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Editorial

Caros leitores,

Em continuidade a proposta de criar um veiculo para publicacdao de trabalhos
de discentes cujas pesquisas se dediquem a investigacao da relacao entre linguagem e
sociedade, apresentamos o segundo numero da revista DisSoL — Discurso,
Sociedade e Linguagem. Essa revista é publicada pelo Programa de Pos-
graduacdo em Ciéncias da Linguagem (PPGCL) da Universidade do Vale do Sapucai
(Univas) e reane trabalhos de pos-graduandos de diferentes Programas de Pos-
Graduacao do Brasil.

Neste segundo numero, referente as producoes de 2015, apresentamos 17
artigos de 24 pesquisadores, provenientes de diferentes universidades do Brasil. Da
Silva e Di Renzo abordam os embates Discursivos, Historicos, Ideologicos e
Constitutivos entre a Prevencao e Conscientizacao na Lei 11.343. Os autores Franco e
Cavallari intentam compreender o papel da memoria na resolucdo de uma avaliacao
escrita de lingua inglesa para estudantes do Ensino Médio em Pouso Alegre — MG.
Barbosa, em seu artigo, problematiza: “Existem relacoes entre as concepgoes de
género, a linguistica e o ensino da matemaética?”. Pereira, tendo como base o
referencial tedrico da Anélise de Discurso francesa, questiona sobre a interface
grafica como lugar de constituicao subjetiva. Maracaipe e Albuquerque refletem sobre
os sentidos postos em funcionamento nas politicas de linguas voltadas para os povos
indigenas. Oliveira e Fonseca propoem uma reflexdo que leva em consideraciao a
Rede social tomada como uma estrutura social composta por pessoas ou
organizacoes, conectadas por um ou varios tipos de relacoes. Seguindo, Algave tece
uma analise sobre o funcionamento dos discursos veiculados pela midia em relacao a
criacao do Programa Mais Médicos, tomando como corpus revistas impressas e on-
line. Monticelli e Carletti Heis, sabendo que a pratica pedagobgica necessita ser
transformada, argumentam ser possivel que os recursos da fotografia contribuam
para a mudanca nos paradigmas educacionais, especialmente na abordagem da

educacao inclusiva. Menezes discute algumas nocoes sobre a linguagem e o
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pensamento através dos estudos de Saussure, Bakhtin e Vygotsky, criando um
dialogo entre suas teorias. Cruz apresenta as teorias que compoe o campo de pesquisa
e desenvolvimento em Linguistica Computacional e mostra a relacao existente entre
Linguistica de Corpus e Processamento de Lingua Natural. As autoras Patronieri e
Payer investigam, com base nos pressupostos tedricos e metodologicos da Anélise de
Discurso, o funcionamento da escrita de diarios por sujeitos-alunos do Curso Técnico
em Agropecuaria do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de
Minas — Campus Inconfidentes. Chinaglia problematiza a tendéncia dos alunos do 1°
ano do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio do
IFSULDEMINAS - Campus Muzambinho de transferirem informacoes ja
identificadas e codificadas, durante a aprendizagem de linguas, sem se lancarem a
novas significacdes e elaboracdes por meio da lingua inglesa. Ramos pretende
responder ao seguinte questionamento: o discurso politico praticado pelo poder
publico em relacao a qualidade da educacao nas escolas publicas interfere na pratica
pedagobgica do professor de educacdo bésica e pode comprometer a eficiéncia e
qualidade do ensino? Leal e Motta, filiados a teoria da Analise de Discurso de Michel
Pécheux e Eni Orlandi, tomam como objeto de estudo a formulacdao da proposta de
redacdo do Exame Nacional/Enem 2013. Leite busca compreender a constituicao de
sentidos para a lingua falada no Brasil, o Brasil e o brasileiro, na midia. Adiante,
Corréa e Nogueira investigam como o trabalho pode se configurar como um
instrumento na construcao da consciéncia do recuperando prisional, possibilitando
sua ressocializacao e insercao na sociedade poés-detencao. E por fim, Placido discute
sobre o ensino de escrita criativa nas aulas de lingua visando ajudar o professor de
lingua materna ou lingua estrangeira na organizacao e ministracao dessas aulas.
Assim, apresentamos o segundo numero da Revista DisSoL — Discurso,
Sociedade e Linguagem. Numero este que contempla discussoes de diferentes
linhas teoricas da linguagem e que considera os miiltiplos efeitos de sentido que é

viver em sociedade.

Atilio Catosso Salles
Paula Chiaretti
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POLITICA NACIONAL SOBRE DROGAS: UM ESTUDO
DISCURSIVO SOBRE PROIBICAO, PREVENCAO E
CONSCIENTIZACAO NA LEI 11.343

Erisvania Gomes Da Silva*

Ana Maria di Renzo™

Resumo:

No presente artigo abordamos os embates Discursivos, Historicos, Ideologicos e
Constitutivos entre a Prevencdo e Conscientizacdo na Lei 11.343. Assim,
propomos analisar politica instaurada de “Reducdo de Danos” no pais e se ela
tem produzido os seus efeitos de sentido fora da legislacdo, ou seja, em sua
pratica.

Palavras-chave: legislacdo; drogas e seus danos; embates discursivos; discurso
médico; discurso politico.

Abstract:

In the present article we address the Discourse clashes, Historical, Ideological
and Incorporation of Prevention and Awareness in Law 11.343. Therefore, we
propose to analyze established policy of "harm reduction" in the country and it
has produced its effects of meaning outside the law, that is, in their practice.

Keywords: legislation; drugs and damages; discursive clashes; medical
discourse; political discourse.

Embates Discursivos, Historicos, Ideologicos e Constitutivos: Entre

Prevencao e Conscientizacao

O presente artigo traz um pequeno recorte da dissertacio de Mestrado em
andamento, que ird ser defendida no ano de 2015, na Universidade Do Estado de

Mato Grosso intitulada de Politica Nacional Sobre Drogas: Um Estudo Discursivo

* Contato: erisvaniagomes 4m@hotmail.com.
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Sobre Proibicdo, Prevencao e Conscientizacdo na Lei 11.343'. Por se tratar de um
tema complexo e com multiplos efeitos de sentidos, optamos nesse momento, por
tomarmos apenas como objeto de analise a questdao da “Reducdao de Danos” sobre
drogas no Brasil.

Pensar a politica brasileira de Reducao aos Danos é desconstruir um jogo
discursivo entre uma vertente de defesa politica repressiva, alinhada com a luta
antinarcotrafico, ou seja, a perspectiva proibicionista e repressiva, e uma outra, que
defende uma abordagem mais humanizada e culturalmente sensivel ao fenomeno das
drogas: a prevencao e conscientizacdo. Ao tomarmos os discursos de prevencao e
conscientizacdo na perspectiva teorica da Analise de Discurso, nos permite
compreender gestos de interpretacao legitimados que se tornam responsaveis pela
configuracdo de um determinado saber “sobre”. No nosso caso, o saber sobre refere-
se a Politica Nacional Sobre Drogas prescrito pela Lei 11.343, nosso corpus de anélise
na dissertacao.

>

Assim, segundo Orlandi (2009, p. 17), o ‘discurso sobre’ “trabalha o conceito
de polifonia”. Ou seja, o ‘discurso sobre’ torna-se um elemento de suma importancia
para organizar as diferentes vozes que permeiam os discursos, além de ser a forma de
institucionalizacdo dos sentidos. Para a melhor compreensao do “discurso sobre”, é
preciso analisar o funcionamento do discurso, explicitando as suas regularidades.
Nesse sentido, a Anélise de Discurso concebe um sujeito interpelado a todo instante
pelo jogo da significacdo. Assim, durante o percurso pela busca da significacdo,
acabamos sendo atravessados ideologicamente por uma relacdo com a exterioridade.
E é por meio dessas relacoes entre exterioridade, lingua, sujeito e historia, que ocorre
a constituicao dos falantes e dos dizeres.

O discurso “sobre” a prevencao e conscientizagdo, surge através das ideias
discutidas no campo médico. De acordo com Escohotado (1992), na visao médica
predominava a nocao grega de pharmakon, ou seja, essas substancias tanto poderiam
trazer beneficios para o corpo, como poderiam levar a loucura ou a morte, tudo
dependeria da “quantidade utilizada, assim como a intencao daquele que as
administrava, e nao as substancias em si” (idem p.20). Dessa maneira, a concepcao

médica era contraria a visdo moral a qual as nacoes desenvolvidas se filiavam. A

! BRASIL. Lei n® 11.343, de 23 de agosto de 2006. Institui o Sistema Nacional de Politicas PUblicas sobre
Drogas - Sisnad; prescreve medidas para prevencdo do uso indevido, atengdo e reinsercdo social de usuarios e
dependentes de drogas; estabelece normas para repressdo a producdo ndo autorizada e ao trafico ilicito de
drogas; define crimes e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 de agosto de 2006.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/lei/[11343.htm. Acesso em:
12/10/2013.
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moral nesses paises tinha um carater de doutrinacao e de poder na sociedade. Assim,
o discurso instaurado proporcionava a criacao de uma imagem das drogas como algo
negativo, e tal fato possibilitou ainda mais a divulgacao da pratica proibicionista. A
droga como pratica proibicionista passou a ser associadas a improdutividade no
trabalho e ao comportamento imoral, sendo assim, o que se tinha era um flagelo que
precisava ser combatido antes de atingir toda a sociedade.

No discurso médico compreendemos que as drogas sdao concebidas como
patologias, uma doenca, enfermidade e sua cura s6 podem ocorrer pela abstinéncia
ao uso. Na medicina, o conceito de sujeito se instaura como o de um dependente, ou
melhor, um doente que deve ser tratado como tal. J4 o discurso religioso prevé a
abstinéncia como a cura de varias mazelas, o sujeito religioso é o representante do
bom individuo, sem vicios e de acordo com as normas sociais em todos seus aspectos,
um sujeito basicamente imaginario, pois ele parece ser a perfeicio e ndo um ser
humano. E com o discurso religioso tem-se o discurso do Estado que ratifica que a
abstinéncia e a inica soluc¢ao para o problema das drogas.

Posteriormente ao estudo, da moral e abstinéncia como lugar de
pertencimento de uma sociedade moderna capitalista, temos em uma formacao
discursiva o imaginario que liga drogas e delinquéncia. Para evitar crimes no contexto
social, o poder de intervencao passa a ser o caminho encontrado pelo Estado para
mudar os significados atribuidos até entao para os usuarios de drogas, ou seja, s6 a
pobreza é a causa. E através dessa intervencdo do governo americano que surge os
novos significados para drogas e seus usuarios. Os discursos sao outros e, assim, os
usuarios sdo como pessoas enfermas, com problemas existenciais, motivos que os
levavam a dependéncia. Ainda na busca da consolidacao dos novos sentidos acerca
das relacoes com as drogas, é apresentada em 1957, pela Narcotic Control Act uma

nova definicdo cientifica sobre a dependéncia.

Um sujeito com certas caracteristicas psicologicas determinadas, que
elege este modo de enfrentar as diversas razdes de seus problemas,
que normalmente ignora. Uma das razoes estd em sua incorporacao
em algum grupo social, onde se pratique e se valorize
(ESCOHOTADO, 1995, p. 377).

A definicdo constitui um sujeito pela psicanalise, sujeito que sofre
interferéncias fisicas e mentais, sofre ainda com questoes externas que interferem nas
suas relacoes. Sendo assim, nao se tem somente um sujeito imoral tem-se um doente,

pois os motivos que o levam ao uso das drogas tém, agora, a sustentacao médica.
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Nowlis (1977, p.15), afirma que o “modelo da prevencao as drogas ocorre em
diferentes formas”. O primeiro é o da prevencao que se da pela juncao entre o juridico
e a moral, considerada por muitos como o meio que levou a institucionalizacao e a
constituicao da perspectiva proibicionista, pois ao abordar o discurso de prevencao
juntamente com o discurso juridico e moral, o efeito de sentido instaurado é o de que
a prevencao ocorre pela punicao e nao pela conscientizacdo. O segundo modelo é o
médico enquanto ato de saide publica. Assim, temos a juncao do Estado e da ciéncia
médica, trabalhando em conjunto para erradicar o “problema social”, onde o ato da
intervencao seria o principal instrumento. Os ultimos dois modelos sdo o psicossocial
e o modelo sociocultural. A area psicoldgica é tomada como matéria de analise no uso
de drogas, bem como os fatores sociais. O que temos nessa perspectiva é uma triade
que gira em torno do sujeito, da substancia (droga) e do social.

Nessa concepgao, “as drogas seriam os agentes ativos e o publico, a vitima”
(TRAD, 2011, p. 21). O que temos é uma dicotomia que mais do que classificar uma
substancia, divide os sujeitos em doentes e saudaveis; pobres e ricos; brancos e
negros; obedientes e desordeiros. Pondo em oposicdo drogas que curam pela
associacao médica e as drogas que matam, ou perturbam a ordem pelos sentidos de
legal do ilegal. O que temos nessas dicotomias sdo as margens do dizer saltando no
siléncio do nao dito, pois o que se almeja nesses discursos é produzir um efeito de
sentidos da prevencao como um ato de proibicao/coibicao do individuo. E para isso, é
necessario que os sujeitos sejam vigiados por meio de medidas e agoes legais, como
forma de controlar o acesso as drogas. A intervencdo pela punicdo seria, nesse
sentido, um ato puro de prevencao, ainda que pela forca, e é neste entrecruzamento
de pré-construido que o discurso proibicionista adere ao discurso de prevencao,
efeito do trabalho da ideologia que camufla os sentidos.

Na perspectiva médica, as drogas ganharam um carater de epidemia que pode
vir a se espalhar, dizeres que parafraseiam o discurso proibicionista, posto que os
sentidos sao os mesmos, 0 que se alteram sao os modos de dizer. Nesse contexto, as
drogas seriam os agentes, o sujeito que as consumem seria o hospedeiro, e o0 meio
ambiente de proliferacdo seria a sociedade. Além disso, nesse modelo, temos a nog¢ao
de dependéncia do sujeito pela substancia ilicita, como se as licitas a provocasse.

Nesse sentido, os discursos que circunscrevem a vertente psicossocial,
produzem como um efeito de sentidos a responsabilizacao do sujeito, como causa de
si, ou seja, é ele quem decide pelo uso das drogas. Dai que na lingua isso € significado,

pois nas acoes de combate as drogas pelo Estado, vé-se que tudo centra no sujeito.
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Como exemplo, podemos citar dois artigos encontrados na lei 11.343 que
demonstram essa visao de responsabilidade das drogas sobre os sujeitos, e esses sdo o
Art. 5 do Sisnad, que afirma que o sujeito deve “I - a assumir comportamentos de
risco para o uso indevido de drogas, seu trafico ilicito e outros comportamentos
correlacionados;”, o segundo exemplo encontra no Art. 19 que aborda as atividades
de prevencao do uso indevido de drogas, novamente o sujeito ganha destaque “I - o
reconhecimento do uso indevido de drogas como fator de interferéncia na qualidade
de vida do individuo e na sua relacao com a comunidade a qual pertence”.

A classe social e outros fatores considerados desfavoraveis sao considerados
nessa perspectiva, pois o “uso de drogas é como um comportamento que se desvia do
normal, e que deve ser encarado e tratado como qualquer outro desviante ou
destrutivo; e, ainda, que esse comportamento varia de uma cultura a outra” (TRAD.
2011, p. 22). Este discurso ressalta como as drogas interferem no social e se
significam na constituicdo dos sujeitos, pela ideologia que estrutura a propria
sociedade e o Estado. As normas juridicas estao sustentadas pelas praticas proibitivas
e punitivas, regulando o uso de determinadas substancias psicoativas. Tal modelo foi
elaborado inicialmente no campo moral, e s6 posteriormente assumido pelas
autoridades médicas e farmacéuticas, ainda que resultasse em contradi¢oes diante
das concepc¢oes médicas do século XIX, pois as classificam entre licitas e ilicitas. Pelo
discurso proibicionista, as substancias psicoativas que foram proibidas passaram a
ser associadas ao crime e a atos que ferem o imaginario de sociedade evoluida,
desorganizando-a.

Ao abordamos a memoria do dizer que esta na base da constituicao historica
da relacao entre Estado, sujeito e drogas, damos visibilidade aos discursos que
enfatizam o controle. Desse modo, os discursos de controle ou de intervencdo na
sociedade moderna se dao pelo Estado, filiando-se a discursos que produzem um
efeito de homogeneizacao dos sujeitos, dos dizeres e dos comportamentos, mais
claramente, de ideologias coerentes com os seus principios. A concep¢ao imaginaria
de unidade ¢é o principal pilar discursivo do Estado, que sustenta a ideia de uma
sociedade igualitaria em todos os sentidos, apagando e silenciando o diferente, pois
os direitos garantidos pela Lei sao denegados quando se trata das drogas, ou seja, as
regulacoes sociais estao acima da constituicao socio-histérica sujeito-de-direito, pois
o sujeito livre nao é tao livre assim, ja que é subordinado ao social e a todas as suas

convencoes.
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Nos discursos de prevencdo e conscientizacido sobre drogas no Brasil,
constitui-se pelo alerta significando “dar um aviso”, chamar a atencao, aos “perigos”
que o uso de drogas representa: punicao. Um discurso que é coercitivo e punitivo:
nao use porque vocé sera punido. O discurso de prevencao se materializa no discurso
da conscientizacdo do perigo da punicao. Ou seja, ‘nao diga que nao avisei’. Ao nos
posicionarmos em relacdo a diferentes praticas de enunciacao e situacées que nos
convocam a interrogacoes, € preciso compreender que nao estamos tratando de uma
realidade pura, “em si”, mas tratando-se de uma série de significados e significacoes
possiveis que dizem respeito a “uma dada” realidade socio-histoérica, ideologica e em
determinadas condicoes de producao. Sendo assim, a compreensdao da realidade
ocorre a partir de uma interposi¢do a um meio simbolico. Desse modo, o discurso
encontrado na Politica Nacional Sobre Drogas brasileira significa a partir dos seus
enunciadores. O discurso, assim concebido, esta intrinsecamente relacionado as
condicoes sociais de sua producao. Sendo assim, o sujeito do enunciado, para
manifestar-se sobre acontecimentos atuais, filia-se das/nas filiacées historicas do
sentido.

Podemos concluir que, ao longo deste trabalho, constituimos um longo
processo de reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, bem como suas
articulacoes com outras disciplinas. Compreendemos também como o historico
atravessa a linguagem e confere sentido a lingua, ao mesmo tempo em que constitui o
sujeito. O dispositivo da interpretacdo nos permitiu adentrar no processo do jogo
simboélico da Lei 11.343, que nos fez dialogar com a ideologia e com o inconsciente.
Foi pelo discurso e pela materialidade simboélica que identificamos os processos
discursivos fizemos nossos gestos de interpretacao.

Por fim, gostariamos de dizer que a constituicdo do corpus e sua anélise foi/é
uma tarefa ardua. Ao optarmos pela Lei 11.343, mergulhamos em um campo distinto
do nosso, o da ordem juridica. Assim, tivemos um grande trabalho para perceber
como o texto organizava os sentidos de punicao, prevencao e conscientizacao. Desse
modo, o corpus passou a ser a construcao do proprio analista, ou seja, faz parte do
“seu olhar”, do seu ponto de vista e, assim, é a analise. Entretanto, o corpus nunca
esta fechado, ha sempre outros sentidos emergindo e significando, isso é a mostra de
que a lingua tem seu funcionamento inscrito na historia e cabe ao analista, pelo gesto
de interpretacao, romper com os discursos cristalizados e reconhecer que o multiplo

também nasce de um aparente mesmo.
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O PAPEL DA MEMORIA NA AVALIACAO
EM LINGUA ESTRANGEIRA

Wagner Ernesto Jonas Franco®

Juliana Santana Cavallari™

Resumo:

O objetivo deste trabalho é compreender o papel da meméria na resolucdo de
uma avaliagdo escrita de lingua inglesa para estudantes do Ensino Médio em
Pouso Alegre — MG. O embasamento tedrico e metodolégico é da Andalise de
Discurso de linha francesa. A avaliagdo produz efeitos de sentido de julgamento
e poder na escola. Conclui-se preliminarmente que a heterogeneidade
constitutiva do sujeito e da lingua pode prover novas formas de compreender a
avaliacao escolar.

Palavras-chave: memoria; avaliacao; lingua inglesa; sujeito.

Abstract:

The objective of this paper is to understand the role of memory in solving a test
in English of high school students from a public school in Pouso Alegre - MG.
The theoretical and methodological foundations are the Discourse Analysis of
French line. The test produces effect of sense of judgment and power in school. It
is concluded preliminarily that constitutive heterogeneity of subject and
language can provide new ways of understanding the evaluation in school.

Keywords: memory; evaluation; English language; sujeito.

Introducao

O ensino de Lingua Inglesa na atualidade brasileira apresenta diversas
questoes que intrigam pesquisadores, professores e alunos. Uma dessas questoes é a

avaliacdo escolar, instrumento amplamente utilizado para averiguar o desempenho
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dos estudantes em diversos niveis. A pratica avaliativa é comum a todas as
disciplinas, mas, o professor de linguas, particularmente o de inglés, por trabalhar
com a linguagem, deve ter atencao especial em sua formulacao.

Este trabalho de pesquisa se pautard no estudo de avaliacoes bimestrais
montadas pelos proprios professores, particularmente, uma avaliacdo na disciplina
de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) aplicada em uma sala de segundo ano do
Ensino Médio em uma escola publica municipal noturna em Pouso Alegre, MG.

A avaliacao de inglés sera analisada a partir do referencial teérico da Analise
de Discurso de linha francesa (ADF). Serao analisadas as condic6es de producao
desta avaliacao, as nocoes de lingua(gem) e de lingua inglesa apresentadas nela e de
que maneira tais nocgoes e representacoes imaginarias influenciam as respostas dadas
pelos alunos e se essas respostas revelam, em sua materialidade, a mesma nocao de
lingua do professor. Os sujeitos de pesquisa serdo tomados como so6cio-
historicamente definidos, interpelados pela ideologia e afetados pela lingua.

A ADF enquanto area de estudo da linguagem em movimento e do discurso em
curso veio para ampliar os horizontes linguisticos ao considerar a lingua nao como
um sistema totalmente auténomo, pois os sujeitos, a historicidade e a ideologia sao
elementos constitutivos de sua significacdo. A AD discute a lingua para além de uma
nocao de lingua meramente instrumental. Sujeitos e sentidos sdo construidos ao
mesmo tempo e historicamente (ORLANDI, 2000).

Este trabalho pretende lancar luzes a uma importante parte da pratica escolar,
porque todas elas avaliam e, as vezes, o prejudicado é aquele que mais deveria se
beneficiar: o aluno. E relevante problematizar a avaliacio porque ela é utilizada como
instrumento de aprovacao e reprovacao. O seu mau uso atrasa a vida escolar do aluno
e prejudica a escola de forma geral.

Esse estudo trara contribuicdes para a escola em que a prova foi aplicada e
para outras escolas que possam por ventura entrar em contato com este projeto. Além
disso, o projeto enriquecera as pesquisas em Analise de Discurso ao propor um olhar
discursivo para a avaliacao como pratica de linguagem que envolve os sujeitos e sua
historicidade constitutiva.

A nosso ver, a avaliacdo atualmente é enxergada por diversos profissionais
como instrumento para comprovar conhecimento adquirido. Geralmente, cobra-se do
aluno uma mera repeticao do que foi ensinado em sala de aula. Este estudo pretende

contribuir para a discussao de que a avaliacao deve também alavancar a formacao do
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aluno indo além de uma mera repeticio, mas uma producao de sentidos dentro de

sua propria formacao discursiva.

1. Objetivos

Apoés as consideracoes iniciais, chegamos aos seguintes objetivos.

1.1 Objetivo geral

Problematizar e fornecer subsidios para praticas avaliativas formais de Lingua

Estrangeira (Inglés) que se dao na escola regular publica.

1.2 Objetivos especificos

Abordar as representacoes imaginarias de alunos e professores a respeito de
lingua materna, lingua estrangeira (inglés) e avaliacdo em uma turma do segundo ano
do Ensino Médio de uma escola publica municipal em Pouso Alegre MG.

Verificar as representacoes imaginarias de lingua reveladas pela materialidade
discursiva nas respostas dos alunos em uma avaliacao de inglés.

Analisar como os alunos, enquanto sujeitos de linguagem se posicionam
discursivamente para resolver as questoes propostas pela avaliacao e que visam a

verificar o conhecimento formal adquirido pelo aluno ao longo do curso.

2. Hipétese e perguntas de pesquisa

Tendo em vista que os alunos do segundo ano do Ensino Médio da referida
escola s3o alunos que possuem pouco conhecimento em Lingua Inglesa e esse
conhecimento revela uma nocao de lingua enquanto sistema que se encerra em si
mesmo e sao alunos de uma condicao socioeconomica desfavorecida, portanto nao
estudam inglés fora da escola e possuem pouco contato com a cultura em inglés,
levantamos a seguinte hipétese:

A partir de uma visao reducionista e instrumentalista da linguagem no ensino
de inglés levantamos a hipotese de que o fato de professores e alunos terem nocoes de
lingua distintas, além de uma relacao singular com a linguagem, isso afeta as praticas

avaliativas e produz equivocos no processo de ensino aprendizagem de linguas;
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equivocos esses que nao costumam ser enderecados, ja que a lingua é geralmente
representada, no contexto escolar, como algo neutro e possivel de ser
instrumentalizavel.

A hipoétese sera trabalhada ao longo do projeto de pesquisa com a possibilidade
de ser comprovada. Como parte da pesquisa, nao se pode esquecer a organizacao da
avaliacao e seus efeitos de sentido provocados:

Se a avaliacao que € objeto de estudo desta pesquisa traz um texto em inglés
com perguntas referentes a ele em portugués e inglés e os alunos podem responder
em portugués ou inglés, as seguintes questoes como desdobramentos da hipotese sao
levantadas:

Qual o papel da memoéria em lingua materna na compreensio de uma
avaliacao em inglés?

Quais representacoes de lingua inglesa sdao reveladas pelos alunos em uma
avaliacao de inglés?

Quais representacoes de lingua inglesa estdo presentes na formulacdo da

avaliacao realizada pelo professor e como isso afeta os alunos?

3. Procedimentos metodologicos

A descricao do local onde a prova sera realizada é de suma importancia, pois
ele afeta no imaginéario do sujeito ao realizi-la. Este local faz parte do contexto socio-
historico onde esta inserida a escola em questao. De um ponto de vista discursivo,

trata-se dos sujeitos e da situacao de enunciacao, ou seja, as condicoes de producao.

3.1. As condicoes de producao

Este trabalho tera como corpus de pesquisa as avalia¢Ges realizadas por alunos
do segundo ano regular do Ensino Médio de uma escola publica municipal em Pouso
Alegre, MG. Os alunos sao estudantes do periodo noturno com idades ente 15 e 19
anos. Sao alunos, em sua maioria que trabalham durante o dia e possuem renda
familiar entre 2 e 5 salarios minimos. Alguns moram nas redondezas da escola,
outros moram em bairros afastados e precisam pegar Onibus. Ha alunos em situacao
de defasagem escolar. Esses alunos nao veem na Lingua Inglesa nenhuma

contribuicao imediata em suas vidas.
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A escola publica municipal a ser analisada é localizada em Pouso Alegre, sul de
Minas Gerais. Atende cerca de 900 alunos no periodo da manha no ensino
fundamental I e Médio, 900 alunos no periodo da tarde no Fundamental I e cerca de
210 alunos no periodo noturno no Ensino Médio, sendo trés salas de primeiro ano,
duas de segundo ano e duas de terceiro ano.

O professor de inglés da sala analisada é este professor-pesquisador. Possui
graduacao em Letras pela Universidade do Vale do Sapucai, concluida no ano de
2010. Especializacao latu sensu em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e
Estrangeira pela Uninter, concluida em 2013. Possui experiéncia de 5 anos no ensino
de linguas Portuguesa e Inglesa nos niveis basico, intermediario e avancado em
escolas publicas estaduais e municipais e cursos de idiomas.

As avaliacoes de inglés analisadas sao parte do regulamento da escola. Todas
as disciplinas ministram avaliacoes bimestralmente ao longo do ano. A estas
avaliacoes é atribuida uma pontuacdo para média do aluno. Os professores das
disciplinas sdo encarregados de elaborar as avaliacOes, envia-las para a supervisora
assinar e autorizar sua aplicacao, em data previamente agendada. Para a disciplina de
Lingua Inglesa, a avaliacao é individual e sem consulta a nenhum tipo de material.
Ela consta de um texto em inglés com perguntas abertas do tipo dissertativa que
foram formuladas tanto em portugués como em inglés. Os alunos podem responder
as questoes em inglés ou portugués. As avaliacoes valem um terco da nota bimestral e

cinquenta por certo de acerto caracteriza a média.

3.2 Fundamentacao tedrica

Este trabalho tem como embasamento tedrico a Analise de Discurso de linha
francesa (ADF). Para a ADF, a lingua é tomada como forma material, estrutura e
acontecimento que envolve o homem e sua historicidade constituinte. Algumas
contribuicoes teodricas envolvendo tematicas acerca de lingua materna, lingua
estrangeira, sujeito e linguagem de pesquisadores como Pécheux (1975), Orlandi
(2013), Revuz (1998), Cavallari (2011) fornecem subsidios para esta pesquisa.

Para a ADF, segundo Orlandi (2000), a lingua é relativamente autéonoma,
diferentemente da linguistica, que a toma como sistema em si e exclui a
exterioridade, os sujeitos e a histéria. A ADF insere o sujeito e a situacao na analise
da lingua(gem), ou seja, as condicoes de producao. Essas condicoes se referem ao

contexto soOcio-histérico e ideologico em que os discursos sao produzidos. Neste
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trabalho, temos como contexto imediato a escola estudada e sua significacdo na
sociedade, a avaliacao como materialidade, esta aplicada por um professor de linguas,
além de toda uma histéria e um imaginario que afetam os sujeitos-alunos envolvidos
em suas posicoes politico-ideologicas.

A nocao de sujeito em anéalise de discurso é importante para este projeto de
pesquisa. Orlandi (2006) retoma Althusser (1973) ao passar a nocao de sujeito para
forma-sujeito, que é “a forma de existéncia de qualquer individuo” (p. 18). Para
Pécheux (1975), a forma-sujeito historica do individuo é este interpelado pela
ideologia, pelo simbdlico. Orlandi (2006) diz ainda: “as formas-sujeito historicas que
resultam da interpelacio do individuo em sujeito diferem em sua constituicao
histérica, no complexo das formacoes ideoldgicas.” (p. 19). Em outras palavras, o
sujeito é historicamente diferente e isto constitui sua identidade.

Ao trazer estes conceitos para o ensino-aprendizagem de linguas, temos que o
sujeito se constitui na e pela linguagem. A lingua materna é estruturante do
psiquismo e havera uma identificacio muito forte com ela desde o nascimento. A
lingua estrangeira vem questionar esta relacao (Revuz, 1998). Assim, muitos métodos
de ensino vao considerar as construcoes em lingua estrangeira, que sao fortemente
ancoradas na lingua materna, como erros. Segundo Cavallari (2011), considerar essas
construcoes como erros é simplificador de uma relacao que € inevitavel.

A representacdo imaginaria de lingua estrangeira de um aprendiz é calcada na
lingua materna (Ghiraldelo, 2011). “o imaginario faz realmente parte do
funcionamento da linguagem” (Orlandi, 2000). Ao se encontrar com uma lingua
estrangeira, o sujeito jA possui um imaginario de lingua materna e havera um
confronto entre a primeira e a segunda lingua (Revuz, 1998).

Para este projeto de pesquisa, interessa-nos analisar as condi¢des de producao
de conhecimento em lingua materna e estrangeira (inglés) do sujeito-aluno em uma
pratica avaliativa formal de lingua inglesa na sua materialidade discursiva, a fim de

contemplarmos nossas perguntas de pesquisa.

4. Consideracoes finais preliminares

Tendo em vista que esta pesquisa estd em andamento, nao é possivel uma
conclusao definitiva, no entanto esperam-se certos resultados a serem encontrados.
Como ¢ afirmado na hipétese acima, sujeitos-alunos e sujeitos-professores possuem

representacoes distintas do que seja lingua inglesa, ensino de lingua e também texto.
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Este como base do corpus em Analise de Discurso permite chegar a(s) formacao
(coes) discursiva(s) dos alunos. O texto nesta pesquisa ¢ uma avaliacao e o efeito de
sentido que ela gera no aluno enquanto instrumento de poder e julgamento. Ao
responder essa avaliacdo o sujeito-aluno faz um gesto de interpretacao que nao é
aleatorio, mas a partir de sua posicao social e historica. E desta posicao, ele possui
uma representacao imaginaria de lingua estrangeira, texto e do interlocutor (no caso,
o professor avaliador) que ele lanca mao ao responder as questbes. A partir das
respostas, espera-se perceber a heterogeneidade constitutiva do sujeito
descentralizado e da lingua sujeita ao equivoco, a falha e também ao acontecimento e

a partir dai delinear novas formas de se compreender a avaliacao na escola regular.
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DISCURSOS, PERFORMATIVIDADE E QUESTOES DE
GENERO NA FORMACAO DE SUJEITOS ENVOLVIDOS
COM A APRENDIZAGEM MATEMATICA

Lucas Alves Lima Barbosa®

Resumo:

O questionamento central das discussoes aqui realizadas é: “Existem relacoes
entre as concepcoes de género, a linguistica e o ensino da matematica?”. De fato,
ndo é incomum depararmo-nos com afirmacoes do tipo "meninos tém mais
facilidade para aprender matematica do que meninas" ou "a mulher é muito
emotiva e pouco racional”, dentre outras, que podem trazer implicacoes para o
ensino da matematica a partir do momento em que encaramos tais enunciagoes
sob a luz alguns conceitos trabalhados na area da linguistica. Partindo-se de
certos pressupostos relacionados com a nocdo de que somos seres onde
discursos se estanciam e ganham vida, os enunciados citados anteriormente,
uma vez transpostos para a sala de aula, podem alimentar a reafirmacdo de
desigualdades ja materializadas no ambito social. Pretende-se, nesse sentido,
definir a diferenciacao entre homens, mulheres e matematica como nao natural,
e sim construida, com o valioso auxilio da linguagem e de tudo aquilo que ela
abarca consigo.

Palavras-chave: linguagem; educacao matemaética; discursos; género; praticas
educativas.

Abstract:

The central question of the discussions held here is: "There are relations between
the conceptions of gender, language and mathematics teaching?". Indeed, it is
not uncommon encounter in with statements such as "boys are better able to
learn mathematics than girls" or "women are very emotional and irrational”,
among others, that may have implications for the teaching of mathematics to
from the moment we face such utterances in the light some concepts in the field
of linguistics. Starting from certain assumptions related to the notion that we
are beings where discourses estanciam and come alive, the statements cited
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lucaslima 62@hotmail.com.
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above, once translated into the classroom, can feed the reaffirmation of
inequalities already materialized in the social sphere. It is intended, in this
sense, define the distinction between men, women and mathematics as
unnatural, but constructed, with the valuable assistance of the language and all
that it embraces you.

Keywords: language; mathematics education; speeches; gender; educational
practices.

Introducao

A Educagcao Matematica, vertente educacional que se debruca sobre questoes
relativas ao ensino/aprendizagem da disciplina de Matematica, tem se caracterizado
como foco de pesquisas cientificas desde os primeiros anos da década de 70. Essa
década, de acordo com Berti (2005), delineou um cenéario favoravel a ascensao de
andlises que passaram a problematizar os inflexiveis padroes através dos quais se
acreditava que o ensino de Matematica deveria estar condizente. No entanto, os
reflexos das pesquisas em nossas salas de aula ainda sao pouco visiveis. As politicas
publicas tém se mostrado ineficazes na insercao de tais metodologias nos cenarios
praticos educacionais. Este fato é apontado pelos proprios Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (1998, p. 19) que deixam claro que “os movimentos de reorientacao
curricular ocorridos no Brasil, a partir dos anos 20, ndo tiveram forca suficiente para
mudar a pratica docente dos professores para eliminar o carater elitista desse ensino,
bem como melhorar sua qualidade”. Diante disso, faz-se necessario que educadores
matematicos lancem mao de alternativas ideologicas que caminhem para uma
aprendizagem matematica mais eficaz e abrangente. Algo que pode ser extremamente
atil nesse processo é a problematizacdo de temas relacionados ao género e a

linguistica no interior da Educacao Matematica.

Frente a isso, emergem como necessarias pesquisas que mesclem esses trés
universos, o da Educacao Matematica, o do género e o da linguistica, a fim de se
problematizar algumas concep¢oes comuns na Educacao Matematica, como a classica
“afirmacdo” de que homens sao, naturalmente, melhores em matematica do que as
mulheres, e buscar, em meio a essas interseccOes tedricas, subsidios para
aprendizagens mais abrangentes e criticas. Sao poucos os pesquisadores que tém se
engendrado na busca por tais relagoes. Souza e Fonseca (2010, p. 11) sublinham esta

necessidade ao ponderarem que “discutir as relacoes entre género e matematica
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constitui, de certa forma, uma novidade no campo da Educacdo Matematica no

Brasil”.

E dentro desta logica que o presente trabalho se insere, fruto de uma tentativa
constante de se problematizar todo e qualquer esterebtipo de género, buscando na
linguistica aportes tedricos importantes para a desnaturalizacao das diferenciacoes
sociais. Em um primeiro momento enfoca-se a questao do género como sendo uma
categoria construida e imposta sobre corpos sexuados. Em um segundo momento
emerge a questdo da linguagem e da performatividade como sendo estruturas
agenciadoras de subjetividades e de identidades de género. Em um terceiro
momento, por fim, sdo evidenciadas as maneiras através das quais tudo isso se faz

presente na constituicao de masculinidades e feminilidades matematicas.
1. O género enquanto construcio social e simbélica

De forma concisa, o género é tudo aquilo que, socialmente e culturalmente,
nos define como homens ou mulheres. Pertencer a um determinado género
acrescenta aos nossos feitios uma série de modos de agir, de se vestir, de se
comunicar, de trabalhar, de se divertir e, principalmente, de se praticar a
sexualidade. O género, nesse sentido, nao é natural. O sexo sim, este é definido pela
anatomia do corpo humano. O género, no entanto, é produzido e reproduzido
culturalmente sobre os corpos sexuados. Existe toda uma producido simboélica e
discursiva que direciona e produz um corpo e seus desejos a partir do seu sexo,
levando-o ao género mais “condizente”. Como nos diz Louro (2003, p. 15), “os corpos
nao sao, pois, tao evidentes como usualmente pensamos. Nem as identidades sao
uma decorréncia direta das evidéncias dos corpos”. Nos somos seres de cultura, nos
construimos ao longo das experiéncias que vivenciamos. Somos, em absolutamente

todos os sentidos, determinados pelas vivéncias, e nao pelo sexo que possuimos.

As mulheres e homens sao chamadas e chamados a assumir seus papéis, nao
nascem com esses papéis. As identidades de género sao socialmente produzidas pelos
discursos com os quais nos deparamos ao longo de toda a vida. Mulheres nao
nascem propensas a cuidar melhor de criancas do que os homens, nem a
cozinhar, nem a cuidar da casa. Elas s3o preenchidas por valores que as

enquadram no género feminino, género que cuida melhor de criancas, cozinha
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melhor e cuida melhor da casa. Tudo é uma questdo de ajustamento, acomodacao,

encaixe. Neste sentido Louro (2003, p. 15 - 16) afirma que:

De modo mais amplo, as sociedades realizam esses processos e,
entao, constroem os contornos demarcadores das fronteiras entre
aqueles que representam a norma (que estdo em consonancia com
seus padrbes culturais) e aqueles que ficam fora dela, as suas
margens. [...]

Neste processo de encaixe com relacdo a norma estabelecida, as mais diversas
esferas sociais, como escola, igreja e politica, se intercalam para reforcar e garantir
que os individuos, portadores de um sexo, permanecam em suas caixinhas de
género. De acordo com Louro (2008, p. 16), “um trabalho pedagdgico continuo,
repetitivo e interminavel é posto em acdo para inscrever nos corpos o género e a
sexualidade legitimos. Isso é proprio da viagem na direcao planejada”. As diferencas

de género sao inscritas nos corpos, sem existir naturalmente neles.

2. Linguagens, discursos e performatividade

Uma ferramenta importante que nos leva a construir a nocao subjetiva de que,
de fato, somos conduzidos a nos enquadrar em determinado género mesmo com todo
0 peso inerente a este “emolduramento” é a propria linguagem, o proprio ato da

fala. Segundo Silva (2000, p. 76 - 77):

Identidade e diferenca partilham uma importante caracteristica: elas
sao atos de criacao linguistica. Dizer que sao o resultado de atos de
criacdo significa dizer que ndo siao “elementos” da natureza, que
nao sao esséncias, que nao sao coisas que estejam simplesmente
ai, a espera de serem reveladas ou descobertas [...]. A identidade e a
diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas nao sao
criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do
mundo cultural e social. Somos nos que as fabricamos, no contexto
de relacoes culturais e sociais. [...] E apenas por meio de atos de fala
que instituimos a identidade e a diferenca como tais.

O mais curioso é como a linguagem e os discursos que nos perpassam vao

instituindo, nas palavras de Michel Foucault, “redes de verdades”, isto é, estruturas
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de pensamento unificadas com relacao a determinado fenémeno social. As palavras
produzem sentidos subjetivos, realidades e verdades em torno dos aspectos sobre os
quais versam. Tomemos, pois, o conceito do discurso propriamente dito. Para

Foucault (1995, p. 55 - 56), os discursos sao ferramentas que:

[...] formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente
os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso
fazer aparecer e que é preciso descrever.

Esse “mais” que o autor se refere tem a ver com a capacidade dos discursos
de, para além de apenas assinalar coisas, estruturar o pensamento do ouvinte
com relacdo a essas coisas. Ao ouvirmos repetidamente certo discurso que versa
sobre algo presente na sociedade, por exemplo, passamos a conceber esse algo da
maneira como o discurso o apresentou. E isto acontece de forma inconsciente.
Certamente possuimos em noOs indmeras “convic¢des” que, de fato, nao sao
legitimamente nossas. Elas foram sistematicamente formadas pelos discursos que
ouvimos ao longo de nossa sempre incompleta constituicio enquanto seres
humanos. Os discursos sao emanados pelos mais diversos segmentos sociais, como
a politica, a igreja, os jornais, as novelas, os livros, a internet, dentre tantos outros.
Vamos nos deparando com eles e, como para Foucault (2000, p. 20) somos “seres
de linguagem”, essas linguagens vao nos preenchendo e formando nossas

estruturas interpretativas de pensamento, isto é, nosso modo de pensar.

Um conceito semelhante a nocdo de discurso é a ideia de
performatividade, desenvolvida, segundo Silva (2000), por Austin (1998) e por
Butler (1999). Fundamentando nestas referéncias, Silva (2000) considera que para
entender a performatividade é necessario fazer uma distin¢ao entre dois tipos de
enunciados: os “descritivos” e os “performativos”. Os enunciados “descritivos” sao
aqueles que descrevem determinada situacao, como por exemplo “O livro esta
sobre a mesa”. Os enunciados “performativos”, por outro lado, nao se limitam a
descrever um estado de coisas, mas contribuem para fazer com que algo realmente
aconteca, como por exemplo “Eu vos declaro marido e mulher” ou “Prometo que
te pagarei no fim do més”. Sao proposicoes cuja enunciacao, em si, € necessaria

para que aquilo que ela descreve se torne realidade, isto é, proposi¢coes que criam
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fatos. No entanto, discursos aparentemente “descritivos” podem funcionar como
“performativos” na medida em que sao repetidamente ditos. Um exemplo disto é a
enunciacao de “Jodo é burro”. Esta sentenca, mesmo parecendo ser puramente
“descritiva”, funciona como “performativa” pois, repetida uma série de vezes, acaba
por criar um fato: A burrice de Joao se torna real, gracas a incisiva reproducao da
frase que o define como ser ndo dotado de inteligéncia. E exatamente como se diz
no interessante ditado popular inicialmente citado pelo nazista Paul Joseph
Goebbels: “Uma mentira contada mil vezes torna-se verdade”. E interessante
ponderar que sem a repeticdo nada acontece. Os discursos nao repetidos vao
sempre ficar no campo dos enunciados “descritivos”. A performatividade dos
enunciados esta claramente presente na formacao das identidades de género.

Deste modo vamos aprendendo o que é “certo” e o que é “errado” sob os
olhos vigilantes da sociedade que almeja manter-se em sua “ordem”. Vao sendo
criadas verdades, como a propria sexualidade e o desejo pelo sexo oposto. Apesar
da solida crenca de que a sexualidade é algo que todos noés, mulheres e homens,
possuimos como naturalmente direcionada ao sexo oposto, Foucault (1993) afirma,
contrariando esta hipotese, que ela é um “dispositivo histérico”, isto é, um
constructo social, um produto onde culminam todas as verdades coletivamente e
forcosamente edificadas. As formas de sentir desejos e prazeres, assim como tudo que
envolve o género, sao socialmente estabelecidas e codificadas, caminhando sempre

rente ao mencionado “dispositivo historico”.
3. A matematica no cenario de construciao dos géneros

Mas, afinal, onde entra a matematica nessa histéria toda? Existe em nosso
entorno uma producao histérico-discursiva que nos diz que “os homens sao melhores
em Matematica do que as mulheres”. Muitas vezes ndo enxergamos nas praticas
sociais com as quais nos envolvemos marcas explicitas desta concepcao, o que a torna
quase invisivel, a ponto de até negarmos e duvidarmos de sua existéncia. No entanto,
ela existe. Para compreender essa relacdo é necessario perceber que algo do tipo
“meninos aprendem matemdtica melhor do que meninas” ou “mulher é muito
emotiva e pouco racional”’, coisas facilmente audiveis ao nosso redor, podem
funcionar dentro da légica da performatividade para criar o fato de que realmente as
mulheres inserem-se em um processo mais lento quando o que esta em pauta é

Matematica. Como apontam Almeida e Moura (2013, p. 04) “a constituicao das
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subjetividades se da através dos diferentes lugares por onde o sujeito transita, pelas
diversas praticas sociais das quais participa”. Se nés nos constituimos, em relacao a
tudo que nos cerca, através das experiéncias e discursos que interferem diretamente
no modo como avaliamos e interpretamos o mundo ao nosso redor, certamente
também cultivamos nossa relacdo com a matemaética permeados por tais estruturas

discursivas que nos determinam.

Carvalho (2004) nos mostra que concepcoes que minimizam as mulheres em
todos os campos da vida social persistem ao nosso redor. Se elas persistem,
certamente existem alguns esforcos sociais que buscam manté-las, que sdo os
discursos, grandes e poderosos agenciadores da linguagem e de seu poder
constitutivo. No campo da aprendizagem matematica os mencionados esforcos
também marcam presenca. Ressoando e repercutindo ao longo dos séculos, chegam
até nos producoes discursivas que reafirmam, dia apdés dia, que os meninos sao,

naturalmente, melhores em matematica do que as meninas.

E sdo esses mesmos discursos que utilizamos, ainda que de forma inconsciente
e sem mas intencgoes, em nossas salas de aula. Discursos que criam fatos e “verdades”.
Discursos que delimitam espacos a serem ocupados por homens e mulheres no
espaco do desenvolvimento matemaético, sendo proprio do homem desenvolver-se
com muito mais facilidade e destreza do que a mulher. Pulverizadores de discursos
que somos, nossos habitos pessoais e métodos profissionais sao sempre produtores
de identidades de género, identidades que atribuem forcosamente a um corpo
sexuado uma série de determinacoes socialmente “proprias” ao seu sexo. Mais uma
vez, homens e mulheres sdo chamados a assumirem seus papeis. Segundo Souza e

Fonseca (2009, p. 41 - 42):

Assim, em nossas salas de aula e naquilo que as compode (gestos,
palavras, siléncios, ritos, olhares, materiais, modos de organizar,
modos de se ensinar matematica, concepcoes de aprendizagem, etc.) e
em nossas pesquisas (mesmo quando se ocultam as relacoes de
género), identidades masculinas e femininas sao produzidas.

Santos e Cardoso (2012, p. 07 - 08) realizaram um estudo empirico

extremamente interessante e, mergulhando no contexto da sala de aula de
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matematica, buscaram compreender de que forma as relagbes desiguais entre

meninos, meninas e matematica se reproduzem discursivamente nesses ambientes:

Um exemplo de que isso acontece é quando a professora deu inicio a
aula com uma atividade de decomposicao de nimeros. Em seguida,
pediu para os alunos responderem no quadro e, como sempre, 0S
meninos sdo chamados a participarem mais que as meninas (Diario
de Campo, 23/02/2012). Nas observacgoes feitas na sala de aula,
notamos que a professora direciona a aula de matemdtica para os
meninos, chama para responder as atividades no quadro, faz
situacgoes de problemas envolvendo os nomes deles e eles gostam de
participar das aulas. Isso estd tao naturalizado que a professora ndo
investe nas meninas nessas aulas. Na correcao de uma atividade, a
professora chamou os alunos/as para irem até o quadro por fila. Das
cinco filas que existem na sala, ela chamou quatro meninos e uma
menina, e a mesma nao quis ir responder (Diario de Campo,
01/03/2012). Essa aluna ndo teve incentivo da professora para ir
responder a questao.

No interior desta légica, ndo é de se estranhar que as meninas realmente
“aceitem” sua posicao de nao muito afeitas a complexidade dos ntimeros diante dos
contextos e situacoes que as perpassam ao longo de toda a vida escolar. Como nos diz
Larrosa (2002, p. 21), “as palavras fazem coisas conosco”. Se, como nos diz Almeida e
Moura (2013, p. 02), “em relacdo a Matematica, o Program of International Student
Assesment (PISA) de 2010 [...] nos apresenta um resultado inferior das meninas no
tocante ao desempenho em matematica na grande maioria dos paises participantes”,
e tendo em vista o poder da palavra, é perfeitamente possivel e plausivel inferir que
isso ndo tem a ver com a ideia de que mulheres constituem-se como seres em falta,
mas sim com as fortes produgoes discursivo-mididticas que incutem nas mentes
femininas a no¢ao de que nao nasceram para as ciéncias exatas, o que vem gerando,
desde a escolarizacao elementar, um desestimulo em relacdo ao estudo desta
disciplina, desestimulo este que pode vir a ser causador dos indices apontados pelos

testes de aprendizagem.

Conforme sugere Walkerdine (1995), ndo é que as garotas saem mal na
disciplina de Matematica. O fato é que a “verdade” do desenvolvimento patologiza e
define o seu desenvolvimento matematico de modo que ele, essencialmente, seja
entendido como inferior. A dicotomia masculino/feminino com relacao a matematica

nao é natural: ela é construida com o valioso auxilio da linguagem.
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4. Consideracoes finais

Ao estabelecermos conexdes entre questdes de linguagem, género e
matematica, buscando compreender melhor como se configuram as diferencas entre
meninos e meninas no contexto da aprendizagem matematica e entendendo os
discursos como construtores de “verdades”, observamos que essas diferenciacoes se
fazem presentes nos momentos de aprendizagem de um modo tao sutil que mal
chegamos a percebé-las. Diante da evidéncia estatistica de que meninos tém um
rendimento superior em matematica, como apontam Corréa, Sipraki e Soares (2012),
surgem diante de nossos olhos dois caminhos, um facil e um dificil. O dificil nos

convida a problematizar, e o facil nos convida a naturalizar.

Percorrendo o caminho facil associamos com tranquilidade as diferencas
apontadas pelas avaliacOes estatisticas a uma natureza racional do masculino que,
justamente por ser mais racional, encaixa-se melhor com a matematica e tudo aquilo
que ela exige. Este trabalho, no entanto, se aventurou e continua se aventurando pelo
caminho dificil, ndo se contentando em simplesmente aceitar que existe uma
natureza masculina mais preparada para acolher com conforto os elaborados
raciocinios matematicos. Percorrendo o caminho da nao-naturalizacdo somos
convidados a problematizar, a duvidar e a vislumbrar de que forma a nocao de que
meninos sao melhores em matematica nada mais é do que um produto discursivo,
nao natural, que se recria e se reconstroi nas salas de aula. Somos convidados ainda,
no percurso da nao-naturalizacdo, a olhar as estatisticas com olhares mais apurados.
Devemos nos questionar quais sao os contextos e discursos que perpassam as vidas

dessas meninas singularmente traduzidas em nimeros pelas estatisticas.

Em meio aos movimentos de desnaturalizacdo buscamos explicacoes para os
resultados apontados pelas estatisticas sem, no entanto, associa-los a natureza. E é
justamente o processo de construcao social dos géneros o gerador da diferenciacao.
Meninos nao sao naturalmente melhores em matematica do que as meninas, eles
vestem-se compulsoriamente de um género, o género masculino, que abarca uma
infinidade de simbolos que atribuem a eles uma supremacia, historicamente e
coletivamente construida, nos espacos de desenvolvimento matematico.
Analogamente, meninas nao sao naturalmente piores em matematica do que os
meninos, elas vestem-se compulsoriamente de um género, o género feminino, que

abarca uma infinidade de simbolos que atribuem a elas uma posicao de inferioridade,
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historicamente e coletivamente construida, nos espacos de desenvolvimento
matematico. Desmitificar a “verdade” de que meninos sao naturalmente melhores em
matematica é um desafio que se coloca a nossa frente. Mesmo sendo algo
extremamente dificil, devemos estar sempre atentos a processos desmistificadores da
mencionada “verdade”, pois as implicacoes da adocdo desses conceitos em salas de
aula recairao sobre vidas que, de certa forma, serao norteadas pelos nossos discursos
enquanto professores. Isto porque, como seres atravessados por linguagens - e
pulverizadores de linguagens - somos produzidos e produzimos identidades que se
prendem a pautas que, muitas vezes, impedem ou pelo menos dificultam inimeras

possibilidades de transcendéncia por parte dos individuos.

Por fim, diante do poder arrebatador da palavra, seria a igualdade de géneros,
de fato, uma utopia? Se sim, nao existe mal em ser. Assim como Galeano (2000, p.
102), “acredito que ela [a utopia] esté 14 no horizonte. Me aproximo dois passos, ela
se afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais
que eu caminhe, jamais a alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para

que jamais deixemos de caminhar”.
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A INTERFACE GRAFICA COMO LUGAR DE
CONSTITUICAO SUBJETIVA

Benedito Fernando Pereira*

Resumo:

Criadas a partir de uma concep¢cdo matemdatica e légica de linguagem, as
linguagens de programacdao constituem a ferramenta pela qual o universo
informatico é construido. Tidas como univocas e perfeitas, com elas se escrevem
os cbdigos fontes e se desenham as interfaces graficas dos programas
massivamente usados atualmente. As linguagens de programacdo, contudo,
nao deixam de ser linguagens que se abrem aos miultiplos sentidos e
determinam posigoes sujeitos. Neste trabalho, tendo como base o referencial
tedrico da Andlise de Discurso francesa, entendemos as interfaces grdaficas como
objetos construidos pelas linguagens de programacado e, como tais, objetos de
linguagem que funcionam como um lugar de constitui¢do subjetiva e de deriva
dos sentidos a partir da analise de uma interface tomada como corpus.

Palavras-chave: linguagens de programacao; constituicao subjetiva; interfaces
e sentido.

Abstract:

The programming languages have been developed taking into account a concept
of logical and mathematical language which could read the reality and
reproduce it in electronic systems. So, these languages constitute the tool by
which the cyberspace is built. Taken as unequivocal and perfect, they are used to
write source codes and to design the GUI of massively currently used programs.
However, the programming languages are open to multiple meanings as well as
other languages, and they even determine subject positions. In this paper, based
on the theoretical framework of French Discourse Analysis, we understand
graphical interfaces as objects constructed by the programming languages and,
as such, objects of language that function as a place of subjective constitution
and of drift of the senses. For that, we take a software interface as a corpus for
our analysis.

Keywords: programming languages; constitution of the subject; interfaces and
meaning.

* Licenciado em Letras (Univas), Bacharel em Filosofia (FACAPA), Especialista em Ensino de Filosofia (FACAPA),
Mestre em Ciéncias da Linguagem (Univas). Contato: bferpereira2@hotmail.com.



mailto:bferpereira2@hotmail.com

PisSel | 29
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

Introducao

Tendo como origem a concepcao mecanicista da natureza, entendemos aqui as
linguagens de programacgao como concretizacdo de um discurso sobre a lingua que
materializa a ideologia da lingua légica e semanticamente perfeita e estavel. Essa
linguagem seria usada para descrever o mundo e reconstrui-lo no mundo
comunicacional proposto pela Cibernética de Norbert Wiener.

Mas, as linguagens de programacao, embora tenham sido elaboradas como
linguas légicas segundo o imaginario de clareza da linguagem e materializem a
ideologia cibernética do controle, sdo também formas de significar e, portanto,
passiveis de interpretacdo. Em outras palavras, sdo também opacas e incompletas,
mas provocam o efeito de completude pela rigidez l6gico-matematica. Assim,
tomando como corpus de anélise a interface grafica de um software de calculo de
médias, neste trabalho buscamos entender o seu funcionamento como objeto de
linguagem que se abre a interpretacdo e a deriva dos sentidos. Também nessas
linguagens e nos objetos por elas construidos estdo presentes os gestos de
interpretacdao, como em todo objeto de linguagem. Sao, pois, lugares de constituicao

do sujeito.

1. Linguagens de programacao e sentidos

Tendo como um dos seus pilares ideol6gicos o projeto informacional proposto
pela Cibernética formulada pelo mateméatico Norbert Wiener, areas como a
Inteligéncia Artificial e a Robo6tica comecaram a se desenvolver em meados do século
XX com o intuito de criar maquinas inteligentes. Foi o inicio do que se passou a
chamar de Tecnologias de Comunica¢do e Informagao (TICs), destinadas a provocar
profundas transformacoes nos modos de vida contemporaneos em pouco tempo.

A Informatica foi uma das areas que mais se desenvolveu desde entao, e ja em
1946, o projeto de computadores potentes tornou-se realidade com o lancamento do
ENIAC, primeiro computador eletronico (VELLOSO, 1999). O computador é uma
maquina fisica (hardware) que opera por meio de sistemas operacionais e aplicativos
nele instalados, denominados softwares. Softwares “sao programas preparados pelo
fabricante do computador (alguns) e pela equipe que o utiliza diretamente (outros),
que permitem a obtencdo de resultados buscados” (VELLOSO, 1999, p. 59). Um

programa é um conjunto de instrucoes que dizem a maquina o que fazer para
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alcancar tais resultados. Estas instrugdes sdo textos escritos em uma linguagem
especifica, chamada linguagem de programacao e que, uma vez em funcionamento,
realizam tarefas nas e por meio das maquinas, criam e possibilitam a manipulacao de
arquivos de qualquer tipo (textos, imagens, audios, videos etc) e, enfim, criam o
ciberespaco. Um software é, entdo, um objeto de linguagem e, como tal, simbélico.
Desse modo, a realidade virtual, o ciberespaco e todo o universo das TICs sao em sua
constituicao, basicamente, construgoes textuais. Uma linguagem de programacao é
“um conjunto de termos (vocabulario) e de regras (sintaxe) que permite a formulacao
de instrugoes a um computador” (VELLOSO, 1999, p. 60), ou seja, € uma linguagem
logicamente estruturada, escrita na forma de algoritmos estruturados que devem ser
lidos e interpretados pela maquina.

Do nosso ponto de vista, essas linguagens sdao uma forma particular de dar
sentido e de significar o sujeito e o mundo, partindo de uma leitura logico-
matematica. Se a matematica em geral é uma linguagem que procura descrever o
mundo, os algoritmos sao uma subarea dela que, mais do que descrever, procura
interpretar logicamente eventos e processos naturais de modo a fundamentar a
construcao de projetos de sistemas executaveis pelas maquinas que os simulem e/ou

interfiram neles.

O algoritmo constitui uma codificacdo do raciocinio necessario a
resolucdo [de um] problema. E por meio desta capacidade de captar e
transferir inteligéncia mediante os algoritmos que sdo construidas
maquinas com comportamento inteligente. [...] Uma vez descoberto
um algoritmo para solucionar um problema, o passo seguinte consiste
em representa-lo de forma apropriada para que seja transmitido para
alguma maquina, ou para que seja lido por outros seres humanos. Isto
significa que se torna necessario transformar o algoritmo conceitual
em um conjunto facilmente compreensivel de comandos que
representem, sem ambiguidade, essas instrucoes (BROOKSHEAR,
2000, p. 16-19).

Esse procedimento, como se ve, exige o emprego de uma ‘linguagem perfeita’ e
teoricamente isenta de ambiguidade, capaz de dizer tudo e tudo resolver, expressao
univoca das relacoes entre coisas concretas do mundo fisico. Trata-se de um discurso
sobre a linguagem e da eleicao da l6gica matematica como tinica linguagem capaz de
ler o mundo corretamente e expressa-lo, transformando-o em informacdo e
comunicacdo. E um discurso fundado no imaginério de que pela légica tem-se acesso
ao real. As linguagens de programacao encarnam esse ideal de linguagem formal

projetada matematicamente com base no imaginario de precisao e clareza, a
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evidéncia do sentido univoco e evidente. Ideal, alias, perseguido ha séculos, como
colocado por (ORLANDI, 2013, p. 9):

[...] sobre a linguagem perfeita, a que nao falha e que asseguraria as
certezas do calculo (aritmético), podemos ir, por exemplo, ao século
XVII e a Leibniz e aos filosofos, logicos e matematicos e,
particularmente, a Frege (1882), com a proposta da primeira
linguagem formal. Nao nos esquecamos das varias tentativas de
matematizacdo, mesmo bem atuais, das Ciéncias Humanas: eis um
esforco de evitar o corpo das palavras, suas ambiguidades, equivocos
e contradicoes. Evitar a materialidade dos gestos de interpretacao, a
historicidade que ai se inscreve, e as teorias que sustentam as
disciplinas de interpretacdo. A busca do exato, ndo s6 na relacao
linguagem-pensamento-mundo, mas também na do sujeito-sentido. E
juntos vém o calculo, a precisao. A maquina e/ou o programa.

Contudo, é uma linguagem que lé a realidade e a reconstréi nos textos dos
codigos num processo interpretativo, sendo, portanto, uma forma de dar sentido a
ela. Se considerarmos com Orlandi (2007) que os processos de significacdo sao
determinados historicamente, podemos dizer que todo ato de leitura demanda gestos
de interpretacao e nao se faz de forma isenta: o sujeito — que é assujeitado a lingua —
produz sentidos ao interpretar, e o faz de um lugar, de uma condigao social e historica
determinada. Quando o sujeito 1€ o mundo, estabelece uma relacdo de compreensao
com ele, de natureza socio-histérica, que determina a producdo de sentidos
(ORLANDI, 2007). Mas nem o real da histéria, nem o da linguagem é acessivel e
transparente ao sujeito (idem, ibidem), de modo que a naturalidade dos sentidos é
aparente e fruto dos esquecimentos de que o que se diz ja foi dito antes e também de
que o sentido sempre pode ser outro (PECHEUX, 1975). Esses esquecimentos
produzem a impressao da realidade do pensamento (ORLANDI, 2007, p. 35) e,
acreditamos, influem na (ou até determinam a) propria estruturacio logica deste.
Ora, um codigo-fonte é um texto escrito em linguagem de programacao que faz
sentido para o sujeito e para a maquina: isso garante o seu funcionamento, nao s6 do
ponto de vista técnico (executar tarefas, resolver problemas), mas enquanto texto,
enquanto discurso. Ele marca posicoes discursivas (a do programador, a do cientista
da computacao, a do usuario) e se insere no repetivel, no ja-dito, condicao basica de
significacao e de perpetuidade. Estabelece-se, entao, uma relacio com a memoria,
necessaria para que a ideologia se materialize no discurso e este nas formulacoes
possiveis de linguagem (ORLANDI, 2007). Ai os objetos do discurso adquirem sua

estabilidade referencial. Desse modo, o repetivel é uma sistematicidade nao abstrata,
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mas real e histérica. Assim, uma linha de codigo é um lugar do dizer, é um
enunciado; ele faz parte do interdiscurso (do repetivel), o qual esta no intradiscurso
(uma determinada sequéncia linguistica).

Desse modo, as linguagens de programacdo surgem como representantes
méaximas da tentativa de controle (e mesmo, de eliminacao) da deriva dos sentidos na
leitura do mundo e do sujeito e, assim, produzem um discurso sobre a linguagem e
sobre o proprio sujeito e o mundo. Tentativa de controle da entropia na e pela
linguagem. Mas elas caem — como qualquer outra linguagem — na ilusao referencial
que “nos faz acreditar que ha uma relacao direta entre o pensamento, a linguagem e o
mundo, de tal modo que pensamos que o que dizemos s6 pode ser dito com aquelas
palavras e nao outras, que s6 pode ser assim” (ORLANDI, 2007, p. 35). Entao, se as
linguagens de programacao fazem sentido, estes também sdo construidos, e estdao
permeados pelas relacoes de poder presentes na sociedade e que se materializam na
linguagem, com seus imaginarios, produzindo discursos e interpelando sujeitos. E é
nesse processo que se constituem a posicao-sujeito do programador e a do usuario.

Perseguindo o ideal de lingua logica e fechada, cristalizada na evidéncia do
dizer, o programador procura regular tanto quanto possivel as acées do usuario do
programa, acoes essas que também sao linguagem na medida em que dependem da
relacdo dialogica entre ele e a interface grafica do programa (dependem da leitura e
interpretacao dos dados exibidos na tela, de caixas de didlogo etc.) para a qual o
usuario também deve dar respostas. A regulagem se da por meio de tratamentos de
erros, via codigo, que limitam as a¢des dos usuarios, direcionando em certa medida a
sua apropriacdo do programa, e caracterizam, do lado do programador, um
movimento de “dizer x para nao (deixar) dizer y” (NUNES, 2013, p. 117). Mas, como
qualquer outra linguagem, a escrita do texto do c6digo é um ritual também sujeito a
falhas (PECHEUX, 1990), e essas falhas sdo interpretadas como erro légico, segundo
a formacao discursiva que constitui o sujeito programador. O “erro” é, também neste
caso, o lugar do inesperado, da criatividade, do sentido outro, do deslocamento, da
entropia, enfim, do virtual no sentido especifico de tendéncia a mudanca e que
mostra a deriva do sentido também nessa forma de linguagem.

Considerando “o eletronico enquanto processo discursivo a partir do qual
sentidos sao produzidos” (DIAS, 2011, p. 21) e a materialidade da linguagem como o
“processo de significacao a partir do qual um discurso se textualiza numa forma e nao
em outra” (idem, ibidem), podemos dizer que a forma como o sujeito programador

constroi os algoritmos e os cddigos a partir deles, ou seja, o modo como textualiza em
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linguagem de programacao a sua leitura do mundo, é efeito dos processos de
significacao que se inserem na histéria e ganham sentido nessa materialidade do
eletronico.

No meio social a discursividade do eletronico ganha outros sentidos. Se a
linguagem logica da programacao 1€ o mundo e o reconstroi digitalmente de um lado
da tela, do outro lado esta o sujeito usuario, que vai se apropriar dos programas como
elementos de linguagem e atribuir-lhes sentidos, constituindo-se juntamente com
eles e com os discursos que o interpelam. O seu funcionamento sera outro, para além
do pretendido controle tao caro a ideologia cibernética que embasa as TICs.

E entre o sujeito programador e o sujeito usuario estd a interface dos
softwares, aqui tomados como objetos de linguagem que fazem a intermediacdo entre

o sujeito e o mundo digital e como dispositivos de constituicao do sujeito.

2. As interfaces e o sujeito

Segundo Caicara Jr. e Paris (2007, p. 66), a interface é o “elemento
responsavel pela comunicacao entre o usuario e o computador”. Ela diz respeito tanto
ao aspecto fisico da maquina (hardware) quanto aos softwares: a interface de um
programa € o que efetivamente aparece na tela do usuario, as janelas com suas caixas
para digitacao de texto, botoes e demais ferramentas para entrada e saida de dados. E
nao se trata de interface de computadores e softwares apenas, mas das TICs de modo
geral, de qualquer equipamento que faga uso de tecnologia eletrénica.

As linguagens logicas e rigidas de programacao, embora estejam imbuidas do
imaginario de univocidade e clareza do sentido, nao sao, contudo, de facil
compreensdo, sobretudo, para o sujeito leigo dos seus processos de escrita e
funcionamento. De fato, por muito tempo, os programas de computador foram
projetados tendo em vista apenas a resolucao de problemas praticos por meio da
transmissao e processamento de informacdo, e seriam utilizados por pessoal
especializado no assunto, e isso nao supunha a necessidade de as interfaces serem

“amigaveis” aos usuarios:

Dedicar tempo e dinheiro a interface com o usuéario era considerado
um frivolo desperdicio, pois, sendo os ciclos do computador tao
preciosos, eles tinham de ser empregados no problema, e ndo na
pessoa. [...] Aqueles dentre nos que trabalhavam no desenvolvimento
da interface homem-computador ao final da década de 1960 e ao
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longo da de 1970 eram considerados os maricas da computacao e
vistos com franco desprezo. [...] A GUI [sigla em inglés para Graphical
User Interface — Interface gréafica do usuario] desenvolveu-se muito
desde que surgiu por volta de 1971 com um trabalho da Xerox,
prosseguindo pouco depois no MIT e em alguns outros lugares e
culminando uma década mais tarde num produto de verdade, quando
Steve Jobs teve a sabedoria e a perseveranca necessarias para criar o
Macintosh (NEGROPONTE, 1996, p. 90).

Foi a partir dai e, posteriormente, com o lancamento do Windows pela
Microsoft, acompanhado pelo barateamento das maquinas, que os computadores
pessoais se popularizaram e a preocupacao com a interface do usuéario tornou-se uma
questao levada a sério. Popularizar as TICs, em especial os computadores e softwares,
significa também tornar sua apropriacdo mais facil, rapida e eficaz pelo sujeito
usuario. Desse modo, desenvolver interfaces é mais do que um problema estético ou

funcional, como afirma o autor:

[...] A interface dos computadores pessoais tem sido tratada como um
problema de desenho fisico. Contudo, ela nao diz respeito apenas a
aparéncia e ao manuseio do computador [e programas]. Trata-se, na
verdade, da criacao de uma personalidade, do design da inteligéncia e
da construcdo de maquinas capazes de reconhecer a expressao
humana. [...] O segredo do projeto de uma interface [reside em] faze-
la desaparecer. Quando somos apresentados a alguém, podemos
prestar grande atencao em sua aparéncia, em suas palavras e em seus
gestos. Logo, porém, o conteddo da comunicacao passa a predominar,
ainda que ele seja expresso pelo tom de voz ou com auxilio da
linguagem das expressoes faciais. Uma boa interface de computador
deveria comportar-se de modo semelhante. Trata-se menos de
desenhar um painel de instrumentos do que de desenhar um ser
humano (NEGROPONTE, 1996, p. 91-93).

As interfaces sao construcoes de linguagem que podem ser elaboradas via
codigo ou utilizando ferramentas disponiveis no ambiente de programacao. Em todo
caso, sao elementos graficos pelos quais o sujeito interage com a maquina e também
com outros usuarios por meio de textos e de imagens digitais. Conforme o autor, uma
boa interface deve “desaparecer”, ou seja, deve ser elaborada de maneira tal que
ofereca ao usuario um ambiente ao mesmo tempo funcional e “intuitivo” de operacao,
de modo que a apropriacao desse dispositivo se faca o mais integral e rapidamente
possivel, tendo-se em perspectiva um sujeito usuario universal. Assim, uma caixa de

didlogo como o Inbox da rede social Facebook, ou uma sala de bate-papo, ou
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qualquer tela de programa, sao interfaces de usuario que, para fazer sentido e
cumprir bem a sua funcdo, devem ser “transparentes” ao usuario (ilusdo de
transparéncia da linguagem), de modo a nao lembrar ao sujeito a existéncia de toda a
complexidade técnica, tanto eletronica quanto de programacao existente por tras
daquele objeto e, assim, dar-lhe a sensacao de falta de limite e de instantaneidade de
acesso e comunicacao, bem como de objetividade da linguagem. Ai esta tecnicamente
colocado o principio ideologico da comunicacido sem fronteiras conforme proposto
pelos cibernéticos, a informatividade. E esse principio é a base do que se chama em

informatica de design universal:

O design universal é o processo de criar produtos, comercialmente
viaveis, que possam ser usados por pessoas com as mais variadas
habilidades, operando em situacoes (ambiente, condicoes e
circunstancias), as mais amplas possiveis. Alguns principios que
suportam o design universal: uso equitativo, flexibilidade no uso, uso
simples e intuitivo, informacao perceptivel, tolerancia a falhas, baixo
esforco fisico, tamanho e espaco para aproximacao e uso (DIAS, 2007,

p. 103).

Ser “intuitivo” aqui aparece como algo dado, natural; ndo se considera que o
intuitivo também ¢é algo construido historicamente no sujeito: algo é intuitivo porque
aciona mecanismos inconscientes do sujeito, além de suas memoérias (que sao
historicas) e, por isso faz sentido para ele. Um sujeito cuja formacao se processa pela
ideologia e pelo inconsciente (ORLANDI, 2012). Desse modo, o sujeito programador
deve escrever o codigo fonte dos seus programas pensando, nao s6 na sua
interpretacao pela maquina, mas também levando em consideraciao a implementagao
dele numa interface que atenda a esses requisitos de forma satisfatoria.

O que nos interessa destacar é que estas especificacoes s6 tém sentido em
funcdo da imagem que o sujeito programador faz do sujeito usuario. E “nao ha
sentido que nao tenha sido produzido em condi¢des especificas, em uma relagdo com
a exterioridade, com uma direcdo historico-social que se produz em relacées
imaginarias que derivam de um trabalho simbélico” (ORLANDI, 1998, p. 75). O que
chamamos de sujeito usuario e sujeito programador siao posicoes, “lugares de
significacao historicamente constituidos” (idem, ibidem) que surgem como efeito dos
processos discursivos em questdo e correspondem as imagens que esses sujeitos
fazem de si e dos outros (PECHEUX, 1969, p. 82). Assim, qualquer software (ou site
da internet) é um objeto de linguagem, nao s6 porque é um texto escrito em uma

linguagem de programacao, mas porque também apresenta uma interface de usuario
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que por si mesma ja € um objeto simbolico de espessura semantica. Ela sera lida e
interpretada por um sujeito usuario, o qual pode ter conhecimentos técnicos ou nao,
mas que, de qualquer forma, deve se apropriar dela e passar a (se) significar por seu
intermédio. E é através das interfaces que todas as interagdes! no ambiente digital
ocorrem. Sao formas de escrita que influenciam nos modos como o sujeito se
constitui, conforme coloca Dias (2009, p. 12) ao afirmar que “as formas da escrita
contemporanea que utilizam a tecnologia digital, especificamente a escrita no
computador, colocam o sujeito em relacao com distintos imaginarios”.

E, assim como no caso da escrita do codigo fonte, a elaboracdo da interface

parte do principio da objetividade e clareza da linguagem, da univocidade do sentido:

Um dos principais requisitos para o desenvolvimento de produtos,
considerando a perspectiva do design universal, é garantir que todas
as informacdes apresentadas possam ser percebidas, mesmo sem a
visao, audicao, habilidade normal de leitura e aprendizado, percepcao
de cores, e sem causar distirbios mentais. [...] Apresentar textos em
forma oral ou compativel com dispositivos que transformem o texto
escrito em texto falado [...]; utilizar linguagem simples, compativel
com o tipo de produto, publico e situacao de uso, e ainda facilitar a
identificacdo de termos em outros idiomas (para que sejam
traduzidos por ferramentas auxiliares) sao boas medidas para facilitar
a compreensao geral do produto. [...] Outros fatores [também] sao
importantes para um bom design, tais como estética, custo,
seguranca, adequacao cultural e de género (DIAS, 2007, p. 106-109).

A tela apresentada na figura a seguir foi criada na linguagem de programacgao
Visual Basic e corresponde a uma interface grafica para servir de didlogo com o
sujeito usuario. A tela mostrada na imagem abaixo é a interface grafica de um

programa concebido para calcular as médias dos alunos em uma turma:

1 O termo “interacdo” é frequentemente usado para se referir as relacdes que se estabeleceram, sobretudo,
apds o surgimento da Web 2.0, que tornou possivel a saida do sujeito usuario de um estado de passividade
frente ao conteldo da rede ao dar-lhe a possibilidade de acrescentar, remover ou alterar dados/conteddo da
rede e de se relacionar com outros usuarios de modo dindmico por meio dela, com videos e audio, além dos
textos. Conferir em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Web_2.0>.
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£ CALCULO DE MEDIAS ===

Calculo de médias

MNome do aluno: “

Nota: |

Inzerir aluno & nota ‘

Lista de alunos

Calcular média ‘

Média da turma:

Lirmpar Firn

Figura 1: Interface de usuério do progran];a “_Célculo de Médias” desenvolvida em Visual
aslcC.

O sujeito usuario que interage com essa janela digitando os nomes dos alunos
e as respectivas notas e, posteriormente, apenas clica no botao que apresenta o rotulo
“Calcular média” para conhecer o resultado dos calculos efetuados pelo programa,
normalmente nao tem idéia dos processos internos que ocorrem por tras dessa tela e
que possibilitam o funcionamento do software. De um lado da tela estd o sujeito
usuario, de outro, o texto escrito pelo programador: a interacdo ocorre, entao, nao
entre sujeitos diretamente, mas entre sujeito e texto. No caso de uma conversagao on-
line entre duas pessoas, como numa sala de bate-papo, a interacao se da entre
sujeitos usuarios por meio de outros dois textos: o texto do codigo fonte da pagina ou
programa e o texto da interface. Estes, porém, desaparecem ao olhar do sujeito, que
se apropria deles e os incorpora a prépria subjetividade ao dar-lhes sentido e se
significarem por seu meio. Eles fazem parte da forma como o sujeito (se) textualiza
nas condicoes de producao do digital, uma textualizacio proporcionada por uma
textualizacao anterior: aquela do cédigo escrito em linguagem de programacao que
subjaz a interface. Processos de escrita e de constituicio de subjetividades. Para
Orlandi (1988), a nocao de sujeito é indissociavel da linguagem como trabalho
constitutivo: é no espaco discursivo que se constituem os sentidos e o sujeito em sua

incompletude. Linguagem e sujeito sao necessariamente incompletos e
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é na escritura que o sujeito habita seu nome proéprio ou sua
identidade, e através da escritura o sujeito coincide consigo mesmo e
encontra o fantasma da unidade. Porque o ato de escrever é a
tentativa de suturar a perda, embora seja movido por essa
impossibilidade que o sujeito escreva. E ai que Pécheux poe em
relacdo o real da lingua com a historia e aponta para o fato de que é
possivel contornar o impossivel. [...] Com isso, a ciéncia linguistica
tem na lingua universal, logico-mateméatica, a esperanca de
reconstruir uma lingua ideal. E n3o sé linguistas, mas também
filbsofos como Descartes e Leibniz perseguiram esse ideal (DIAS,
2004, p. 39-40).

Escritura do coédigo fonte e construcao da interface de um lado (sujeito
programador) e interacao com a interface de outro (sujeito usuario), a qual ocorre
num processo interpretativo, de leitura e escrita. Assim, trata-se de uma linguagem
em funcionamento e, portanto, de discursos, de ideologias, de visoes e representacoes
de mundo que sao acionados pelo que Dias (2009) chama de gesto do clique, o qual,
entre outras coisas, instaura novas formas de se relacionar socialmente e com os
saberes. O ato de programar, de um lado, e o ato de usar um programa, de outro, sdao
praticas de linguagem distintas, porém, correlacionadas e interdependentes. A figura

a seguir mostra a mesma interface em funcionamento:

&5 CALCULO DE MEDIAS Eog

Calculo de médias

Mome do aluno: ‘

Inzerr aluno & nota

Nota: ‘

Lista de alunos

Jozé Marcio - Mota: 100 e
taria Eduarda - Mota: 90 Lalcular media
Pedro Freitas - Wota: 80
Carloz Jogé - Mota: 90

Penélope Hozz - Maota: 95 oo .
Maristela Dias - Mota: 100 Meédia da turma:

92

Lirnpar Firn

Figura 2: Programa “Calculo de Médias” em funcionamento.
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Quando o sujeito usuario clica nos botdes “Inserir aluno e nota” e “Calcular
média”, sem que ele se dé conta, ele esta, na verdade, trabalhando com o cbdigo
escrito para esses dois botoes especificos. Cada clique que se da em um botao, o texto
correspondente a ele é relido e interpretado pela maquina. O sujeito usuario 1€ a
interface, interpreta-a, reage a ela com o gesto de clicar; a maquina responde ao
clique lendo e interpretando o cédigo conforme os dados inseridos pelo usuario e
responde a este conforme esses dados: instaura-se um diadlogo em que leituras,
interpretacoes, acoes e respostas a acoes ocorrem. A figura abaixo mostra a interface

de usuéario com os codigos para cada botao presente nele:
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Note-se que € necessario que se coloquem tratamentos de erros nos codigos de
botdes que realizam operacoes de entrada de dados e calculos como antecipacao as
possiveis acoes (equivocadas) do usuario. As linhas de tratamento de erro sao as

seguintes:

On Error go to msg

.

msg: Msgbox “Digite apenas ntimeros na caixa 'Nota'.”
txtAluno.Text = “”

txtnota.Text = “”

txtAluno.SetFocus

Que, se acionadas em caso de o usuario digitar letras no lugar de nameros no

campo “Nota” na interface, geram a seguinte caixa de mensagem:

Project1

Digite apenas nimeros na caixa ™Noka',

Figura 4: mensagem de erro.

O codigo diz a maquina que se um erro ocorrer, o programa deve exibir ao
usuario a mensagem “Digite apenas nimeros na caixa ‘Nota’.”, e em seguida, os
dados digitados devem ser apagados. O sujeito usuario nao vé o cédigo, mas apenas a
mensagem que o programador deixou ali por antecipacdo. Isso significa que, da
perspectiva do programador (e da linguagem lbégica de programacdo), ha
interpretacoes “erradas” possiveis do texto ali colocado. Ora, essa interface de usuario
¢ um objeto de linguagem que deve ser lido e interpretado por um sujeito usuéario
para que faca sentido para ele. Mas o sentido nem sempre € o esperado pelo sujeito
programador em func¢ao do co6digo que escreveu.

Desse modo, a interface pode ser tomada em duas perspectivas: a do
programador e a do usuario. Pelo viés do programador, ela é um texto cujo objetivo é
tornar acessivel, atraente e manipulavel de forma intuitiva o c6digo do programa pelo
sujeito usuério. Ela deve ser elaborada de maneira a moldar-se o mais possivel a ele
para alcancar esse fim (deve “desaparecer”, como vimos). Pelo viés do usuario, a
interface é uma construcdo que diz e permite dizer algo e é, assim, um lugar de
constituicao subjetiva. A interface é um objeto de linguagem e, como tal, opaco, de

espessura semantica frente ao qual o sujeito deve interpretar sempre (ORLANDI,
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1999). Por isso ela significa de diferentes formas, e parte de formagoes imaginéarias ja
postas, como vimos. O gesto de interpretacdo ocorre juntamente com o gesto de
leitura em que sentidos sdao produzidos. Ao se moldar a essa estrutura, o sujeito
usuario se conforma a loégica do programa, passando a significar-se e a agir nele e por
meio dele. O apagamento da interface é fundamental para a imersao do sujeito no
ciberespaco e para criar o efeito de “fusao” dele com a maquina. Entdo, o sujeito
usuario tem a sensacao de que a interacao acontece com um outro sem que entre eles
haja algo que se interponha.

Mas a interface é um lugar onde também se d4 a erupc¢ao dos sentidos, posto
que se abre ao inesperado, uma vez que nao esta imune a entropia natural entendida,
na linguagem, como a possibilidade do sentido outro, das resisténcias que geram
deslocamentos e rupturas, a transgressao, o que justifica a necessidade de se
colocarem tratamentos de erro que controlem em certa medida o dizer do sujeito que
a usa. Controle que vem justificado pelos limites operacionais da maquina e pela
estrutura interna do cédigo fonte do programa escrito em uma linguagem logica, mas
que, em todo caso, configura um gesto de dizer x para nao (deixar) dizer y: “a
significancia do contexto é delimitada pelo ja-dito que con-forma o conjunto da
situacdo que intervém no dizer. E s6 o que conta para o sentido “x” (efeito de pré-
construido) que faz parte das condicoes de producao imediatas” (ORLANDI, 1998). O
programador cumpre, desse modo, a fungao-autor que produz um efeito-leitor, como
afirma (ORLANDI, 2001, p. 65-66): “[...] se temos, de um lado, a fun¢ao-autor como
unidade de sentido formulado, em fun¢ao de uma imagem de leitor virtual, temos, de
outro, o efeito-leitor como unidade (imaginaria) de um sentido lido. [...] O efeito-
leitor é uma funcao do sujeito como a funcao-autor”. Toda essa problematica se
coloca, dessa forma, com a relacao estabelecida pelas interfaces graficas. A interface
ao ser lida (interpretada) pelo sujeito usuario funciona pela “ilusao de conteudo”
produzida na superficie da linguagem como sentido tinico, um ja-14 literal, de modo
que “pelo trabalho da ideologia, o conteido se substitui a forma material”
(ORLANDI, 1998).

Mas nenhum tratamento de erro é impecavel e nenhum programa é imune a
falhas e, por essa razao, com frequéncia ocorrem os chamados bugs dos sistemas. O
que falha evidencia a incompletude dessa linguagem e coloca em xeque o imaginario
de exatidao, clareza e de fechamento que constitui os discursos que circulam sobre
ela. Damo-nos conta, entdao, de que a linguagem légica também é um ritual com

falhas, € lingua de bits que se abre ao equivoco. E o que escapa nesse processo, isto €,
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o que fica a margem, silenciado como “erro” também reclama sentidos, significa.
Como afirma Pécheux (1990), nao ha ritual sem falhas, algo sempre escapa.

Teclar e clicar sao praticas socio-historicas que reorganizam textualmente o
dizer, demandam gestos de leitura, interpretagao e escrita, que mobilizam sentidos e
discursos, e ressignificam a maquina, a linguagem, o sujeito e os imaginarios
envolvidos. Desse modo, sao atos politicos historicamente localizaveis e abertos ao
devir numa nova relacao de tempo-espaco por eles mesmos instituida.

Programas de computador sdo uma forma peculiar de texto, diferentes dos
textos “comuns” que encontramos em livros, por exemplo. Trata-se de um texto que
se “esconde” por tras de uma tela, de uma interface de programa. O cédigo que esta
“por tras” dela, na verdade, so6 é lido pelo programador no momento da sua escrita e
pela maquina, que deve interpreta-lo e executa-lo. Mas a interface, em si mesma, ja é
um texto serd lido pelo usuario e que ja sera outro texto a partir de cada ato de
leitura.

A interface grafica funciona como um lugar de virtualizacao (desprendimento
de um aqui e agora particular, passagem ao ptiblico e heterogénese (LEVY, 1996)) e
atualizacdao do sujeito, porta de entrada para o ciberespaco que entendemos como

uma realidade construida pela linguagem. Vejamos o que diz Lévy (1996, p. 39-40):

O leitor de um livro ou de um artigo no papel se confronta com um
objeto fisico sobre o qual uma certa versao do texto esta
integralmente manifesta. Certamente ele pode anotar nas margens,
fotocopiar, recortar, colar, proceder a montagens, mas o texto inicial
esta 14, preto no branco, ja realizado integralmente. Na leitura em
tela, essa presenca extensiva e preliminar a leitura desaparece. O
suporte digital (disquete, disco rigido, disco 6tico) ndo contém um
texto legivel por humanos, mas uma série de codigos informaticos que
serdo eventualmente traduzidos por um computador em sinais
alfabéticos para um dispositivo de apresentagdo. A tela apresenta-se
entdo como uma pequena janela a partir da qual o leitor explora uma
reserva potencial. Potencial e ndo virtual, pois a entalhe digital e o
programa de leitura predeterminam um conjunto de possiveis que,
mesmo podendo ser imenso, ainda assim é numericamente finito e
logicamente fechado. Alias, nao ¢ tanto a quantidade que distingue o
possivel do virtual, o essencial esta em outro lugar: considerando-se
apenas o suporte mecanico (hardware e software), a informatica nao
oferece sendo uma combinatoria, ainda que infinita, e jamais um
campo problematico. O armazenamento em memoria digital € uma
potencializacao, a exibicao € uma realizacao.

Um hipertexto é uma matriz de textos potenciais, sendo que alguns
deles vao se realizar sob o efeito da interacdo com um usuério.
Nenhuma diferenca se introduz entre um texto possivel da
combinatoéria e um texto real que sera lido na tela. A maior parte dos
programas sao maquinas de exibir (realizar) mensagens (textos,
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imagens, etc) a partir de um dispositivo computacional que determina
um universo de possiveis. Esse universo pode ser imenso, ou fazer
intervir procedimentos aleatorios, mas ainda assim é inteiramente
pré-contido, calculavel. Deste modo, seguindo estritamente o
vocabulario filosofico, ndo se deveria falar de imagens virtuais para
qualificar as imagens digitais, mas de imagens possiveis sendo
exibidas.

O virtual s6 eclode com a entrada da subjetividade humana no
circuito, quando num mesmo movimento surgem a indeterminacao
do sentido e a propensao do texto a significar, tensdo que uma
atualizacdo, ou seja, uma interpretacao resolvera na leitura. Uma vez
claramente distinguidos esses dois planos, o do par potencial-real e o
do par virtual-atual, convém imediatamente sublinhar seu
envolvimento reciproco: a digitalizacdo e as novas formas de
apresentacao do texto s6 nos interessam porque dao acesso a outras
maneiras de ler e de compreender.

E o sujeito que d4 sentido ao texto, seja no coédigo fonte, seja interagindo com
as interfaces e as TICs de modo geral, uma vez que sao objetos criados pela linguagem
como tudo que constitui o mundo para o sujeito. Sem ele, ndao hé significado: por isso
dizermos que as interfaces sao o lugar da virtualizacao por exceléncia do sujeito e do
texto, e a leitura é um processo de atualizacio de um dentre os varios sentidos
virtualmente possiveis. Lugar de constituicdo. E isso s6 ocorre por ser a linguagem
incompleta e opaca, como afirma Orlandi (2007), nao abarcando jamais a totalidade

do real. E ainda:

A lingua significa porque a histéria intervém, o que resulta em pensar
que o sentido é uma relacdo determinada do sujeito com a historia.
Assim, o gesto de interpretacdo é o lugar em que se tem a relacdo do
sujeito com a lingua. Essa é a marca da ‘subjetivacao’, o traco da
relacao da lingua com a exterioridade (ORLANDI, 1996, p. 46).

E a interpretacdo é integrante da relacdo entre a lingua e a historia
(PECHEUX, 2012), uma relaciio que constitui o sujeito e que escapa ao seu controle
(ORLANDI, 1996, p. 47) porque intervém o inconsciente e a ideologia. Desse modo, a
interface nao se reduz a tela: “o leitor estabelece uma relacao muito mais intensa com
um programa de leitura e de navegacio que com uma tela” (LEVY, 1996, p. 42). Sio
as caracteristicas dos programas usados, suas vias de comunicacao com o usurério,
que estabelecerao as relacoes possiveis de interacao e de subjetivacao no processo de

virtualizacao.

3. Consideracoes finais



PisSel | 45
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

O modo de funcionamento das interfaces graficas como objetos de linguagem,
bem como o seu papel na constituicao subjetiva, conforme vimos, leva-nos a entender
as linguagens de programacao como linguagens estruturadas, mas nao completas.
Em outras palavras, o imaginario de completude, de fechamento comumente
associado a linguagem matematica, ¢é efeito de sentido de um discurso sobre ela.

Assim, a linguagem e suas tecnologias sao mais do que artes miméticas do real,
ou seja, artes dedicadas a producao de simulacros, imagens das aparéncias das coisas,

mas como propria constituinte do sujeito e das realidades nas quais ele habita.
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AS DIFERENTES POLITICAS DE LINGUAS PARA OS POVOS
INDIGENAS EM DOIS MOMENTOS HISTORICOS NO BRASIL!
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Resumo:

Este artigo de cunho bibliogrdfico tem por objetivo refletir sobre os sentidos
postos em funcionamento nas politicas de linguas voltadas para os povos
indigenas. Dentre varios documentos de cunho juridico optamos por analisar as
discursividades nos artigos 210 e 215 da Constituicdo Federal de 1988 que trata
do direito dos povos indigenas garantindo o uso de suas linguas e a
manifestacao de sua cultura em seus espacos. Todavia, tracamos também um
percurso histérico das politicas de lingua institucionalizadas no pertodo colonial
com o Diretério dos Indios por Marqués de Pombal. Para a andlise do corpus
utilizaremos a teoria da Andalise de Discurso, mobilizando os conceitos de
silenciamento e os efeitos de dominacdo e diversidade propostos por Eni Orlandi
(1998) considerando seus efeitos de sentidos nestas proposituras politicas.

Palavras-chave: politicas de linguas; linguas indigenas; dominacao;
diversidade.

Abstract:

This bibliographic imprint article aims to reflect on the meanings put into
operation in the languages oriented policies for indigenous peoples. Among
several legal nature of documents we chose to analyze the discourses in Articles
210 and 215 of the Federal Constitution of 1988 deals with the right of
indigenous peoples ensuring the use of their language and the expression of
their culture in their areas. But also we draw a historical background of
institutionalized language policies in the colonial period with the directory of
the Indians by the Marquis of Pombal. For the analysis of the corpus we will use
the theory of discourse analysis, mobilizing the concepts of silencing and the
effects of domination and diversity proposed by Eni Orlandi (1998) considering
the effects of these policies senses propositions.
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Introducao

O percurso historico das politicas de linguas no Brasil é delineado desde o
periodo colonial, até a atualidade sobre aspectos conflituosos concernentes a relagao
entre linguas minoritarias e lingua majoritaria. Da chegada dos portugueses ao
Brasil, num primeiro momento o contato linguistico entre portugueses e indios se
estabeleceu na lingua dos indios. Pois os portugueses visavam ascensao econdmica,
social e dominio religioso.

Neste artigo, para a anélise do corpus, mobilizaremos a teoria da Analise de
Discurso, os conceitos de silenciamento e os efeitos de dominagao e diversidade. A
analise é tomada a partir de recortes dos artigos 210 e 215 da Constituicao Federal de
1988, doravante CF e também da anilise do documento Diretério dos indios,
especificamente, o artigo 6°. Os resultados obtidos na analise mostram que, embora a
CF assegure o direito dos povos indigenas usarem sua lingua nativa, elas ainda nao
passam a serem consideradas, oficialmente, como linguas nacionais. A lingua
portuguesa continua sendo o idioma oficial do Brasil e nao se faz mencao alguma a
linguas nacionais. “Ao nao incluir as linguas indigenas como linguas nacionais, a
Constituicao de 1988 nao reconhece o carater multilingue da sociedade nacional”.

Para Orlandi (1998), as politicas linguisticas se configuram em trés posigoes:
unidade, dominacao e diversidade. Os dois tultimos conceitos serao abordados no
decorrer deste artigo ao explanarmos as diferentes politicas de linguas instituidas no
periodo colonial e na atualidade. Para entendermos os efeitos de sentidos das
politicas de direitos e deveres dos povos indigenas, na CF de 1988 e na atualidade,
faremos um breve percurso histérico mostrando como os fatos historicos significaram
(cam) acesso a lingua e a cultura negado aos indigenas.

Ancorados teoricamente na Analise de Discurso, analisaremos os efeitos de
sentidos nessas duas proposituras politicas voltadas para os povos indigenas em dois
momentos historicos no Brasil, objetivando observar se as atuais politicas linguisticas
no ambito da CF em prol dos povos indigenas tém sido satisfatérias, sobretudo no

respeito a diferenca cultural e linguistica.
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1. Politicas de linguas no periodo colonial

O percurso historico das politicas de linguas no Brasil é delineado desde o

periodo colonial, até a atualidade. Segundo (MAHER, 2010, p. 119)

“Politicas linguisticas” se referem a objetivos e intervencdes que
visam afetar, de uma maneira ou de outra, os modos como as linguas
se constituem-no que diz respeito a suas gramaticas, suas ortografias,
etc.-, ou 0os modos como elas sdo utilizadas ou, ainda, transmitidas.

Quando se determina que lingua falamos, qual o meio de acesso a esta lingua -
pelo ensino, pela producao de gramaticas, dicionarios e outros, pratica-se diferentes
formas de politicas de linguas. O processo de constituicdo de uma politica linguistica,
geralmente, produz uma situacdo de conflitos e tensoes. Ao atribuir a uma lingua a
nocao de prestigio ao status social e econdmico, isso pode resultar resisténcia e o
apagamento das demais linguas consideradas desprestigiadas.

Da chegada dos portugueses ao Brasil, num primeiro momento, o contato
linguistico entre portugueses e indios se estabeleceu na lingua dos indios. Pois os
portugueses visavam ascensao econémica, social- politica e dominio religioso. Além
do contato linguistico, a relacdo entre europeus e os indios, passou a acontecer
também de outra forma. As indias passaram a constituir familia com os portugueses e
a populacao que se originou dos diferentes povos passou a falar a lingua geral - de
origem indigena com mistura de portugués.

Segundo Dias (2001), a partir do século XVIII a Coroa Portuguesa comeca a
demonstrar interesse pela situacdo linguistica do Brasil, pois a descoberta de minas
de ouro neste territorio e a influéncia jesuita na Colonia comecam a incomodar a
Corte. Deste modo, em 1757, Marqués de Pombal expulsa os jesuitas da colonia e
determina o uso da lingua portuguesa no territério brasileiro por meio do Diretério
dos Indios, como “[...] imposicdo da gramatica portuguesa vigente na Corte e com sua
memoria de filiacao ao latim” (MARIANI, 2004, p.13). Em relacido a politica
linguistica, Orlandi (1998) observa nas relacdes entre povos, nacoes e Estados, o
principio de domina¢do como valor. A imposicao da lingua portuguesa, visando ao

silenciamento2 das outras linguas provenientes no Brasil, sobretudo das linguas

2 0 silenciamento é constitutivo da politica do siléncio e subdivide em siléncio constitutivo e local. Entende-se
por silenciamento que outros dizeres sdo silenciados (cf. Orlandi, 2012).
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indigenas, tidas como diversidades, dificultavam a hegemonia do portugués de
Portugal no Brasil. Nesse caso, o portugués era a lingua do Estado e, por conseguinte,
a dominante, reprimindo a lingua geral. Vejamos, pois, que o Estado representado
pela coroa Portuguesa buscava além de tornar o indio submisso a religido como
forma de dociliza-lo, torna-lo vassalo, procurava também homogeneizar - unificar
imaginariamente a lingua, desconsiderando a diversidade da lingua e cultura
predominante neste local. Dessa forma, tudo o que era diverso, diferente poderia
prejudicar a questao politica de servidao dos indios e da dominacao pelas relacoes de
poderes. [...] levando em conta que toda tentativa de homogeneizacao é também uma
tentativa de dominacao, com isso, pretende-se silenciar a diversidade, fazendo com
que se pense que existe uma unidade, “construida imaginariamente” [...] (ORLANDI,
2007, p.18).

A lingua portuguesa como heranca de Portugal, quando entra em
funcionamento no Brasil, no periodo da colonizacdo, ndo encontra um povo
desprovido de lingua, de historia e cultura, os contatos entre os indios aconteciam
pela lingua geral, a qual era falada pela maioria da populacdo. Nesse sentido, a
colonizacdo ocorre nao apenas no que concerne as terras, ao territério, mas também
linguisticamente, num conflito entre linguas com culturas totalmente diferentes. Esse
conflito se instaura entre tensao, na qual, a metropole, detentora do poder, determina
o apagamento das formas culturais dos indigenas, a perda da identidade, a lingua.

O Diretério de Pombal funciona como uma censura (Orlandi, 1996), pois
modifica a relacdo com uma diferenca existente no dizivel de brasilidade que se
firmava. Nesse sentido, o povo indigena era proibido de se significar no espaco
brasileiro, sendo impedido de manter sua historia, e por conseguinte, a forca de sua
identidade. O Diret6rio intervém, deste modo, no processo de construcio da
identidade linguistica brasileira, j4 que visa impedir a brasilidade de enunciar-se
dentro da formacao discursiva que lhe é propria. (Mariani, 2004). Nesse sentido, os
indios passam a serem vitimas de uma violéncia do siléncio, tao pungente quanto a
violéncia fisica ja vivenciada por eles em confrontos por territérios. O Diretorio
procurou silenciar a lingua geral, seus falantes, seu meio fundamental de
manifestacao cultural, a lingua, que em seu Artigo 6°, afirma que a lingua geral é
“uma invencdo verdadeiramente abominavel, e diabdlica”. Produz-se um
funcionamento de um grupo colocado a margem, excluido pela sua forma de pensar,
tudo o que nao pertencesse a ordem portuguesa era julgado como barbaro,

caracterizado como animalesco, ou apelando para o religiosismo associando o uso de
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outra lingua e costumes culturais a praticas consideradas pagas, pecaminosas que
fugiam ao culto divino e suas tradicoes catolicas.

A ideologia de lingua institui o uso de uma linguagem que tinha contato direto
com os mecanismos de regulacao do Estado, tais como as forcas politicas, sociais e
econdmicas da lingua majoritaria, ou seja, a lingua de prestigio. E essa lingua que é
ensinada nas instituicoes educacionais e exigida como uso na sociedade. Deste modo,
o Diretério dos Indios deu voz ao portugués de Portugal, sendo que “a sua fala é
falada pela memoria do outro (europeu)” (ORLANDI, 2008, p. 59).

O sujeito (falante - indio) é assujeitado a essa dominacdo da lingua do
principe, a lingua portuguesa, ou seja, foi necessario um ato politico-juridico o ja
mencionado Diretério dos Indios "para institucionalizar, oficializar de modo
impositivo que era essa, e apenas essa, a lingua que devia ser falada, ensinada e
escrita, exatamente nos moldes da gramatica portuguesa vigente na Corte".
(MARIANI, 2004, p. 33). Nesse contexto, a politica linguistica de Pombal teve um

papel marcante produzindo um efeito de unificacdo imaginaria da lingua nacional.

2. Conflito entre unidade e diversidade linguistica no Brasil

No nosso continente Americano, tem-se a estimativa de quase 170 linguas
extintas, dessas, trinta pertencem ao Brasil. Embora o Brasil seja visto por muitos
como um pais monolingue, tendo em vista que maior parte da populacao fala o
portugués, o pais tem aproximadamente 200 linguas e é considerado por isso o pais
com maior diversidade linguistica no mundo. (Mello; Altenhofen; Raso, 2011). Essa
realidade, muitas vezes, é camuflada em virtude da concepcao de prestigio que é dado
a lingua majoritaria - o portugués, considerando em consequéncia as demais linguas,
que sao as indigenas - como linguas minoritarias, sem prestigio na sociedade, pois vé
na lingua portuguesa uma lingua de status, a lingua da ordem de mercado, a do
sistema capitalista, a qual é utilizada nas relagdoes comerciais e no ambito escolar e

para se dar ao pais desenvolvimento politico-economico.

Mesmo com tantas linguas circulando no mesmo territério, a lingua
portuguesa ocupa o espaco de lingua mais falada no pais em todos os segmentos da
sociedade. No entanto, com os avancos da globalizacao passamos a observar nao so
efeitos no ambito social e econémico, mas também nos aspectos linguisticos, onde as

visoes de uniformidade e heterogeneidade da lingua passam a ser postas em xeque,
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contrapondo-se a uma ideologia de lingua arraigada pelo Estado. E as politicas de
lingua no Brasil, que ao longo do tempo tinham se estruturado, exclusivamente, sob a
homogeneidade da lingua, concebendo-a como unidade, negando toda a diversidade
concreta que ela representa no real, passa a ser vista com um novo olhar, buscando o
rompimento dessa visdo, defendendo uma politica de pluralidade linguistica e

cultural. Tal como observa Ribeiro (2011, p. 99)

Desde o periodo colonial, o Brasil tenta impor uma cultura
monolingue que procura ocultar o plurilinguismo existente, ha uma
propagacao da ideia de que se fala uma mesma lingua portuguesa nos
quatro cantos do pais e, que, portanto todos se entendem; no entanto,
sabe-se que nem é preciso ser estudioso da lingua para perceber que
essa cultura de “lingua unica” é equivocada, visto que ha sim uma
Unica lingua oficial no pais, mas ela ndo se realiza de uma unica
forma, e sim através de diversos dialetos que concretizam as variacoes
linguisticas brasileiras.

3. Politicas de lingua para os povos indigenas na Constituicao Federal

Com a promulgacao da Constituicao Federal de 1988, os indios passam a ter

seus direitos linguisticos e culturais reconhecidos.

Com a CF de 1988, os povos indigenas que vivem no territorio
controlado pelo Estado brasileiro passaram a ter reconhecidos os seus
direitos fundamentais enquanto sociedades diferenciadas. Isso é
importante para garantir a reproducdo biolégica e a continuidade
de suas linguas e tradicoes. (COELHO DOS SANTOS, 1995 apud
BRAGGIO 2002, p. 136).

Conforme afirma o RCNEI- Referencial Curricular Nacional para as Escolas

Indigenas (1998, p. 29),

O Titulo VII "Da Ordem Social" contém um capitulo denominado
"Dos indios", onde se diz que sao reconhecidos aos indios a sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicOes, e os
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens.

Para a Analise de Discurso, ao analisar um texto, o importante é entendé-lo
“[...] como préatica constitutiva da cultura de uma época” (ORLANDI, 2008, p. 124),
ou seja, como um lugar de constituicio da memoria, dos sentidos estabelecidos no

texto. Assim a CF de 1988 traz a memoria de um sujeito-indio silenciado ao longo dos
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anos e agora é retomado como evidéncia no cenéario juridico brasileiro, fazendo
funcionar apenas uma continuacdo, uma propagacao hereditaria com fins nelas
mesmas, evidenciando a imagem do indio como um povo a margem da sociedade,
que possui um conjunto de pessoas “diferenciadas”, efeitos de uma memoria
colonizadora que os viam como animais “barbaros e selvagens” por possuirem uma
cultura distinta do povo portugués. O Estado cumpre assim o seu papel enquanto
mantenedor da ordem social, assegurando pela instituicao de leis, os direitos aos
indigenas, produzindo uma ilusao de liberdade, quando continuam assujeitados ao
controle territorial, ao poder do Estado.

Santana (2010) entende que esse reconhecimento constitucional trouxe
mudancas significativas na legislacio e na politica governamental dos povos
indigenas. Pelo conceito de diversidade percebemos que a partir do século XIX, o
cendrio brasileiro passa a evidenciar as particularidades culturais existentes. Desta
forma, o Art. 210 da CF de 1988 assegura as comunidades indigenas, no Ensino
Fundamental regular, o uso de suas linguas maternas e processos proprios de

aprendizagem e garante a pratica do ensino bilingue em suas escolas.

§ 29 O ensino fundamental regular serad ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Nesse contexto, vemos que a reversao da dominagdo imposta no periodo
colonial pela metrdépole, agora assegura o direito a fala e proporcao da identidade
linguistica. Para Orlandi (2008, p. 255), se o branco tivesse dominado o indio, ele
“reproduziria, em si, a identidade de branco”, mas nao é isso que acontece, pois a
identidade do indio nao se completa com a acdo do branco, assim rompe-se o
discurso e passa haver a necessidade de uma completude. Esta identidade vai se
formulando no século XIX com as conquistas politicas indigenas, se antes o discurso
era do colonizado e do colonizador, hoje temos os limites nacionais e multinacionais,
“a universalidade do discurso mercantil cede lugar a multinacionalidade do discurso
empresarial moderno” (ORLANDI, 2008, p.265). As influéncias capitalistas regem a
hegemonia mercantil do pais e os resquicios de uma colonizacdo imposta sao
percebidos até hoje em nosso meio em que apesar de poderem se comunicar,
interagir em sua propria lingua indigena, eles nao podem deixar de aprender

obrigatoriamente a Lingua Portuguesa enquanto lingua oficial, ou seja, a lingua do
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outro. No entanto, a preservacdo das particularidades indigenas passam a ser

garantidas pela lei, conforme o Art. 215 da CF de 1998 que traz no § 3°:

A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de durac¢ao plurianual,
visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracao das acoes
do poder publico que conduzem a:

I — defesa e valorizagao do patrimonio cultural brasileiro;

I - producdo, promocdo e difusdo de bens culturais;
IIT — formacao de pessoal qualificado para a gestao da cultura em suas
multiplas dimensoes;

IV - democratizacio do acesso aos bens de cultura;
V — valorizacgao da diversidade étnica e regional.

O Art. 215 também garante ao sujeito-indio direitos de expressao, pois afirma
que é dever do Estado a protecdo das manifestacoes culturais indigenas. O
silenciamento da cultura indigena, o apagamento de suas especificidades, agora passa
por um processo de restauracao, protegido por lei, vemos que o Estado, na posi¢ao
sujeito de dominacao, agora passa para a posicao sujeito de protecdo, o qual inverte
seu papel e busca “amenizar” as decadéncias sofridas no inicio da colonizacao. Esta
“protecao” é evidenciada no § 4° do referente artigo, que afirma: “os danos e ameacas
ao patrimonio cultural serao punidos, na forma da lei”.

Ou seja, ha uma tentativa de apagamento do massacre das culturas indigenas
oriundos do processo de colonizacdo pela reescritura da lei no sujeito-Estado, como
lugar juridico que visa proteger o indio e punir aqueles que ameacem suas praticas
culturais. Percebemos como essa lei é antagonica e nos leva a algumas indagacoes: se
hoje a lei pune quem ameaca a cultura indigena, podera o Estado punir quem
massacrou o indio, sobretudo, a lingua, no passado? Obviamente que a resposta a tal
indagacao é negativa, pois percebemos pelas memorias descritas que o processo de
colonizacao linguistica do Brasil aconteceu por meio do silenciamento da lingua
indigena em prol da imposicao da lingua portuguesa e este procedimento aconteceu
regido e regulamentado por acdes do proprio Estado, sob a dominacdo da metropole
que visava a hegemonia da lingua, fazendo circular alguns sentidos silenciando
outros, ou seja, alguns sentidos poderiam ser escritos, falados (re) produzidos, ja
outros que ferissem as normas do portugués deveriam ser silenciados, como o caso da
lingua e cultura indigena.

Embora a Constituicdo Federal assegure o direito dos povos indigenas usarem
sua lingua nativa, elas ainda nao passam a ser consideradas oficialmente como

linguas nacionais. A lingua portuguesa continua sendo o idioma oficial do Brasil e



PisSel |55
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

nao se faz mencao alguma a outras linguas existentes no territorio brasileiro. “Ao nao
incluir as linguas indigenas como linguas nacionais, a Constituicio de 1988 nao
reconhece o carater multilingue da sociedade nacional”. (BRAGGIO, 2002, p. 137).
Diante de medidas tomadas no ambito da legislacdo, ficam questionamentos:
na pratica tem acontecido o que esta assegurado na lei? Essas politicas sao de fato
suficientes para evitar a perda das linguas indigenas e a aculturacao de seus falantes?
Parece nao serem satisfatorias as atuais medidas tomadas para que de fato o
respeito a cultura e o uso das linguas indigenas sejam efetivadas em quaisquer
situacoes comunicativas. A educacao escolar e a legislacao, por si s6, ndao sao
suficientes para impedir a extincdo das linguas indigenas. E preciso um trabalho
conjunto que agregue tanto o amparo das leis indigenistas quanto a luta dos povos
indigenas e também a conscientizacdo da sociedade ndo indigena em reconhecer a

diversidade linguistica e cultural do nosso pais.
4. Consideracoes finais

No periodo colonial a publicacio do Diretério dos Indios configura-se numa
politica de dominagao, no qual o funcionamento da lingua imaginaria é ancorado
pelos aparelhos ideolédgicos do estado, mais especificamente a escola, que passa a ser
um mecanismo de controle institucional, uma vez que o Diretério exige somente o
uso da lingua portuguesa em detrimento da lingua geral, cabendo, portanto, a escola
o ensino dessa lingua. A imposicao da lingua da metrépole silencia toda a diversidade
concreta, dominando as linguas indigenas e impondo um falar sob a perspectiva de
uma nacao hegemonica e univoca. Dessa forma, hd um silenciamento da lingua
indigena, considerada uma lingua minoritaria, a qual apenas pode ser posta em
funcionamento na sua comunidade local. Nas demais praticas discursivas deve-se
manter e usar a Lingua Portuguesa enquanto lingua do saber da “producao do
conhecimento”.

Diferentemente desse acontecimento, no século XX evidencia-se a diversidade
linguistica. Sob a égide da Constituicao Federal de 1988, especificamente nos Arts.
210 e 215, importantes medidas sdo determinadas em prol dos povos indigenas,
sobretudo o respeito a diferenca cultural e linguistica, permitindo a manifestacao de
sua cultura em seus espacos, rompendo paulatinamente com a tradi¢cao da politica de
dominacao linguistica. No entanto, é valido observar que mesmo esse direito sendo

amparado juridicamente, ainda se percebe o dominio da lingua das nacbes nao-
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indigenas sobre a lingua dos indios. Portanto, é necessaria uma politica linguistica
que viabilize a manutencao e revitalizacao das linguas minoritarias e contemple as
reais necessidades dos povos indigenas nao apenas mascarando, maquiando o acesso

ao uso da lingua com paragrafos constituintes dos direitos indigenas.
Referéncias

ALMEIDA, R. H. O diretdrio dos indios: um projeto de “civilizacao” no Brasil do
século XVIII. Editora UnB, 1997. Disponivel em:
http://www.nacaomestica.org/diretorio_ dos_indios.htm. Acesso em: 01, Jun. 2013.

BRAGGIO, S. 2002. Politicas e direitos linguisticos dos povos indigenas
Brasileiros. Signética 14: 129-146.

DIAS, L. F. O nome da lingua no Brasil: uma questao polémica. In: Histéria das
Ideias Linguisticas: construcao do saber metalinguistico e constituicao da lingua
nacional. Campinas: Pontes, 2001.

MAHER, T. M. 2013. Ecos de resisténcia: Politicas linguisticas e linguas minoritérias
no Brasil. In Christine Nicolaideset al. (orgs). Politica e Politicas Linguisticas,
pp. 117-134. Campinas: Pontes editores, Alab.

MEC. 1998. Linguas. In: Referencial curricular nacional para as escolas
indigenas, pp. 113-154. Brasilia: MEC- Secretaria de Educacao Fundamental.

MELLO; ALTENHOFEN; RASO. Os contatos linguisticos e o Brasil. In: Os contatos
linguisticos no Brasil. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2011.

ORLANDI, E. P.; GUIMARAES, E. Formacao de um espaco de producao linguistica:
a gramatica no Brasil. In: Histdria das Ideias Linguisticas: construcao do saber
metalinguistico e constituicao da lingua nacional. Campinas: Pontes, 2001.

ORLANDI, E. P. As formas do siléncio. 6. ed. Campinas-SP: Unicamp, 2012.

. As formas do siléncio - No movimento dos sentidos. SP: Unicamp,
2007.

. Etica linguistica. In: Linguas e Instrumentos Linguisticos, Campinas:
Pontes, 1998.

. Discurso Fundador — a formacao do pais e a construcao da identidade
nacional. 3. ed. Campinas: Pontes, 2003.

. O Estado, a Gramatica, a Autoria — Lingua e Conhecimento Linguistico. In:
Linguas e Instrumentos Linguisticos. N° 4/5. Campinas: Pontes, Dez./1999 —
Jun./2000.

Portal da camara dos deputados. Disponivel em:
http://www2.camara.gov.br/responsabilidade. Acesso em 21, dez, 2013.



PisSel |57
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

RIBEIRO, Celeste M. R. 2011. Politicas linguisticas e ecolinguisticas: algumas
consideracoes. Planeta Amazonia-Revista Internacional de Direito Ambiental e
Politicas Publicas 3: 97-107.

SANTANA, A. C. Linguistica como disciplina nos cursos de formacio de
professores indigenas - uma experiéncia no projeto hayé — magistério
intercultural. Disponivel em: http://need.unemat.br/4_forum/ artigos/aurea.pdf
Acesso em: 11, Ago. 2011.



PisSel |58
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

ESTUDO SOBRE A UTILIZACAO COMERCIAL DAS REDES
SOCIAIS NA RELACAO DAS MARCAS COM O CONSUMIDOR

Barbara Stafuca de Oliveira”

Hellen Patricia Morais Fonseca™

Resumo:

Rede social é uma estrutura social composta por pessoas ou organizacoes,
conectadas por um ou vdrios tipos de relacoes. Estas relacoes surgem da
necessidade do homem de compartilhar e trocar informacoes, criando relacoes e
lacos sentimentais. Atualmente o consumo depende da relacdo das marcas com
os consumidores, que estdo inseridos em uma sociedade. Em um mundo onde o
Marketing 3.0 defende a humanizacao desta relacdo, interesses mercadolégicos
dominam a busca pela interatividade com os consumidores.

Palavras-chave: rede social; consumo; marcas; relacionamento

Abstract:

The Social Network is a social structure composed of people or organizations,
connected by one or more kinds of relationships. These relationships emerge
Jrom themen’s need of sharing and exchanging information, and they creates
relationships and bonds of friendship. Nowadays,consumption depends on the
relationship bet ween the brands and the consumers from a society. In a world
where Marketing 3.0 defends the humanization of this relationship, the market
interests dominate the search for interactivity with the consumers.

Keywords: social network; consumption; brands; relationship.

1. A necessidade de um novo contexto mercadologico

Diante da grande variedade de tipos de produtos e do tempo de espera para o
desenvolvimento de novos, as marcas sentiram a necessidade de inserir a palavra

“inovacao” no contexto mercadologico. Criar nos consumidores o desejo por seus

* Contato: barbara.stafuca@gmail.com.

™ Contato: hellenmorais@yahoo.com.br.



mailto:barbara.stafuca@gmail.com
mailto:hellenmorais@yahoo.com.br

PisSel | 59
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

produtos nao esta sendo mais inteiramente suficiente, devido ao grande namero de
opcoes que o mercado oferece. O que mudou para buscar sucesso nas vendas foi o
contexto mercadologico. Apos o Marketing 1.0 e o 2.0 apresentarem conceitos
publicitarios que ofereciam os produtos de forma individualista, o momento 3.0 do
Marketing apresenta o novo contexto de venda apoiado na relacdo das marcas com a
sociedade, humanizando suas acoes e estabelecendo relacoes sentimentais com seu
publico. Segundo Philip Kotler em entrevista publicada pela Exame.com, “A missao
do marketing 3.0 consiste em criar um elo com o cliente, promover sustentabilidade e
melhorar a vida dos pobres” (EXAME, [2010]).

Para humanizar esta relacdo, é necessario utilizar meios de contato, ou seja,
midias que atinjam o publico de maneira estratificada e pessoal. A internet
possibilita toda esta relacio pessoal das marcas com os consumidores,
principalmente nas redes sociais, onde € possivel ndo somente vender seus produtos
mas também criar e fortalecer a relacdo com a sociedade, com seus consumidores.
Nada mais inteligente que buscar uma relacao social e pessoal por meio das redes
sociais, onde os proprios consumidores também possuem o interesse de buscar
relacOes sociais e pessoais.

A sociedade online cresce a cada minuto e o mercado esta se adaptando para
este tipo de consumo. Buscando um melhor posicionamento na mente do
consumidor, as marcas tendem a desenvolver o marketing de relacionamento com os
consumidores. Em meio a esse desenvolvimento, muitas marcas nao entenderam a
profundidade e a seriedade da Web e, assim, possuem um engajamento artificial,
produzem conteddos sem objetividade e que sdo desinteressantes para seu publico,
chegando a trata-lo como “onivoros digitais”, isto é, seres que consomem qualquer
contetido. Porém, os usuarios digitais tém um comportamento cada vez mais objetivo
e segmentado. As marcas interessadas neste novo mercado podem utilizar o
“Behavioral Targeting”, que segmenta o comportamento do consumidor e utiliza da
web semantica para driblar a cauda longa (imensa quantidade de produtos a venda) e
apresentar-se diretamente para seu publico-alvo (GABRIEL, 2010). Entretanto, é
necessario também entender o que os consumidores estao esperando das marcas

neste novo momento mercadologico.

2. A posicao do consumidor na relacao com as marcas
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Para melhor entender o que os consumidores buscam das marcas nesta nova
relacao social, foi realizada uma pesquisa descritiva quantitativa na cidade de Pouso
Alegre — MG, cujo publico-alvo foi composto por pessoas que acessam o Facebook
(principal rede social utilizada no Brasil) com frequéncia. O problema de pesquisa foi:
0 que os consumidores buscam ao seguirem marcas no Facebook? Para responder
esta pergunta, foram levantadas as seguintes hipoteses: os consumidores seguem as
marcas nas redes sociais em busca de informacgoes sobre novos produtos lancados; os
consumidores seguem as marcas nas redes sociais em busca de promocgoes; os
consumidores seguem as marcas nas redes sociais para terem acesso a produtos
gratuitos com a marca, como papeis de parede para seus computadores; os
consumidores seguem as marcas nas redes sociais para saberem o que tem sido
falado a respeito delas.

Com base nos dados colhidos, 35,5% dos pesquisados que seguem marcas no
Facebook responderam que, na maioria das vezes, o que os motiva a seguir a marca é
o interesse por ela; 14,2% afirmaram que sdo anidncios nas proprias redes sociais que
os motivam; 7,4% afirmaram que a motivacao surge a partir de algum antncio (no
site da marca, em outros sites, nas embalagens dos produtos da marca, jornais,
revistas e TV); 4,4% sao motivados por promocoes e sorteios promovidos pela marca,
1,2% afirmaram ser motivados por pedidos de pessoas conhecidas; 2,07% afirmaram
que sao outros os fatores que as motivam.

Entre os objetivos da pesquisa, estavam: saber qual é o tempo médio de
utilizacdo da internet por dia, em quais dias da semana e horarios os pesquisados
mais acessam a internet. Em relacao ao tempo de utilizacao, 38,9% disseram utilizar
de 15 a 30 minutos por dia; 19,2%, de 30 a 60 minutos; 17,9% ficam conectados o dia
todo; 17,1% utilizam de 1 a 2 horas por dia; 5,7%, mais de 2 horas por dia; 1,2% dos

entrevistados nao responderam esta questao.
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W 15 a 30 minutos por dia
B 30 a 60 minutos por dia
® 1h a 2h por dia

B Mais de 2h por dia

Fica conectado o dia todo

Grafico 1: tempo médio de acesso diario a internet

Quanto ao horario em que os pesquisados mais acessam a internet, 21,8%
acessam das 19h as 22h; 14%, das 22h a 1h; 10,6% acessam das 13h as 16h; 7,2%, das
16h as 19h; 6,2%, das 7h as 10h; 6,2%, entre 10h e 13h; 1,8% acessam da 1h as 7h;

32,2% nao responderam a questao.

3%

®07h as 10h
® 10h as 13h
® 13h as 16h
® 16h as 19h
m 19h as 22h
22a1h
01h as 07h

Grafico 2: horarios de acesso a internet

Em relacdo ao dia da semana em que os entrevistados mais acessam a internet,
31,0% responderam que acessam principalmente aos domingos; 28,8%, aos sabados;
12,2%, as sextas-feiras; 7,5% dos entrevistados responderam que acessam
principalmente as segundas-feiras;4,4%, as quartas-feiras; 4,1%, as tercas-feiras;
3,6% disseram que acessam principalmente as quintas-feiras; 7,5% nao responderam

esta questao.
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Grafico 3: dias de acesso a internet

Para saber quais s3o as influéncias que a relacio da marca com os
entrevistados tém no consumo deles, o questionario utilizado como instrumento de
coleta de dados teve perguntas relacionadas ao comportamento dos pesquisados apos
terem contato com as marcas nas redes sociais, principalmente no Facebook.
Conhecer a fanpage de uma marca no Facebook nao influenciou o consumo de
produtos/servicos da marca por 63,8% dos entrevistados. Ja 23,6% afirmaram ter
sofrido influéncia apo6s este contato e comecaram a consumir produtos/servigos da
marca. Onze virgula um por cento (11,1%) disseram ter aumentado o consumo de
produtos/servicos da marca apos terem conhecido a fanpage dela. Trinta e seis
virgula seis por cento (36,6%) dos entrevistados declararam que os produtos/servigos
que mais consomem sao da principal marca que seguem no Facebook, enquanto
34,8% responderam que nao tém o consumo influenciado por este motivo.

Considerando a amostra total da pesquisa e a relacdo entre o que os
entrevistados sabem a respeito das marcas por meio da internet, 49,6% dos
entrevistados afirmaram ja ter deixado de seguir uma marca no Facebook e 47,5%
declararam nao ter deixado de seguir marcas nas rede social. Dentre os 49,6% dos
entrevistados que ja deixaram de seguir alguma marca no Facebook, 24,09%
afirmaram que deixaram de seguir a marca porque o conteddo nao os agradava;
11,1%, porque nao havia mais interesse em relacao a marca; 9,09%, porque o que
pensavam sobre a marca mudou.

Os resultados da pesquisa, portanto, mostram que a relacdo que a marca
estabelece com o seu publico é o que faz seus consumidores buscarem mais
informacoes sobre ela e, provavelmente, ¢ um dos maiores fatores que influenciam o

consumo. A marca estar alinhada com os desejos e anseios do consumidor, com o
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posicionamento que ocupa na mente dele, fortalece a relacdo entre eles e estimula o
consumo de produtos /servicos da marca. E importante ressaltar que os dados
obtidos com a pesquisa nao podem ser considerados para outros meios, outras
localidades e outros publicos que nao sejam aqueles tratados na presente pesquisa.
As necessidades locais se apresentam muito heterogéneas em comparacdao com a

globalizacao de informacées, costumes e gostos (CANCLINI, 2008).
3. Conclusao

Considerando toda a influéncia das redes sociais na sociedade atual e toda a
globalizacao tecnoloégica, pode-se afirmar que as marcas possuem ferramentas
capazes de viabilizar a consolidacdo da relacio com seus consumidores. O préximo
avanco deve ser a constante capacitacio de profissionais para a utilizacao

adequadadas ferramentas em prol das marcas.

O marketing de relacionamento é uma filosofia empresarial que prevé
a construcao e a manutencaode relacionamentos individuais com os
clientes, vislumbrando um horizonte de longo prazo. (D’ANGELO;
SCHINEIDER; LARAN, 2006, pag. 73).

O essencial no marketing de relacionamento (entre marca e consumidor) é
pautar os trabalhos de uma marca de acordo com o que o publico que ela atende
deseja. As redes sociais facilitam e agilizam o levantamento deste tipo de

informacoes, encurtando a “distancia” entre o consumidor e a marca.
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UMA ANALISE DISCURSIVA DA POLEMICA
INSTAURADA PELO PROGRAMA MAIS MEDICOS

Danielle Patricia Algave®

Resumo:

O trabalho tem como objetivo analisar o funcionamento dos discursos
veiculados pela midia sobre a criacao do Programa Mais Médicos tomando
como corpus revistas impressas e on-line. Foram materializados discursos
proprios de uma FD a favor do PMM e outra FD contra, ambas mantendo uma
relacdo polémica entre si e marcadas pela heterogeneidade, na medida em que
se apoiam em diferentes argumentos para se sustentarem.

Palavras-chave: anilise de discurso; Programa Mais Médicos; formacao
discursiva.

Abstract:

This research aim at analysing the discoursive functioning conveyed by the
media about the creation of the Mais Médicos Program. The corpus is obtained
by printed and online magazines. The discourse were materialized in two FD:
the first in favor PMM and another against PMM. Both maintains a
controversial relation to each other and they are marked by hererogeneity,
according as differents arguments that support themselves.

Keywords: discourse analysis; Mais Médicos Program; discursive formation.

Introducao

O “Programa Mais Médicos” (doravante PMM), lancado pela presidenta Dilma
Rousseff em 8 de julho de 2013, tem sido um assunto explorado de maneira
recorrente na midia desde seu surgimento e se mostrado produtivo para a Analise do
Discurso (AD) na medida em que se caracteriza como uma polémica. Vale lembrar

que a polémica, segundo Maingueneau (1997), nao se define simplesmente como uma
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relacdo de controvérsia, mas, principalmente, pela existéncia de um discurso que faz
mencao explicita a outro, gerando assim uma cadeia de enunciacoes onde se torna
visivel a interpelacao de um discurso no outro.

O objetivo inicial desse trabalho é analisar o funcionamento dos discursos
veiculados pela midia sobre a criacado do PMM, isto é, a polémica instaurada por ele,
identificando e descrevendo a relacdo interdiscursiva que constitui e atravessa os
diferentes posicionamentos acerca do tema. Para tanto, o corpus organizado
constitui-se de artigos publicados em revistas impressas e on-line, bem como pelos
comentarios publicos de seus respectivos leitores, abrangendo publicacoes desde o

lancamento do programa.

1. Primeiras impressoes

Na tentativa de oferecer melhor qualidade de vida aos brasileiros, foi criado
através da Constituicio Federal de 1988, o Sistema Unico de Saade (SUS): um
sistema unificado e gratuito que busca atingir ampla e irrestritamente a todos os
cidadaos, independente de classe social. Por meio dele, a satide se tornou direito de
todos e dever do Estado, o qual se comprometeu, a partir de entdo, a garantir a
reducao de doencas e de outros agravos de maneira universal e igualitaria mediante
politicas sociais (BRASIL, 1988).

Apesar do sistema de saude ter sido bem aceito e considerado um dos
melhores do mundo, na pratica, mesmo apds passar por adequacoes, ainda nao foi
capaz de suprir a demanda atual da populacao brasileira, que sofre com a falta de
atendimento médico adequado, estrutura ambulatorial e hospitalar precarias, falta de
medicamentos e superlotagoes de unidades de assisténcia médica. Implantar e
implementar um sistema de satde universal em um pais do tamanho do Brasil é uma
decisdo ousada, principalmente ao considerar a desigualdade social e todas as
dificuldades que o pais enfrenta.

Segundo o Conselho Federal de Medicina (CFM), o Brasil ainda hoje sofre,
sobretudo, com a falta de médicos. De acordo com estatisticas divulgadas em 2012
por esta mesma entidade, o pais possui 1,8 médicos para cada mil habitantes, estando
abaixo do ideal minimo esperado (o ideal seria 2,7 médicos a cada mil habitantes),
enquanto que Cuba é o pais com o maior indice de médicos na populacao, totalizando
7 profissionais para cada mil habitantes. Além dessa caréncia de profissionais, que

vem ha tempos sendo motivo de reclamacao da populacdo brasileira — e que sera o
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argumento central do proprio governo a implantacio do PMM -, o pais ainda conta
com uma distribuicao desigual de médicos, estando o Norte e o Nordeste entre as
regioes mais prejudicadas.

E neste contexto histérico que surgiu o PMM, como medida emergencial de
melhoria da satide no pais. A proposta inicial do programa é diminuir a escassez de
médicos oferecendo vagas, prioritariamente aos profissionais brasileiros, na atencao
bésica de satide em cidades do interior do pais e na periferia dos grandes centros. No
entanto, por nao haver manifestacoes de interesse suficientes para o preenchimento
de todas as vagas disponiveis, permitiu-se que médicos diplomados em outros paises
também participassem do programa. Foi essa abertura aos médicos estrangeiros que
deu lugar a polémica gerada sobre o programa.

Esse posicionamento do governo sobre a falta de médicos no pais sera
constantemente retomado em nossa andlise sob a forma da seguinte formulacao,

extraida de nosso corpus:

a. “os médicos, no Brasil, sdo insuficientes/nao estao disponiveis ao

longo de todo territorio nacional”,

Intimeros sao os motivos destacados para justificar essa distribuicao desigual
de médicos no pais, que leva a populacdo de algumas regides a caréncia de
atendimento basico de satide. O presidente da Federacao Nacional dos Médicos
(Fenam), por exemplo, chegou a afirmar no inicio de 2014 que a m4 disposicao dos
médicos se deve a falta de politicas publicas, por parte do governo, capazes de
incentivar os profissionais a se locomoverem para cidades menores e distantes dos
maiores polos de trabalho e pesquisa. Eles preferem permanecer onde as condigoes
de trabalho sdo mais favoraveis. A partir da afirmacao de que nao ha condicoes de
trabalho suficientes para os médicos em determinadas localidades, encontra-se, dado

que se trata de uma polémica, o seguinte simulacro (MAINGUENEAU, 2005):

b. “os médicos nido se interessam por trabalhar em determinadas

4reas do territdrio brasileiro”.

Segundo informacoes veiculadas pelo Portal Satde (portalsaude.saude.gov.br),
além de se constituir como uma medida emergencial, o PMM faz parte de um projeto

mais amplo de melhoria da satide puablica brasileira, o qual prevé investimentos na
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infraestrutura de hospitais e unidades de saide. De acordo com o Ministério da
Saude, a atuacao dos profissionais teve inicio em setembro de 2013, e a meta do
programa, de 13.235 médicos, acabou de ser atingida em abril de 2014. Apesar de ja
ter alcancado 100% do que estava previsto pelo programa, o governo pretende
continuar investindo na vinda de mais profissionais, uma vez que ainda existem
municipios que sofrem sua falta.

O Ministério da Saide ainda esclarece que um dos principais objetivos do
PMM ¢ a reestruturacao do sistema de formagao de médicos brasileiros. Em outras
palavras, ele é também definido como uma medida de longo prazo. Em artigos
publicados em sites de noticias, blogs, revistas digitais e impressas, o governo afirma
que esta reestruturacao curricular € uma medida para aproximar ainda mais os novos
profissionais da realidade da satde brasileira (a partir de 2015, os alunos
ingressantes em medicina deverao atuar por um periodo de dois anos em unidades
bésicas e na urgéncia e emergéncia do SUS). Apesar dos esclarecimentos do governo
para a criacado do PMM, parte da populacao e, sobretudo, as entidades médicas, irao
se opor a suas justificativas de reforma curricular, investimento em infraestrutura e
em qualidade e aumento do ntimero de médicos no Brasil, afirmando que o PMM ¢
uma medida contraria a valorizacdo do médico brasileiro, conforme veremos no
corpus.

Como medida facilitadora para garantir a atuacdo dos médicos estrangeiros
nas regioes em que ainda houvesse escassez de profissionais, o governo brasileiro
garantiu que fossem dispensados do Exame Nacional de Revalidacdo de Diplomas
Médicos (Revalida), que é obrigatério para os profissionais formados no exterior
atuarem no pais. Tal dispensa foi dada desde que os profissionais cumpram o registro
temporario de trés anos e nao exercam a profissdo livremente, isto é, fora do
programa. Além de ndo haver a necessidade de passar pelo teste, receberam aulas nas
universidades publicas federais sobre satide publica, com foco na organizacao e
funcionamento do Sistema Unico de Satde (SUS), e em lingua portuguesa. Essa
concessao do governo sera lida por grupos contrarios as medidas governamentais
como um fator de risco para a populacao brasileira (os médicos nao sao avaliados,
nao ha como saber o seu grau de conhecimento etc.), e por vezes como um
questionamento da incapacidade do médico cubano (“sera que os cubanos conhecem
as nossas doencas?, “sera que eles tem capacidade para serem médicos?”). E a partir
desse conflito entre os diferentes posicionamentos assinalados que sera possivel

compreender os discursos sobre o PMM.
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Sublinhamos que o funcionamento discursivo ndao se limita apenas a um
posicionamento contra e outro a favor, mas constitui-se como uma arena em que
argumentos partilham do mesmo espaco discursivo. Assim, faz-se central a nocao de
formacao discursiva (FD) para nossa analise.

A formacdo discursiva é atribuida uma dupla paternidade: coube a Michel
Foucault (1969) a criacao do conceito e a Michel Pécheux sua introducao no dominio
da AD (MAINGUENEAU, 2006; SARGENTINI, 2007). A noc¢ao de FD surgiu como
resposta as criticas feitas aos conceitos e métodos utilizados por Foucault, até entao,
em suas obras, e foi mais bem desenvolvida na Arqueologia do Saber, em 1969.
Foucault (2000) defende que a palavra institui a coisa, ou seja, os discursos instituem
os objetos de que se falam. Dessa forma, sua analise ndo parte nem do sujeito nem do
objeto, pois estes elementos ndo existem a priori. O que se conclui dai é o que o
proprio sujeito é uma posicao discursiva, uma funcao dos discursos. Em suas
proprias palavras “somos seres de linguagem e ndo seres que possuem linguagem”
(FOUCAULT, 2000, p. 20).

O autor faz algumas contribuicGes importantes para a nocdo de FD,
entendendo-a como um conjunto de enunciados no qual ocorre certa regularidade,
mas que ao mesmo tempo tem um carater de dispersao. Ou seja, os discursos sao
diferentes em sua forma, estdo dispersos no tempo e no espago, mas formam um
conjunto quando se referem a um tGnico e mesmo objeto (FOUCAULT, 1969). Essa
interpretacao em termos de “regras” e “dispersao” acaba sendo um fator complicador
para a compreensao do leitor porque, segundo Maingueneau (2006), Foucault busca,
ao mesmo tempo, definir sistemas e desfazer toda a unidade, o que pode ser tomado
como contraditoério.

Em Pécheux, a formulacdo de FD é mais clara e aparece relacionada a
ideologia e a luta de classes, sob a luz do materialismo historico. Sua referéncia no
marxismo permite definir a FD como “determinando o que pode e deve ser dito” a
partir de uma posicao e uma conjuntura dada (PECHEUX, 1995). Deve-se lembrar,
no entanto, que Maingueneau (2006) distingue a “posicao” do “posicionamento”:
enquanto o primeiro se refere ao espaco da luta de classes, o segundo se define no
interior do campo discursivo.

Para Pécheux (2001, p. 134), portanto, uma FD “é constitutivamente ‘invadida’
por elementos que vém de outro lugar (isto é, de outras FD) que se repetem nela,
fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais”. Ou seja, é “frequentada

por seu outro” (PECHEUX, 1995, p.57) e este outro é justamente o interdiscurso. O



PisSel | 69
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

papel que o sujeito desempenha aqui ndo é somente o de ser responsavel por
materializar a ideologia através do discurso, mas também de agenciar os seus
sentidos. E estes sentidos sao, por sua vez, atravessados sempre pela fala do outro e
sao produzidos no cruzamento entre uma atualidade e uma memoria.

Logo, uma FD nao define somente um universo de sentido proprio, mas
também seu modo de coexisténcia com os outros discursos, sendo, portanto, capaz de
opor dois conjuntos de categorias semanticas: as reivindicadas, chamadas de
“positivas”, e as recusadas, denominadas “negativas” (MAINGUENEAU, 1997; 2005).
Cada uma das FDs do espaco discursivo s6 pode traduzir como “negativas” ou
inaceitaveis, as unidades de sentido construidas por seu Outro, uma vez que ¢ através
dessa rejeicao que cada uma define sua identidade. Dessa forma, defenderemos que
0s posicionamentos relacionam-se a partir de uma interagao polémica que é capaz de
determinar os discursos ao mesmo tempo em que os constitui e mantém sua
identidade (MAINGUENEAU, 1997; 2005). A polémica nunca representara um “jogo
gratuito”, pois ela se torna garantia de identidade de um discurso. Segundo palavras
do autor “um discurso ndo nasce, como geralmente é pretendido, de algum retorno
as proprias coisas, ao bom senso etc., mas de um trabalho sobre outros discursos”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 120).

Maingueneau (2006) chama a atencao para repensar e tornar ainda mais claro
o estatuto da nocao de FD. Para ele, o mapeamento de FDs nao pode ficar
exclusivamente a cargo dos analistas, uma vez que h4 a necessidade de construir
limites e fronteiras que definam melhor os contornos das diferentes unidades de
analise. Numa tentativa de superar algumas lacunas que tal conceito deixou para a
AD, ele reformula as unidades discursivas em “topicas” e “nao topicas”.

As unidades tdpicas aparecem subdivididas em: (1) “territoriais”, podendo se
tratar de tipos de discurso - relacionados ao aparelho institucional, como: discurso
administrativo, publicitario, politico, literario etc. - ou de posicionamentos que sao a
condicao e o produto da delimitacao de um trabalho simbolico; e em (2) “transversas”
que, como o proprio nome diz, atravessam os maultiplos géneros do discurso -
englobados na unidade anterior — e que, por sua vez, se subdividem em unidades de
base linguistica, funcional ou comunicacional. Como exemplo da dltima base, citamos
os discursos divulgados pelos diversos meios midiaticos.

Ja as unidades nao topicas, no entendimento de Maingueneau, sao construidas
independentemente de fronteiras linguisticas ou comunicacionais e se agrupam em

enunciados profundamente inscritos na histéria. Subdividem-se também em duas: os
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percursos, que se constituem no modo de olhar para os discursos levando em conta
aspectos de sua natureza formal, e as formacoes discursivas. Estas ultimas sao as que
mais nos interessa neste trabalho.

O autor (MAINGUENEAU, 2006) chama a atencao para unidades como “o
discurso racista”, “o discurso colonial” e “o discurso patronal” que sao delimitados
por fronteiras estabelecidas pelo proprio pesquisador e que estao historicamente
especificadas. Enquanto alguns pesquisadores estao preocupados em articular
funcionamentos textuais com dispositivos de comunicacao — aqueles descritos pelas
unidades tbopicas — outros buscam recortar unidades que nao correspondem a
recortes em termos de género, posicionamento ou de tipos de discurso, por exemplo.
Nesses corpora pode haver um conjunto aberto de tipos e de géneros discursivos e o
proprio analista é quem definira os modos de coletar e recordar seu corpus. E,
portanto, para esse tipo de unidade que o termo “formacao discursiva” parece convir.

E nesta unidade de analise que propomos desenvolver este trabalho. A
delimitacao e estudo do discurso que permeia o PMM implicam na construcao de um
corpus heterogéneo e que pode ser unificado em um nivel superior que converge para
um foco tUnico, assim como propoe Maingueneau (2006). Ou seja, atrds da
diversidade de géneros e de posicionamentos sobre o PMM, encontra-se a
onipresenca de um discurso que se posiciona contra ou a favor do programa em
questao.

Tendo apresentado brevemente alguns conceitos que serdo importantes para
esse trabalho e retomados mais adiante, adentraremos na analise do corpus

selecionado.

2. Uma breve analise do “Programa Mais Médicos”

Em nossa andlise, as seguintes sequéncias enunciativas sublinham um
funcionamento de um dos discursos sobre o PMM. Trata-se de recortes de falas da
presidente Dilma e que serao tratados como a justificativa central da mobilizacao do
programa através do discurso historico segundo o qual “h4a uma caréncia de médicos
no territério brasileiro”, sobretudo em areas que aparentemente nao sao atrativas

para esses profissionais:

(1) “Agora, temos uma avaliacdo: faltam médicos. Por isso, criamos

o Programa Mais Médicos” (diariodonordeste.com, 11/09/2013)
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(2) “Para compensar a falta de profissionais, o governo implantou o
programa, que autoriza a vinda de médicos estrangeiros para

trabalhar no Brasil.” (uol.com.br, 01/04/2014)

(3) “A distribuicao de médicos no Brasil é visivelmente desequilibrada.
Tem mais médicos nas grandes cidades e menos nas periferias, no

interior e no Norte, Nordeste e Centro-oeste”. (globo.com,

19/09/2013)

(4) “O objetivo do governo federal é que os médicos cubanos ou
formados em Cuba atuem no atendimento bdasico em municipios

que ndo tém nenhum médico.” (noticias.ry.com, 03/09/2013)

As construcoes nos enunciados (1) e (2) sdo elaboradas em torno de um
sintagma que aparece com certa regularidade nos discursos a favor da sustentacao do
PMM e que pretendem justificar a implantacio do programa pela auséncia de
médicos no territorio nacional: “faltam médicos” e “falta de profissionais”. Em (2)
fica ainda mais evidente a justificativa da implantacio do PMM como medida
emergencial ao afirmar que o programa foi lancado “para compensar a falta de
profissionais”.

Apesar de (3) e (4) ndo apresentarem a mesma estrutura sintagmatica que (1) e
(2), se constroem sobre o posicionamento de que faltam médicos em determinados
locais. Apontam, assim, para a distribuicdo irregular de médicos no pais e a
consequente caréncia de atendimento na atencdo bésica em regidoes menos
favorecidas economicamente, tais como o Norte e o Nordeste. Esses enunciados
indicam uma regularidade enunciativa e o simulacro mencionado anteriormente
produzido sobre a falta de condicoes de trabalho oferecida aos médicos ao longo do
territério nacional: “os médicos brasileiros nao se interessam por trabalhar em
determinadas areas do territorio brasileiro”.

Como mencionado anteriormente, para que haja polémica, é necessario que
um discurso interpele um outro. Ou seja, deve haver “relacoes explicitas entre
formacoes discursivas” (MAINGUENEAU, 2005, p. 11) e é exatamente estas relacoes

que percebemos em (3) e (4).



PisSel | 72
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

Estudando a polémica entre os discursos humanista devoto (séculos XVI e
XVII) e jansenista (1640/1950), Maingueneau (2005) traz consideracoes importantes
e afirma que a interacdo entre dois discursos pode ser compreendida como um
processo de “traducdao”, em um sentido muito particular. Um enunciado acaba
traduzindo o Outro e interpretando-o por meio de suas proprias categorias e, como o
discurso do outro nao lhe é fiel, considera-se que dele se faz uma espécie de
“caricatura”, um simulacro (MAINGUENEAU, 1997; 2005, POSSENTI, 2003). Nas
palavras do autor “o discurso s6 pode relacionar-se com o Outro do espaco
discursivo através do simulacro que dele constréi” (MAINGUENEAU, 1997, p. 122) e
quando o enunciador é confrontado com o Outro, é condenado a “produzir
simulacros desse outro, e simulacros que sdo apenas seu avesso” (MAINGUENEAU,
2005, p. 55)-

A partir dessa relacdao, o autor propoe um duplo conceito para dar conta do
modo como se relacionam os participantes do “embate polémico”: por um lado, tem-
se o discurso agente que é aquele que se encontra em posicdo de tradutor, de
construtor do simulacro e, por outro lado, o discurso paciente, definido como aquele
que ¢ traduzido. Podemos dizer, portanto, que nos relatos destacados em nosso
corpus, encontramos frequentemente o discurso agente que afirma que “no Brasil, a
distribuicao dos médicos é desequilibrada por nao haver condicées de trabalho
favoraveis e satisfatorias” enquanto que o discurso paciente que pode ser criado a
partir deste é o de que “nessas regides faltam médicos, pois eles nao se interessam
por trabalhar em determinadas areas do territério brasileiro”, seja por falta de
interesse dos proprios médicos ou por falta de politicas publicas que incentivem a
atuacao deles nessas regioes, conforme é mencionado em algumas publicacoes do
Conselho Federal de Medicina (CFM).

Em uma polémica percebemos que esses papéis de agente e paciente se
alternam constantemente uma vez que “cada um entende os enunciados do Outro na
sua propria lingua, embora no interior do mesmo idioma” (MAINGUENEAU, 2005,
p. 100). Surge, entao, um desentendimento entre as FDs na medida em que uma nao
consegue compreender a outra, surgindo o que Maingueneau se refere como “dialogo
de surdos”.

Percebe-se, portanto, que uma FD nao define somente um universo no qual ela
se move, mas também “define igualmente seu modo de coexisténcia com os outros

discursos” (MAINGUENEAU, 1997, p. 106). Assim, para posi¢Oes enunciativas
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diversas “nao ha dissociacao entre o fato de enunciar em conformidade com as regras
de sua propria FD e de ‘nao compreender’ o sentido do enunciado do Outro” (p. 99).

A este fenOmeno que surge no interior da polémica, Maingueneau (2005)
denomina de interincompreensdo. Vale lembrar, segundo Possenti (2009, p. 24), que
a interincompreensao “nao tem nada a ver com ma vontade ou incompeténcia dos
adversarios mutuos” e sim com o fato de que “todos que tém acesso a um discurso ‘de
fora’ compreendem-no ‘erradamente’ — porque o compreendem a partir de sua
propria posicao e nao da posicao dos enunciadores daquele discurso”.

O discurso representado de (1) a (4) se sustenta a partir de uma relacao direta
com o pressuposto de que “para se ter mais satide é necessario haver mais médicos” e,
assim, ao trazer mais profissionais para o Brasil, o governo estaria tomando a medida
necessaria para erradicar ou, pelo menos, minimizar a deficiéncia no sistema de
saude. Esse pressuposto pode ser verificado nas sequéncias enunciativas citadas
abaixo. Ambos os recortes sao falas da presidente Dilma ao justificar a criacao do
PMM:

(5) “Temos que colocar a saude da populacdo em primeiro lugar -

ressaltou Dilma.” (noticias.r7.com, 13/09/2013)

(6) “... sabemos que o Brasil tem um problema sério na drea da
satide. Por isso, nos fizemos o Mais Médicos”... “Estamos
querendo resolver um problema de carater emergencial e
urgente, porque a satide das pessoas nao pode esperar até que os

médicos se formem.” (diariodonordeste.com, 11/09/2013)

As sequéncias destacadas sublinham a importancia que o governo brasileiro
confere neste momento a saide, buscando coloca-la como prioridade. E, para
solucionar o problema, como medida emergencial, opta por trazer médicos
estrangeiros para “tratar” o sistema de satide, enquanto novos médicos continuarao a
se formar segundo uma nova proposta curricular.

As bases discursivas de funcionamento desse discurso servirao de alicerce para
a formulacao de um discurso segundo. Isto é, a formulacao de um posicionamento
que se opOe ao que acabamos de mencionar, mas que funciona a partir do Outro: a
falta de médicos nao se caracteriza como problema principal da satde brasileira, mas

um sistema precdrio e sem estrutura adequada para atender a demanda da



PisSel | 74
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

populacdo e capaz de oferecer condicoes de trabalho favoraveis para a atuacao dos
médicos que ja existem no pais. E o que vemos nas seguintes sequéncias, retiradas de

comentarios de leitores de sites de noticias e da Revista Epoca:

(7)“Desumano, no meu ponto de vista, sdo os profissionais de satide no
Brasil ndo poderem salvar vidas porque os hospitais publicos estao
sucateados, totalmente desaparelhados, com pacientes em estado
grave acomodados em macas pelos corredores ou até mesmo em
colchonetes finos no chao frio. Que Dilma queira fazer proselitismo
eleitoral, tudo bem. Que traga 40.000 médicos de Cuba. Que traga o
Fidel pra cd (o povo cubano agradeceria imensamente). Nao ha
problema. Mas que primeiro cumpra suas promessas de campanha.”

(noticia.ry.com, 26/08/2013)

(8)“Nao sou contra médicos cubanos ou quaisquer outros estrangeiros
virem trabalhar neste pais, mesmo sendo esta baderna este pais tem
leis e devem ser seguidas, os pacientes precisam de exames,
medicamentos e ndo somente das mdaos dos médicos. (noticia.r7.com,
26/08/2013)

(9)“O problema maior ¢ nao ver os motivos pelos quais os médicos
brasileiros ndo querem ir, condicdes péssimas de trabalho.” (Epoca,

09/2013)

Tanto em (77) quanto (8), respectivamente, “Que traga 40.000 médicos de
Cuba.” e “os pacientes precisam de exames, medicamentos e ndo somente das maos
dos médicos” defendem a posicao de que “s6 trazer mais médicos para o Brasil nao
sera o suficiente para a resolucao do problema da saiide”. Em outras palavras, vemos
emergir uma resisténcia a um discurso anterior - o qual diz que a qualidade da saade
se relaciona diretamente a falta de médicos - e que determina a reformulacao e
instauracao de um discurso segundo (MAINGUENEAU, 2005), no qual as condicoes

de trabalho é que sao a causa do real problema da sadde.

Podemos parafrasear (7) a (9) como “de nada adianta haver médicos se nao ha
meios para se desenvolver um trabalho decente”, pois, conforme tomamos

conhecimento pela midia, os hospitais nao suportam a demanda da populacao e nao
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estdo equipados para os procedimentos médicos necessarios, os aparelhos e

instrumentos de trabalho estao obsoletos e os medicamentos estao em falta.

Essa resisténcia ao argumento da “auséncia de médicos”, e a defesa de que ha
uma “precarizacao do sistema de saade brasileiro” explicara ainda a coexisténcia de
um outro discurso, que diz respeito a valorizacdo do médico brasileiro. E o que

vemos nos enunciados abaixo:

(10)“A vinda de médicos estrangeiros, que estdo ocupando apenas as
vagas que nao interessam e nao sao preenchidas por brasileiros, ndo é

uma decisdo contra os médicos nacionais.” (noticias.r7.com,

07/09/2013)

(11)“Dilma exaltou a qualidade dos médicos brasileiros e sua
contribuic¢do para a saude ptblica no Pais, mas destacou que o Brasil
precisa de mais médicos e que nao pode se ater a nacao de origem do

diploma.” (noticias.r7.com, 13/09/2013)

Essas sequéncias sdo representativas de uma discussao que busca desconstruir a
tese do discurso sobre a desvalorizacdo do médico brasileiro. O argumento dos
sujeitos que assumem esse posicionamento é o de que os médicos estrangeiros,
sobretudo os cubanos, estao chegando ao pais para “tomar” o lugar dos médicos
locais e o governo tem apoiado esse movimento. A resposta do governo, no entanto,
consiste no que estd exposto em (10) e (11) sob a justificativa clara de que a
preferéncia de ocupacido das vagas ainda é dos profissionais brasileiros (que nao
deixam de ser qualificados para o trabalho) e que, s6 apoés a falta de interesse destes

em ocupar as vagas, é que os médicos de outras na¢coes podem assumir o cargo.

E importante sublinhar que a articulacdo dos enunciados de (10) e (11) funciona
a partir de um duplo movimento argumentativo: de um lado, esta a defesa da vinda
dos médicos cubanos, enquanto que, de outro, ha a afirmacao de que esses médicos
nao vém para “tomar” a vaga dos médicos brasileiros, uma vez que a qualidade dos
médicos brasileiros nao esta em questao e sim a qualidade da saude no pais.

Mais uma vez salientamos que estas sequéncias se referem a um
posicionamento que se sustenta a partir de um ja dito. Na medida em que um

discurso funciona a partir do outro, o discurso de (des)valorizacdo do médico
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brasileiro opera um deslocamento apoiado agora em argumentos de cunho racista: os
médicos cubanos passam a ser questionados enquanto profissionais da saudde,
segundo seu preparo e conhecimento das doencas mais comuns no territério

brasileiro, e, pontualmente, atribuicoes de carater preconceituoso.

(12) “Agora as vitimas somos noés brasileiros na mao dessas pessoas que
serao atendidas por essas pessoas comprovadamente despreparadas

através do programa eleitoreiro MAUS MEDICOS!” (globo.com,
27/08/2013)

(13)"Os profissionais estrangeiros nao necessitam passar pelo Projeto
Revalida para clinicar no Brasil... O governo estd expondo a
populacdo mais pobre e carente, porque ndo sabemos a real

qualificacdo desses médicos" (dcomercio.com.br, 26/01/02014)

(14) “A possibilidade de haver interpretacoes erréoneas dos pacientes e

dos médicos é muito grande.” (uol.com.br, 04/09/2013)

(15) “Nao tem como aprender tudo com quatro horas de curso. O melhor
livro no Brasil e um dos melhores do mundo é enorme. A cadeira na
escola dura seis meses. E pouco, a gente reclama. Sdo doencas bem
particulares, principalmente para quem vem da Europa. O cubano

pode até conhecé-las, mas o europeu nao.” (uol.com.br, 04/09/2013)

(16) “Me perdoem se for preconceito, mas essas médicas cubanas tem
uma cara de empregada doméstica. Médico, geralmente, tem
postura, tem cara de médico, se impode a partir da aparéncia... coitada
da nossa populacdo. Serd que eles entendem de dengue? E febre

amarela? Deus proteja o nosso Povo!” (globo.com, 27/08/2013)

As sequéncias de (12) a (16) apresentam os diferentes questionamentos que se
fazem sobre a competéncia do médico cubano, ao sustentar um discurso de oposicao
ao PMM.

Em (13), vemos representada ainda a questdao do Exame Nacional de
Revalidacao de Diplomas Médicos (Revalida). Este teste tem sido aplicado como

avaliacao de médicos que querem atuar no Brasil, mas que nao se formaram no pais.
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Conforme exposto anteriormente, a “Revalida” nao estd sendo exigida dos
participantes do PMM, desde que cumpram as regras do programa e limitem sua
atuacao a ele. Esta resolucao tem causado grande discordancia e se revela, sobretudo,
nas sequéncias (12) e (13), em que se regulariza o discurso de que “sem o teste nao ha
como mensurar o conhecimento dos médicos cubanos e avaliar suas aptidoes”. Logo,
a populacao mais carente (que é justamente a que se beneficiaria com o PMM) ficaria

a mercé da qualidade questionavel desses profissionais.

Em (14) a (16), verifica-se também o questionamento da competéncia
profissional dos médicos cubanos. No entanto, o argumento principal recai em
conhecimentos de doencas particulares do territério brasileiro, tais como a febre
amarela e a dengue. Esta pressuposto que existem doencas tipicas do territorio
brasileiro que exigem um conhecimento adquirido na formacao de médicos que aqui
se formam. Assim, os médicos cubanos ndo apresentam familiaridade, tampouco

experiéncia, em reconhecer e tratar de tais enfermidades.

Por fim, a ultima sequéncia ainda apresenta atribuicOes relacionadas a
aparéncia fisica de médicas cubanas. O recorte destacado em (16) é apenas um
exemplo - por sinal, o mais polémico publicado na midia - de como é a imagem que se
constroi sobre o perfil de um bom médico (bem vestido, penteado, com padroes
estéticos de elite) e de como os médicos cubanos nao correspondem a esse perfil,
segundo um posicionamento preconceituoso.

Se por um lado podemos identificar discursos construidos por argumentos
racistas, por outro lado, vemos em (17) a (20) um discurso que se opde ao que
acabamos de apresentar em (12) a (16). Também utilizam como argumento principal
o conhecimento, a competéncia profissional e a aparéncia fisica, mas, dessa vez, na
tentativa de desconstruir o preconceito existente em relacdo a figura do médico

cubano:

(17) “Nao conta, por exemplo, que médicos cubanos ja trabalharam no
Brasil, atendendo a comunidades pobres e distantes nos estados de
Tocantins, Roraima e Amapa. Nao houve nenhuma reclamacdo
quanto a qualidade desse atendimento e nenhum problema com o
conhecimento restrito da lingua portuguesa.” ... “Se eles nao
entenderem as expressoes locais, perguntam de novo, perguntam

pela terceira vez.” (correioecidadania.com, 26/08/2013)
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(18) “... todos os médicos cubanos ou formados em Cuba tém
especializagio em Medicina da Familia.” (noticias.ry.com,
03/09/2013)

(19) “Ta cheio de ‘bonitinhos’ desfilando por ai de avental, mas de
medicina mesmo ndao entendem nada, pra tudo esses que se dizem
médicos pedem exames para diagnosticar uma enfermidade, assim

fica facil ser médico...” (globo.com, 27/08/2013)

(20) “Mesmo se fosse ‘s’ aparéncia. Antes uma médica descabelada,

competente e capacitada” (globo.com, 27/08/2013)

Para interpretar (17), é necessario revisitar as condi¢oes de producdo que
permitem compreender seu funcionamento. Em outubro de 1999, ainda no governo
de Fernando Henrique Cardoso, cinco médicos cubanos foram trazidos para o
municipio de Arraias, em Tocantins, a fim de possibilitar o atendimento da populacao
mais carente nos hospitais locais. A recepcdo a esses profissionais foi positiva e o
desempenho deles satisfatorio. Verificamos, portanto, a tentativa de desconstrucao
do argumento contra o PMM sobre a falta de conhecimento do idioma e de doencas
especificas da regiao, uma vez que defende nao serem estes conhecimentos que irao
atrapalhar o desempenho profissional dos médicos cubanos.

Corroborando a qualidade da formacdo dos médicos cubanos, em (18)
identificamos um ponto importante: a especializacao que estes médicos recebem em
medicina da familia e que poucos médicos brasileiros possuem, a nao ser aqueles que
optam por atuar na saide coletiva e na atencao basica. A maior parte dos médicos
brasileiros escolhe uma especializagdo e acabam nao sendo atraidos pelas praticas de
atencao basica e para a atuacao no sistema ptiblico. Assim, a experiéncia dos médicos
cubanos em saude da familia vem sendo ressaltada como positiva, por eles
apresentarem um curriculo mais humanizado que o do brasileiro e que confere maior
espaco a atencao béasica de saude.

As sequéncias (19) e (20), por sua vez, operam com o preconceito da aparéncia
fisica e do “perfil” do médico. A base desse discurso ja foi analisada anteriormente em
(16), num posicionamento contra o PMM, e esta sendo retomado agora como um
discurso de sustentacao a favor do programa. Ha aqui a mencao do perfil do médico

se referindo ao fato de que a aparéncia nao esta diretamente relacionada com a
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competéncia profissional e nao dita a capacidade do sujeito, sendo apenas utilizado
um estereotipo.

Por fim, é importante sublinhar o funcionamento que associa o PMM a uma
medida eleitoreira do governo, sobretudo por parte da associacdo de médicos
brasileiros. Acrescenta-se aqui o atravessamento da questao do trabalho escravo e,

portanto, da ilegalidade do procedimento do governo.

(21) “Nao é preconceito com os médicos estrangeiros, mas convenhamos,
esta medida é sim eleitoreira! (...) Poucos sdo os médicos
estrangeiros de outras nacionalidades que ndo seja cubana. Ndo é

estranho que uns 90% sejam de la?” (noticias.r7.com, 26/08/2013)

(22) “O Conselho Federal de Medicina (CFM) divulgou nota em que
considera ‘eleitoreira, irresponsavel e desrespeitosa’ a contratacao de
médicos cubanos para atuar no pais, anunciada nesta quarta-feira
pelo governo federal. O CFM condena de forma veemente a decisdo.”

(Veja, 22/08/2013)

(23) “Para as entidades médicas brasileiras, a atuacdo dos estrangeiros
no Brasil sera semelhante ao trabalho escravo.” (noticias.r7.com,
26/08/2013)

(24) “A Federacgao Nacional dos Médicos (Fenam) também se manifestou
oficialmente, afirmando que a vinda dos médicos cubanos no formato
proposto pelo Ministério da Saude constitui trabalho escravo.”

(uol.com.br, 04/09/2013)

O discurso representado em (21) e (22) - que, inclusive, jA se manifesta na
sequéncia representada em (7) - de que a vinda de médicos estrangeiros para o Brasil,
sobretudo os cubanos, esta relacionado a uma medida eleitoreira do governo do PT é
comum em posicionamentos contra o PMM. Neles, alega-se ser esta medida
desrespeitosa, por estar vinculada a desvalorizacio do médico brasileiro;
irresponsavel, principalmente pela questao da revalida ter sido suspensa para os
médicos do programa; e eleitoreira, pela grande quantidade de médicos vindos de
Cuba causar estranhamento e desconfianca na populagdo e nas entidades médicas

brasileiras.


http://noticias.r7.com/saude/mais-de-70-dos-medicos-cubanos-vao-para-o-norte-e-nordeste-22082013
http://noticias.r7.com/saude/mais-de-70-dos-medicos-cubanos-vao-para-o-norte-e-nordeste-22082013
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Relaciona-se a isso o regime de trabalho ao qual os médicos cubanos estdao
submetidos. O Brasil pagara R$ 10 mil para cada médico importado e esse dinheiro
sera destinado para a Organizacao Pan-Americana de Saude (OPAS) e para Cuba, que
se encarregarao de repassar apenas uma pequena parte desse pagamento para os
médicos. De acordo com a opinido das entidades médicas brasileiras representadas
em (23) e (24), os cubanos estao aceitando trabalhar no territério brasileiro
recebendo pouco e em lugares com pouca condicao de trabalho, por isso, consideram
o regime de trabalho proposto como trabalho escravo. Também podemos sustentar,
baseado na memoéria historica, que o trabalho escravo esta relacionado a populagao

negra, que ¢ a grande maioria dos cubanos.

3. Consideracoes finais

Buscamos articular neste trabalho os discursos veiculados pela midia sobre o
PMM, na tentativa de evidenciar as relagoes interdiscursivas existentes entre as duas
formacoes discursivas que aqui propomos. Podemos dizer que, no corpus analisado,
sdo materializados discursos proprios de uma FD a favor do PMM e outra FD contra.
Ambas mantendo uma relacdo polémica entre si e assumidas por uma rede de
sujeitos que com elas se identificam.

O discurso dessas FDs é marcado pela heterogeneidade, na medida em que se
apoiam em diferentes argumentos para se sustentar. Desse modo, quando retomamos
a FD a favor do PMM, nao s6 nos deparamos com o discurso sobre a falta de médicos
no Brasil - que aparece intimamente relacionada com a qualidade da satde no pais e
que se constitui como o discurso mais representativo para o governo brasileiro -, mas
também com os discursos sobre a melhor formacdo e experiéncia dos médicos
cubanos em medicina basica, a boa atuacdo que esses médicos ja estiveram em
Tocantins e a dissociagao entre aparéncia fisica e competéncia profissional.

Por outro lado, a FD contra o PMM se constitui ndo s6 por discursos que
defendem que o real problema da saude é a falta de estrutura e as péssimas
condicoes de trabalho para os médicos brasileiros, mas também por discursos que
trazem argumentos relacionados a desvalorizacdo dos médicos brasileiros, ao
despreparo dos médicos estrangeiros — seja quanto a doencas locais, quanto ao SUS
ou a lingua portuguesa -, a retirada da Revalida, a aparéncia fisica e ao perfil que um

médico deve sustentar - o qual se supdoe que os cubanos nao preencheriam -, ao
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regime de trabalho oferecido aos estrangeiros e, até mesmo, as medidas eleitoreiras
da presidenta Dilma e seu respectivo partido politico.

Em outras palavras, essas FDs permitem mostrar que estamos tratando de
duas ordens distintas de argumentacao. A primeira delas, a favor do programa, esta
pautada no pré-construido de que a populacdo tem direito a satide e o governo o
dever de prover essa saude, conforme se comprometeu por lei desde a Constituicao de
1988. Ja a segunda, se pauta no pré-construido de que todo trabalhador — e o médico
fala a partir dessa posicao - tem direito as condi¢oes favoraveis de trabalho. No
entanto, o corpus nos revela que esse segundo pré-construido nao é capaz de dar
conta diversidade argumentativa que surge no interior da FD contra o PMM, pois ha
varios desdobramentos que permeiam ora argumentos trabalhistas, ora argumentos
racistas e ora argumentos politicos, por exemplo. Vemos surgir assim um sintoma de
dissimetria. Ou seja, apesar de ambas as FDs serem marcadas pela heterogeneidade,
quando falamos a partir do posicionamento a favor do PMM percebemos que o
governo — e todos aqueles que partilham da mesma opinido — opera com menos
argumentos, os quais parecem se bastar para justificar o pré-construido de que o
governo tem o dever de prover a saude para a populagao. Ja a FD contra o programa
se apresenta com numerosos argumentos para se posicionar contra uma defesa
aparentemente solida do governo e que tem uma base histérica. Vemos que, assim
como um discurso religioso, por exemplo, que pretende reivindicar sua legitimidade a
partir da negacao do outro (MAINGUENEAU, 2005), os discursos contra o PMM
funcionam como uma tentativa de resisténcia ao discurso institucional.

Lembramos, mais uma vez, que os discursos nunca sao autdbnomos, uma vez
que mantém relacdes com outros discursos anteriores que sempre o atravessam
(PECHEUX, 1999), seja para sustenta-lo, contradizé-lo, complementa-lo, etc. Esse
funcionamento discursivo pode ser observado ao longo de todo o trabalho por meio
das sequéncias enunciativas destacadas e que sao representativas do corpus coletado
acerca do PMM.
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SINDROME DE DOWN E FOTOGRAFIA
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Resumo:

Ao pensar nas dificuldades na linguagem oral e escrita de alunos com Sindrome
de Down, se torna essencial a procura por novos meios didaticos a fim de
potencializar sua aprendizagem. O uso da fotografia em ambiente escolar surge
como um suporte didatico para sensibilizar e construir conhecimentos, pois
trabalha as linguagens ndo verbais e interpretacoes a partir de um conceito
preestabelecido. A presente pesquisa pretende mostrar a relevancia do uso da
fotografia, como mediadora do processo de construcdo de conhecimentos em
Artes em alunos com Sindrome de Down. Foi realizada uma revisdo
bibliografica qualitativa, feita a partir de um levantamento literario de oito
estudos relacionados com a tematica em questdo e analisados sob a pratica
pedagoégica. Esses estudos apontam que a pratica de ensinar e construir
significados pode ser um caminho arido, no entanto podera potencializar as
habilidades inerentes a cada um utilizando os recursos oferecidos pela
fotografia em sala de aula. Para o aluno com SD, a possibilidade de ver aquilo
de forma real, como uma foto consegue captar, é mais uma maneira de tornar o
conhecimento acessivel e efetivo, pois hG um maior aproveitamento na
habilidade da memoria visual, sendo imprescindivel essa ferramenta para
minimizar o déficit de aprendizagem. Sabendo que a prdtica pedagogica
necessita ser transformada, é possivel concluir que os recursos da fotografia
podem contribuir para a mudanga nos paradigmas educacionais, especialmente
na abordagem da educacdo inclusiva.

Palavras-chave: sindrome de Down; aprendizagem; fotografia e arte.

Abstract:

To think in the oral and written language difficulty in Syndrome of Down
students, becomes essential the search for new teachings resources to increase
their learning. The photography use in school environments arises like a
didactic support to sensitize and build knowledge, because works non-verbal
languages and interpretations from a predetermined concept. This research
aims to show the important photography use, like a mediator in the Art
knowledge construction process in Syndrome of Down students. The
methodology was qualitative bibliographic review made in eight literary studies
related with the thematic and analyzed about the pedagogical practice. This
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study suggests that a pedagogical practice and construct meaning will be a
hard way, however may increase cognitive skills each student using resources of
photographic at classroom. For each Syndrome Down student, the ability to see
how a picture is capable of playing is the way to make affordable and real
knowledge. This didactic support is necessary to minimize the learning deficit.
Knowing that pedagogical practice needs to be transformed is possible to
conclude that the resources of photography can contribute for chance in the
educations paradigms, especially for inclusive education.

Keywords: Down syndrome; learning; photography and art.

Introducao

Esta pesquisa tem o objetivo de mostrar a relevancia do uso da fotografia,
como mediadora do processo de construcao de conhecimentos em Artes em alunos
com Sindrome de Down. Com a regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9394/96) - LDB — “§ 20 o ensino da arte, especialmente em
suas expressoes regionais, se torna componente curricular obrigatério nos diversos
niveis da educaciao béasica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos. (Redacao da LEI N° 12.287/06.07.2010)”. Com a obrigatoriedade da
disciplina Artes no ensino bésico nacional, tornou-se necessario pensar em uma
educacao inclusiva significativa.

Os novos meios de comunicacdo e tecnologia surgem como mediadores da
construcao de conhecimento. Segundo Vygotsky (1984), o desenvolvimento humano
¢ compreendido por meio de trocas que se estabelecem durante a vida, entre o
individuo e o meio, cada um interferindo sobre o outro. Havendo assim uma
reciprocidade entre desenvolvimento e aprendizagem. Atualmente, uma forma de
entrar em contato um com o outro, de uma forma abrangente e cada vez mais
acessivel, é a fotografia. Seu uso, para construcao de conhecimento de Artes em
ambiente escolar para alunos com Sindrome de Down, pode ser significativo para o
aprendizado dos mesmos.

Os efeitos da tecnologia em nossa sociedade s6 podem ser vistos com o sujeito
implicado nesta realidade, sem o mesmo nao acontece aprendizagem. Com isso
justifica-se a fotografia e seu uso como um suporte didatico no ensino de Artes com

alunos com Sindrome de Down.
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O termo Sindrome de Down - SD! - foi descrito em 1866 por John Langdon
Down. Esta alteracdo genética afeta o desenvolvimento do individuo, determinando
algumas caracteristicas fisicas e cognitivas.

Schwartzman (1999) fornece uma explicacdo minuciosa fisica para pessoas
com SD, eles possuem face levemente alargada, ponte nasal mais plana do que a
usual, nariz menor, olhos levemente inclinados para cima, mas ha poucos estudos e
pesquisas sobre como aprendem e se desenvolvem. Afirma também, que mesmo
diante de causas genéticas, fatores ambientais tém importancia fundamental no
desenvolvimento de pessoas com essa sindrome.

A SD acarreta consequéncias no desenvolvimento global, sendo as mais
comuns: hipotonia, alteracbes cardiacas, complicacGes respiratorias e alteracoes
sensoriais na audicao e na visdo. Na parte cognitiva hd um atraso na linguagem,
apresentando dificuldades na producao da fala, dificuldade na memoria auditiva e no
raciocinio légico-matematico. Contrapondo esse aspecto, ha um maior
aproveitamento na habilidade da memoéria visual, sendo imprescindivel o uso de
suporte visual para minimizar o déficit da linguagem.

Vérios autores vém se debrucando sobre essa temética. Entre eles pode se citar
Bissoto, 2005; Anastasiou, 2011; Freitas, 2011, Foreman e Crews, 1998; Freitas e
Anastasiou, 2008, entre outros, que afirmam que trabalhados de uma forma
diversificada e levando em consideracao suas habilidades e conhecimentos prévios,
os alunos com SD apresentam um relevante desenvolvimento cognitivo.

Diante do exposto, este trabalho tem por objetivo geral: mostrar a relevancia
do uso da fotografia como mediadora do processo de construcao de conhecimentos
em Artes em alunos com Sindrome de Down. Seus objetivos especificos sdo: a)
verificar o uso de novas tecnologias, especificamente a fotografia, no processo de
ensino-aprendizagem no ensino de Artes; b) analisar estudos que comprovam que o
trabalho com fotografia transforma o conhecimento de alunos com Sindrome de
Down.

Pensando nas dificuldades na linguagem oral e escrita de alunos com SD, se
torna essencial a procura por novos meios didaticos para potencializar sua
aprendizagem. O uso da fotografia em ambiente escolar surge como um suporte
didatico para sensibilizar e construir conhecimentos nas aulas de Arte, pois trabalha

as linguagens nao verbais e interpretacoes a partir de um conceito preestabelecido.

1 0 termo Sindrome de Down serd mencionado SD a partir desse momento.
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Esta pesquisa aponta que pode ser arido ensinar a construir significados,
potencializando as habilidades inerentes a cada um e utilizando as possibilidades
didaticas da fotografia em sala de aula. Para o aluno, a possibilidade de ver aquilo de
forma real, como uma foto consegue captar, ¢ mais uma maneira de tornar o
conhecimento acessivel e satisfatorio.

A fotografia como suporte visual, surge como um recurso educativo para
aprendizagem do aluno com SD. Sabendo-se que a Educacdo vive uma fase de
declinio, e que se faz necessario uma modificacio na pratica pedagogica,

especialmente quando se fala em educacao inclusiva.

1. Referencial teorico

Este capitulo abordara o desenvolvimento cognitivo e o processo de
aprendizagem de criancas com SD. Faz-se necessario a revisao de estudos e
caracteristicas que fornecam uma explicacao sobre o tema, a fim de nao originar

perspectivas erroneas e distorcidas sobre o mesmo.

1.1. Desenvolvimento cognitivo em criancas com SD

Estudos com criancas com SD apontam novas perspectivas para as
intervencgoes pedagogicas, cujas essas necessitam estar cada vez mais presentes nos
ambientes escolares.

Vygotsky (1988) afirma que o desenvolvimento cognitivo inicial da crianca
depende muito dos signos externos e na medida em que vai se desenvolvendo e com a
mediacgao, a crianga comeca a trabalhar com os signos internamente, sendo capaz de
interiorizar as acOes que antes eram apenas exteriores, desenvolvendo assim o
processo de aprendizagem. Rego (1995) fornece uma explicacdo sobre o que seriam
os signos; € algo que representa situacoes, ideias, situacoes ou objetos, o signo tem
funcao de ajudar na memoria humana, utilizado para lembrar, registrar, acumular
informacoes, etc.

Buckley e Bird (1994) apontam algumas caracteristicas sobre o
desenvolvimento cognitivo e linguistico em criancas com SD, estudadas nos seus
cinco primeiros anos de vida, sao elas: atraso no desenvolvimento da linguagem,
dificuldades na producao da fala e vocabulario reduzido, dificuldades em

compreender ordens ou orientacées que envolvam multiplas informacées, baixa
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memoéria auditiva e capacidade do processamento auditivo, déficit cognitivo em
processos logico-matematicos, capacidade de concentracao reduzida.

Para Pinter e colaboradores (2001), o responsavel pelo déficit cognitivo e a
falta de atencdao em pessoas com SD, seria o volume dos lobos frontais significamente
reduzidos. Partindo desse pressuposto é que se intensificam o uso de meios
alternativos e recursos visuais para apoiar a aprendizagem. Segundo Foreman e
Crews (1998), os usos de meios alternativos possibilitam uma melhor qualidade
comunicativa junto ao seu meio. Buckley e colaboradores (1993) compartilham da
hip6tese de Foreman, de que a compreensao das pessoas com SD é bem mais do que
aquela que eles conseguem verbalmente explicitar. Swetlik e Brown (1977), afirmam
que o impedimento da linguagem e das habilidades de comunicacao, constituem os
maiores impedimentos para a integracao efetiva de cidadaos afetados pela Sindrome
de Down.

Segundo Freitas (2007, p. 2), o processo de aprendizagem acontece quando
ocorre uma mediacao, seja ela com a presenca de um professor ou o uso da

tecnologia, como uma ferramenta de transmissao de conhecimento:

Nao h4 espaco para a transmissao de conhecimentos sem a presenca
dos signos, dos simbolos e da cultura, considerados como agentes
mediadores e ferramentas uteis no processo de aquisicio do
conhecimento. Para adequar posturas e métodos a um modelo que
coincide com praticas educativas atuais e com a inclusdo de novas
tecnologias de informacao e comunicacao (2007, p.2).

Freitas e Anastasiou (2008, p.5) abordam as possibilidades da arte para
pessoas com SD. Para eles o fazer em arte ndo responde a férmulas ou aprendizagens
pré-estabelecidas, por se tratar de um saber aberto que, mais do que configurar um
pacote de conhecimentos acumulados, gera uma relacdo significativa em cada
momento, com particularidades e especificidades da realidade. Este fazer em arte em
relacdo com os acontecimentos do mundo implica um sujeito criativo, em dialogo
com experiéncias complexas, que produzem tanto uma transformacao na pessoa que
cria, como no contexto em que esta inserida.

Segundo Freitas e Teixeira (2011) mesmo que tenham caracteristicas fisicas
especificas, geralmente, as pessoas com sindrome de Down possuem mais
semelhancas do que diferencas em relagao a populacao em geral. Nao ha um padrao

estereotipado e previsivel para todas as pessoas com sindrome de Down, uma vez que
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tanto o comportamento, quanto o desenvolvimento nao dependem exclusivamente da
sindrome, mas das influéncias que sofrem com os fatores socioculturais.

Os estudos citados possibilitam evidenciar que o desenvolvimento das criancas
com SD pode ser potencializado quando  sao estimulados de  forma
diversificada, podendo utilizar como recurso as novas tecnologias disponiveis nos
dias atuais. E possivel confirmar essa evidencia quando o professor passa a mediar o
uso da tecnologia e a crianca no ambiente escolar, estimulando a aprendizagem e

provocando a construcao de novos conceitos.
1.2. A fotografia e a arte

Para introduzir o conceito de fotografia, faz-se necessario uma
rapida abordagem sobre sua raiz: a Arte. Segundo Martins, Picosque e Guerra (1998)
mesmo antes de aprender a escrever, 0 homem ja se expressava através da linguagem
da arte. O homem pré-histoérico criava seus desenhos e os expressava nas paredes das
cavernas. Esses desenhos e pinturas rupestres expressaram a sensibilidade visual do
ser humano e a necessidade de criar e projetar imagens para exprimir a realidade.

Somente no inicio do XIX é que surge o primeiro procedimento fotografico,
descoberto por Joseph Nicéphore Niépce (CAMPOS, 2014). Segundo MACHADO
(2007. p.) fotografia é a técnica de produzir imagens visiveis sobre superficies, direta
ou indiretamente, pela acio da luz ou outra forma de energia radiante. E uma das
invencdes que mais influenciaram as tltimas décadas. E responséavel a dar forma a
expressao artistica e capaz de transmitir informacoes através do tempo, deixando de
lado a tradicdo verbal, escrita e pictorica de mostrar ao homem a realidade. Nesse
contexto onde uma imagem vale mais do que um texto, que a fotografia pode ser
mediadora de conhecimentos também em ambiente escolar.

A fotografia sempre teve a funcdo de mediar o presente e o passado e seu
encontro com a Arte surge como um elo entre acessibilidade e conhecimento.

Lévy (1999) afirma que o homem do nosso tempo necessita dominar conceitos
bésicos de aprendizagem, que inclui ética e cidadania. Deve ter o direito assegurado
para utilizar novas tecnologias de informacdo, hoje consideradas como
imprescindiveis no processo de construcao do conhecimento.

Atualmente a tecnologia é comumente usada como um recurso didatico na
educacao inclusiva. Esse recurso pode ser ressaltado ao usar a fotografia em aulas de

Artes como uma possibilidade de fortalecimento da aprendizagem.
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Observando a trajetoria da arte como educacdo, observa-se uma estrada
longa que sofreu varias alteracoes, desviando e desvinculando do caminho original.
Para uma melhor orientacio do estudo, serd apresentado um breve recorte
histérico sobre o ensino de Artes no Brasil.

O ensino da Arte nas escolas comegou com uma ideologia de preparar o aluno
apenas para o mercado de trabalho, ignorando a Arte como conhecimento, que é a

utilizada hoje em dia nas escolas.

E possivel orientar o ensino de arte nas escolas em dois principios: (1)
a efetivacao do processo de aprendizagem da arte através do ensino
de técnicas artisticas, para uma formacao meramente propedeéutica,
que visa, como por exemplo, a preparacado para a vida no trabalho; (2)
e na utilizacdo da arte como ferramenta didatico-pedagbgica para o
ensino das disciplinas mais importantes do curriculo escolar, tais,
como Matematica e Lingua Portuguesa. Nessa concepcao, o ensino de
arte na educacio escolar nao possui um fim em si mesmo, mas, serve
como meio para se alcancar objetivos que nao estao relacionados com
o ensino de arte propriamente dito. (Silva e Aratjo 2011, p.5).

Entretanto, com a introducdo das correntes artisticas expressionistas,
futuristas e dadaistas na cultura brasileira, através da realizacdo da Semana de Arte
Moderna de 1922, a ideia de livre-expressio do ensino da Arte e da
valorizacao da expressao e da espontaneidade da crianca, permitiu que o conceito que
antes era técnico passasse a entender a Arte como expressao criativa, conforme

citacdo abaixo:

Aidéiada livre-expressao, originada no expressionismo, levou
aidéiade que a Arte na educacio tem como finalidade
principal permitir que a crianca expresse seu sentimento e aidéiade
que aArte ndo € ensinada, mas expressada. Esses novos conceitos,
mais do que aos educadores, entusiasmaram artista e psicélogos, que
foram os grandes divulgadores dessas correntes e, talvez porisso,
promover experiéncias terapéuticas passou a ser considerada a maior
missao da Arte na Educacao (BARBOSA,1975, p. 45).

Ocorreu que, apos instaurar o ensino de artes como conteado obrigatério na
educacao escolar, através dalei de Diretrizes e Bases daEducacido Nacional
(LDBEN), de n° 5.692, promulgada em 11 de agosto de 1971, foi instituida a
obrigatoriedade do ensino de arte nos curriculos das escolas de 1° e 2° graus,
cabendo a arte, dentro do curriculo escolar, desempenhar, apenas, o papel de mera

atividade. Nesse momento era possivel classifica-laem duas modalidades: (1)
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Disciplinas (4reas do conhecimento com objetivos, contetidos, metodologias e
processo de avaliacdo especifica); (2) e atividades (desenvolvimento de praticas e
procedimentos).

As praticas pedagogicas na concepcao de ensino da arte como atividade eram:
(1) cantar musicas da rotina escolar e/ouo canto pelo canto; (2) preparar
apresentacOes artisticas e objetos para a comemoracao de datas comemorativas; (3)
fazer a decoracao da escola para as festas civicas e religiosas; entre outras.

Existia uma necessidade de que o ensino da arte fosse diferente para as novas
geracoes, e foi com esse pensamento queos arte/educadores brasileiros se
organizaram e lutaram politicamente para garantir a presenca da arte no curriculo
escolar, a partir da ideia de que arte € um campo de conhecimento especifico, com
objetivos, contetidos, métodos de ensino e processos de avaliacdo da aprendizagem
proprios, e ndo apenas uma mera atividade. A partir desse movimento é que o ensino
de Artes tomou outro rumo nas escolas brasileiras. O desenvolvimento intelectual é
buscado através da manifestacdo da razao, pois existe na arte um conhecimento
estruturador, que permite a potencializacao da cognicao.

Segundo Silva e Aratjo (2004, p.15), na contemporaneidade, a concepgao de
ensino de arte como conhecimento vem sendo apontada pelos diferentes estudos,
como a orientacdo mais adequada para o desenvolvimento do ensino de arte na
educacao escolar.

Diante do exposto, Gardner (1998) conclui: “que se pode pensar na arte e no
ensino da arte como um dos caminhos possiveis em uma proposta inclusiva. Mais
especificamente a arte dos dias atuais, a arte contempordnea”. Nesse sentido
percebemos como o ensino da Arte norteia com liberdade, envolvendo o intelecto
com as emocoes.

Compreender que o ensino da Arte em ambiente escolar deve ter uma
abordagem mais contemporanea impoe pensar de maneira diferente: a Arte como
uma area de conhecimento, que abrange a construcao social, historica e cultural. Isso
nos possibilita trazer a arte para o dominio da cognicdo, onde se baseiam a
aprendizagem dos conhecimentos artisticos, a partir da inter-relacao, entre o fazer, o
ler e contextualizar arte, "Proposta Triangular" abordada por Ana Mae Barbosa em
seu livro "Inquietacoes e Mudancas no Ensino da Arte- 2a.Ed, Sao Paulo, Cortez,
2003. Na Educacdo aindaé bastante atual olhar a Artecomo 4area de

conhecimento , recordando que no Brasil foram, aproximadamente, quatro séculos
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baseados na concepcao de arte como técnica, ou seja, uma mudanca ainda em
construcao. Diante dessa realidade, pode-se afirmar que o professor necessita
conhecer as influéncias sofridas por esse processo de ensino e aprendizagem da arte
ao longo da historia, para que possa entender a situacdo da arte-educacdao no
contexto do paradigma da inclusdo e refletir sobre sua atuacao pedagbgica, com o
objetivo de aprimora-la. Somente assim é queestetera condicoes de escolher

recursos adequados e adaptados segundo as necessidades de seus alunos.
1.3. A importancia da mediacao para um aprendizado significativo

Ao definir mediacao direciona-se para a relacao professor/aluno, no qual o
professor ¢ quem guia o aluno no caminho do conhecimento, onde o mesmo
nao consegue alcancar sozinho. Entretanto, a mediacao deve ser compreendida na
relacdo entre professor/conhecimento/aluno, pois assim o foco da mediacdo nao se
restringe somente a presenca corporea do professor junto ao estudante, o foco da
atencdo volta-se também para o contetido a ser ensinado e o modo de torna-lo
préprio ao aluno.

Vygotski (1988) delineia o conceito de mediacdo pela perspectiva socio-
histérica, compreendendo que a  mediacdo é um processo  cultural  pela
aprendizagem, ela estabelece uma ligacao, o signo, a atividade e a consciéncia
interagem socialmente. E a escola que ocupa o lugar mais privilegiado no que se diz
respeito a aprendizagem, onde passa a ser umas das principais fontes de construcao
de conhecimento. Nesse aspecto a presenca da mediacao se torna importante, pois o
processo interpessoal de interacdo professor/aluno esta envolvidondo apenas no
aspecto cognitivo, mas também no afetivo.

O papel que professor/ensinante desempenha é fundamental. Freitas (1996)
conclui que o aluno se desenvolve a medida que, em interacdo com adulto/professor
ou com companheiros mais experientes, é que se apropria da cultura elaborada pela
humanidade através da internalizacao, denominado processo de apropriacao.

Para melhor compreensao do papel fundamental do professor como mediador
do conhecimento, é preciso saber que a mesma ocorre antes da aula propriamente
dita. Seu inicio ocorre na organizacao das praticas pedagogicas, quando se planeja o
objetivo e as a¢oes de aprendizagem.

Oliveira (1993, p. 35) fornece uma explicacao sobre o papel do professor e suas

praticas pedagobgicas, ressaltando o papel da mediacao:



PisSel | 92
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

O professor deve contribuir positivamente com os pilares que
fundamentam as praticas de intervencOes pedagogicas que devem
estimular o aluno a estruturar e aprimorar o conhecimento. Ao
professar cabe-lhe o papel de mediador, provocador de conflitos,
estimulador, propiciador de recursos e ainda ser o engenheiro que
construird a ponte entre o que a crianca ja conhece e o que sera
assimilado. (Oliveira 1993, p. 35).

Atualmente para aprimorare estimular a aprendizagem dos alunos, o
professor precisa conhecer e adequar novos métodos a um modelo que coincide com
praticas educativas atuais, com a inclusao de novas tecnologias de informacao e

comunicacao e a cultura que esse aluno esta inserido. Segundo Freitas (2007, p.2):

Com a inclusao sécio-educativa, a mediacdo adquire um carater de
grande importancia, uma vez que situa trés questoes imprescindiveis
no processo de construcdo do conhecimento: o aluno, como sujeito
que aprende; o professor como mediador; a cultura, os signos como
ferramentas a serem empregadas. O principio que regula a dinamica
implicita nessa trama conceitual € a interacgao social. (2007, p.2).

Assim, como o autor acima cita a interacao social como base fundamental do
processo de construcao de conhecimento, Vygostky (1987) afirma que em tempos de
educacao inclusiva, a interacao é o principio essencial.

O processo educativo requer uma mudanca de paradigmas. Levy (1999) em
seus estudos, diz que a sociedade contempordnea necessita dominar conceitos
bésicos de aprendizagem e exercitar outros conceitos basicos, como a ética e a
cidadania. E que todoindividuo tem por direito assegurado o wuso de
novas técnicas de informacdo e comunicacao, para que a sua formacao seja global e
se adaptada as rapidas mudancas tecnologicas.

Para isso as novas tecnologias devem ser integradas ao processo de
aprendizagem nas escolas, possibilitando assim, uma integracdo de uma nova cultura
de aprendizagem. Castells (1999) afirma que o conhecimento que advém das novas
tecnologias de informacao e comunicacdo formaum cosmos com miltiplas
realidades. A técnica surge para auxiliar o ser humano a assimilar a condi¢do humana
da sociedade do novo milénio.

Para se aperfeicoar e preparar o aluno de forma integral é preciso pensar em
um novo curriculo, no qual os meios de comunicacao e as novas tecnologias sejam
presentes e utilizadas nas diferentes areas de conhecimento, construindo assim um

aprendizado significativo. A formacao do aluno, segundo Brasil (1999) deve incluir
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conhecimentos basicos, preparacdo cientifica e a capacidade para utilizar as
diferentes tecnologias relativas as distintas areas de atuacao.

Pensando no aluno com SD, Buckleye colaboradores (1993) também
defendem o uso de sistemas de comunicacdo aumentativos/alternativos como
recursos para facilitar a aprendizagem dos mesmos, uma vez que esse sistema baseia-
se em signos (simbolos, imagens, fotos, objetoreal). Desde a década de
1980, Buckley desenvolve investigacoes quanto ao uso de atividades mediadas com
recursos alternativos, predominantemente atividades visual/gestual apoiadas, que
comprovam uma significante melhora quanto ao aprendizado de leitura e escrita.

Apos a exposicao de estudos de diferentes autores, é possivel de afirmar que
uma pratica pedagogica que promova o desenvolvimento do aluno, estimulando-o
e ajudando-o, por meio de mediacOes significativas, sera capaz de desenvolver um
aprendizado real. O processo de constru¢do do conhecimento, na sociedade
atual deve incluir as novas tecnologias, pois estas sao capazes de fornecer uma leitura
sistemética da nova era. E importante que a presenca do professor seja de um
mediador entre o aluno e a tecnologia em ambiente escolar.

Encerrada as discussoes acerca da teoria que embasam esta pesquisa o

proximo capitulo apresentara o percurso metodolégico desse artigo.

2. Metodologia

O presente artigo trata-se de uma pesquisa de revisao bibliografica. Para a sua
realizacdo optou-se pela revisao de literatura em artigos, livros e sites pertinentes a
tematica abordada.

O objetivo da pesquisa foi realizar um exame minucioso e atento em pesquisas
ja antes feitas sobre o tema Sindrome de Down e processo educativo de forma
diferenciada, que comprovam que o trabalho com fotografia transforma o
conhecimento de alunos com Sindrome de Down. Para conceituacao e analise foram
estudados os autores Anastasiou, Freitas, Bissoto, Paiva, Silva e AraGjo. Por meio de
estudos feitos anteriores e possibilidades atuais, a revisao bibliografica busca
construir novos conhecimentos sobre o tema proposto e possibilitar um avango no
déficit educacional para criancas com SD.

E uma pesquisa qualitativa com carater descritivo e argumentos expressos sob
a forma de texto, feita a partir de um levantamento literario e analise dos referenciais

teoricos obtidos. Assim como afirma Godoy (1995) a abordagem qualitativa, nao se
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apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, permitindo que a imaginacao
e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos
enfoques.

Foi feita uma analise de outras pesquisas ja realizadas com o enfoque da
fotografia em ambiente escolar e uma verificacdo dos resultados obtidos em alunos

com Sindrome de Down.

3. Discussao dos Resultados

Esta pesquisa procurou compreender, analisar e verificar estudos ja antes
realizados em alunos com SD e o uso de novas tecnologias em ambiente escolar para
minimizar o déficit da linguagem. Este estudo permitiu a visualizacdo das
dificuldades e das potencialidades, baseando-se na anélise da bibliografia
consultada.

Com base nos estudos desenvolvidos averiguou-se que a acdo educacional
necessita considerar de que ha necessidades educacionais proprias de aprendizagem
relacionadas as especificidades da SD e que devem ser reconhecidas e trabalhadas
por meio de técnicas apropriadas, ressaltando que cada um possui um processo de
desenvolvimento  particular, fruto de condicoes genéticas e sociais
proprias. Utilizando a fotografia, como uma mediadora do conhecimento, se amplia a
zona de desenvolvimento proximal para o nivel real, corroboram o aporte teérico de
Vygotsky na qual nos permite considerar que a tecnologia pode e deve ser empregada
nas aulas de Artes. Além de que a fotografia é de facil acesso, tendo em vista que
atualmente quase todos os aparelhos de midia eletronica possuem uma camera
fotografica.

Utilizada no campo educacional, a fotografia, ensina o educando a desenvolver
sua percepcao do olhar, a atentar-se as coisas e objetos de seu cotidiano com um
olhar mais critico, transformando assim o processo de construcao de
conhecimento educacional. Para Paiva (2009) a fotografia quando trabalhada
de maneira adequada permite ao individuo compreender-se como parte de
uma sociedade que tem aspectos histéricos e sociais que precisam ser
contextualizados.

Nos alunos com SD foi possivel perceber que houve um desenvolvimento no
processo de aprendizagem, quando os mesmos foram estimulados e incentivados com

uma pratica pedagodgica alternativa, tornando o conhecimento mais palpavel e
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acessivel. Anastasiou e Freitas (2011) evidenciaram a aprendizagem dos alunos com
SD em seu estudo, observando que em varios momentos além do uso da fotografia
como mediadora nas aulas de Artes, um ensina o outro, da ideias e, ao falar sobre sua
percepcao, facilita o processo de aprendizado.

O processo de construcao de conhecimento atual para criancas com SD deve
incluir novas tecnologias nas mais variadas areas do conhecimento, pois assim
acentuam-se diferentes formas de representacio e de interacao social para
uma melhor aprendizagem e, quanto mais o uso de recursos para potencializar a
aprendizagem cada ser humano tiver a possibilidade de adquirir e de exercitar,
melhor sera seu desenvolvimento.

Freitas (2011) afirma que integrando tecnologia na producdo de imagens
fotograficas com pessoas com SD, possibilita a inclusdo de novos conceitos didaticos
para uma pedagogia da diferenca. Dessa formanao realcao exotismo, nem
endemoninha o outro, mas busca locar a diferenca tanto em sua especificidade,
quanto em sua capacidade de formar posicoes para relacOes sociais e praticas
culturais criticamente engajadas, ao estimular e valorizar a aprendizagem da crianca
e do jovem, com ou sem necessidades especiais, como um ser que se expressa,
imagina e cria.

Evidenciou-se nesse estudo, que as criancas com SD aprenderam de maneira
mais eficaz quando houve uma interacdo do grupo diante da experiéncia da
exploracdo do recurso didaticoem conjunto com a proposta apresentada pelo
professor  mediador. A experiéncia e  aintegracdo socialsdo  afirmadas
por Vigotsky (1984) como elementos que favorecem diferentes aprendizagens e que é
uma construcao que se da em interacao social. Portanto integrando fotografia como
um recurso didatico para criancas com SD em aulas de Artes, possibilitara a inclusao
social numa nova proposta educativa.

Analisando o papel da escola na inclusdo, Hernadndez (1998) afirma que
é necessario redefinir as funcées da escola, adequando os saberes transmitidos e
construidos as necessidades e demandas da sociedade atual. A educacao deve ser
capaz de superar dicotomias entre o global, o local, o universal e o particular.

O educador além de estar preparado para enfrentar fracassos, deve enxerga-
los como parte de um processo dinamico que se busca o conhecimento. Torna-se
necessario uma postura flexivel no processo de desenvolvimento dos seus alunos,
provocando transformacoes e adequacoes a cada momento que for necessario, para

assim se chegar a uma efetiva aprendizagem. Isso ressalta o papel do educador em
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estar mais atento as novas possibilidades do uso de novas tecnologias na area de
comunicacao alternativa que vem sendo apresentadas na atual realidade
da educacao. Para isso as novas tecnologias devem ser integradas aos processos de
construcao de conhecimento, na qual sao exigidas diante desse cenario inclusivo.
Sabendo-se que a Educacao necessita de uma transformacao, e que se faz
necessario uma modificacdo na pratica pedagogica, conclui-se que a fotografia pode
ser utilizada como um fundamental recurso educativo para aprendizagem do aluno

com SD, especialmente quando se fala em educacao inclusiva.
4. Consideracoes Finais

Por meio deste estudo foi possivel reconhecer a importancia do uso das novas
tecnologias, em especial a fotografia, como potencializador do processo ensino-
aprendizagem. Ressalta-se que € necessario rever 0 papel do
ensino escolar aos alunos com SD, para assimtorna-lo mais acessivel e
significativo aos mesmos. O papel do educador nesse contexto inclusivo
¢ fundamental, pois é ele quem modificard suas praticas pedagbgicas, quebrara
paradigmas  conservadores e assim eliminar as  barreiras que excluem e
impossibilitam o acesso ao conhecimento.

E necessario que haja uma contribuicdo dos novos didaticos, como o uso da
tecnologia como um recurso para potencializar a aprendizagem em sala de aula, com
os processos de construcdo social e educacional, e também que estes colaborem para
estabelecer uma interacao entre a Educacdo e a Inclusdo de natureza realmente
transformadora.

Como os seres humanos se constroem “nas” linguagens e “pelas"2 linguagens,
oportunizar o acesso das pessoas com deficiéncia intelectual a linguagem fotografica,
é considerar as possibilidades e nao os limites como eixo pedagdgico (VYGOTSKY,
1983), no sentido de exercitarmos a diferenca como forma de problematizarmos as
desigualdades que restringem os seres humanos de exercerem uma educacao que
abrange a real inclusao.

Espera-se que o presente estudo possibilite o desenvolvimento de um olhar
mais critico sobre a pratica pedagogica inclusiva do ensino de Artes e que o mesmo

seja comprometido com o crescimento integral e desenvolvimento cultural dos alunos

2 Enfase do autor do artigo.
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com SD. Lembrando que independentemente da deficiéncia, cada ser é anico e se
desenvolve de acordo com seu tempo biolégico e com os estimulos que recebeu

durante sua vida.
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A LINGUAGEM SOB A OTICA DE SAUSSURE,
BAKHTIN E VYGOTSKY

Valdilene Fabricio De Menezes”

Resumo:

Neste artigo, propomos discutir algumas nocoes sobre a linguagem e o
pensamento através dos estudos de Saussure, Bakhtin e Vygotsky, criando um
didlogo entre suas teorias e a Ciéncia Linguistica.

Palavras-chave: Saussure; Bakhtin; Vygotsky; ciéncia linguistica.

Abstract:

In this paper, we propose to discuss some ideas about language and thought
through Saussure studies, Bakhtin and Vygotsky, creating a dialogue between
his theories and Science Linguistics.

Keywords: Saussure; Bakhtin; Vygotsky; linguistic science.

Introducao

Neste artigo exibiremos as posicoes existentes na teoria linguistica diante da
relacdo Pensamento/Linguagem. Ele se estrutura em trés partes, sendo a primeira
destacada pela histéria do inicio da linguistica como Ciéncia, a linguagem humana e
sua funcao.

Na segunda parte, sera apresentada a teoria de Lev Seminovytch Vygotsky
sobre pensamento e linguagem. E por fim, trataremos da utilizacao dos pressupostos
teoricos apresentando nossa concordancia sobre a ideia de linguagem estabelecendo

um didlogo entre o pensamento saussuriano, bakhtiniano e vygotskiano.

* Contato: valmenezes@live.com.
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1. Linguistica como a Ciéncia da Linguagem

Quando somos apresentados a Linguistica, percebemos que se trata do estudo
cientifico da linguagem. Mas importa mesmo ¢ saber definir com precisao nao apenas
este termo, bem como identificar o conceito exato de Linguagem. E claro que a
linguagem ¢ a possibilidade de expressao entre os animais. Mas, obviamente, para o
homo sapiens existe um grande diferencial. Mas que diferencial é este? O que nos
difere dos demais animais?

Para nos, seres humanos, a linguagem se efetua por meio de cédigos escritos
ou orais, mas a linguagem nao nos serve apenas para nos comunicarmos, ela é, além
de expressao, um produto cultural.

O que seria entdo o estudo cientifico desta linguagem? Como principal ponto
de partida, tem a Linguistica como teoria, pois ela pertence a classe das Ciéncias
Humanas e foi a primeira disciplina a obter o status cientifico das Ciéncias Exatas.
Todo o questionamento deriva, entdo, do discurso “cientifico” da Linguistica que
sempre procura se aproximar as Ciéncias Naturais.

Para isto, ela se aproveita de ferramentas como a matematica e a loégica para
descrever seus objetos de pesquisas, e dai, entao, construir suas proprias teorias.

A caracteristica principal das teorias linguisticas é a preocupacdo com a
cientificidade de suas propostas e de seus conceitos. O século XX foi marcado por
dois grandes movimentos linguisticos: o Estruturalismo e o Gerativismo.

A curiosidade sobre a linguagem do ser humano existe desde a antiguidade.
Ela sempre inquietou a sabios e também a fil6sofos, de tal maneira que eles passaram
a discutir se a linguagem seria anterior ao proprio homem e também se seria possivel
existir pensamento sem linguagem.

Para Parménides (535-450 a.C), ser e pensar sao uma Unica coisa. Tal
afirmacao foi deslocada por Descartes (1596-1650), quando afirma que: “Penso, logo
existo”, em que “ser” € a consequéncia do “pensar” e do pensamento.

Heraclito (540-480 a.C) chama de logos o principio universal do ser, unindo
ao mesmo tempo palavra e pensamento. Entdo, existe a possibilidade de dizermos
que, mesmo distintas, a palavra e o pensamento estdo relacionadas, e, se o
pensamento é linguagem, a linguagem é a base para toda forma de conhecimento
humano sobre a natureza e sobre si proprio.

O inicio de um exame mais minucioso sobre linguagem ocorreu na Grécia

antiga, por volta do século V a.C. Uma especulacao mais racional se fez necessaria
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para dai entdo compreender se realmente existia uma ligacao direta entre linguagem
€ pensamento.

Platao questiona a existéncia da ligacao que ha entre as palavras que usamos e
os objetos que elas nomeiam. Ou seja, j& questionava a relacao entre palavra e
referente, permitindo-nos dizer que as questoes sobre a linguagem, desde muito ja
existiam e de forma complexa, ndo como muitos a pensam: transparente e sem
equivocos.

Aristoteles valia-se das categorias de pensamento como: substancia, atributo,
acao aventando a possibilidade das classes gramaticais de hoje, e concebendo o
primeiro conceito de signo linguistico, determinado como um som com significado
instituido.

Na Idade Média, a primeira grande sintese do pensamento medieval é
elaborada por Sao Toméas de Aquino, que fez adaptagoes das ideias aristotélicas em
sua Teologia, antecipando assim, a concep¢ao metonimica de signo como sendo uma
parte menor, material e visivel de uma realidade muito além: maior, material e
invisivel. Ja na Renascenca, a linguagem seria como um sistema racional de descrigao
da propria natureza das coisas e de natureza propria.

Nos séculos XVII e XVIII, aconteceram grandes discussoes filosoficas. Os
empiristas defendiam que o conhecimento advinha da experiéncia, enquanto que os
racionalistas s6 admitiam o conhecimento através da razao, afirmando que o homem
precisava ser puramente racional para conhecer o mundo que o cerca.

A discussao empirismo-racionalismo e as indagac¢oes sobre o conhecimento
humano surgiram nos movimentos estruturalistas e gerativistas das Ciéncias
Linguisticas. Se para os racionalistas existiam ideias inatas na mente humana, os
empiristas negavam qualquer pensamento anterior as experiéncias vividas.

E possivel observar que o pensamento cartesiano sobre a légica formal
influenciou intimeros linguisticas contemporaneos. O linguista Chomsky, por
exemplo, acredita numa relacio intima entre pensamento e linguagem. Ele fora
bastante influenciado por Humboldt cuja ideia era que a lingua reflete o pensamento
como um espelho. Para Humboldt (1843), “A atividade da linguagem é uma mediacao
entre o espirito e a realidade. O homem vive no mundo em que estd em torno dele
exatamente como a linguagem o apresenta a ele”.

De acordo com o exposto, fica evidenciado que linguagem e pensamento sao
questoes de grandes discussoes filosoficas ha varios séculos. Importa dizer que todas

as pesquisas encontradas sobre a natureza da linguagem e os processos cognitivos do
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homem rendem gracas as contribuicoes da Filosofia da Linguagem, pois, até mesmo
as teorias linguisticas do século XX nao romperam totalmente com as questoes

filoséficas dos séculos anteriores.

2. Sob a é6tica de Vygotsky

2.1. Quem foi Vygotsky? Um tedrico da linguagem?

Lev Semenovitch Vygotsky nasceu em 17 de
novembro de 1896 na cidade de Orsha, na Bielorussia.
Filho de familia judia, cursou direito na universidade de
Moscovo, mas apesar de sua formagdo em direito
sempre se interessou pela literatura e pela psicologia. E
foi seu interesse pela Psicologia que o levou a fazer uma
leitura critica das producdes teoéricas de sua época.
Estudou as teorias da Gestalt, da Psicanalise,

Behaviorismo, e sobre a teoria de Piaget.

Trabalhou muitos anos na formacao de
professores, o que o levou ao estudo dos distarbios de aprendizagem e linguagem,
como por exemplo a afasia. Com isso, estudou Medicina, concluindo o curso em
Kharkov. Seu interesse pela Medicina surgiu da participacao no grupo de pesquisa de
neuropsicologia, onde conheceu Alexandre Luria e Alexei Leontiev, que foram
responsaveis pela disseminacao de seus textos.

Estudou as obras de Karl Marx e Friedrich Engels, e a partir das teorias do
materialismo historico propds a reorganizacdo da Psicologia, surgindo assim a
“psicologia cultural-historica”.

Com a ascensao de Stalin ao Kremlin, muitos de seus textos foram destruidos,
sendo sua teoria censurada. Com isso a primeira traducao de seu livro Pensamento e
Linguagem so6 foi publicada em 1962 nos Estados Unidos. No Brasil sua obra sé foi
conhecida a partir da década de 90, sendo estudada nos cursos de formacao de
professores e nas faculdades de Pedagogia.

Suas contribuicoes foram de grande valia para o estudo da psicologia da
aprendizagem, mas morreu prematuramente em 11 de junho de 1934 em Moscou,

vitima da tuberculose que adquiriu aos 19 anos.
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Considerava o desenvolvimento do homem e a histéria da sociedade como
elementos que nao se concebem em separado e, sim, como algo interativo do qual
inevitavelmente se transmitem valores e formas de se relacionar com o outro, em
sociedade, e sua forma de se relacionar com ela. Ele acreditava ser evidente a
interacao do sujeito com a cultura e como ela produz e transforma o proprio ser.

Vygotsky foi o pioneiro na articulacao tedrica de como se da o desenvolvimento
infantil por meio do contato com o meio social no qual a crianca esta inserida. Ele
atravessa todas as barreiras para provar sua teoria interacionista. Para Vygotsky, a
linguagem simbdlica desenvolvida pelo ser humano é algo fantastico e inerente ao
proprio ser, e é a partir dela que se estabelecem as relacoes entre o homem e sua
realidade.

“A partir de Vygotsky”, podemos tomar a linguagem como uma espécie de cabo
de vassoura capaz de conduzir o rumo de nossas atividades cognitivas e sociais, por
isso, ao participarmos de determinados grupos sociais, aprendemos sua linguagem
através da chamada interacdao, podendo dai, entao, transformarmos nosso proprio
desenvolvimento enquanto ser. Vygotsky acredita na importancia da vida social e
interpessoal como sendo de fundamental importancia para nosso desenvolvimento.

As pesquisas de Vygotsky sobre a aprendizagem foram fortemente
direcionadas para a Pedagogia, enfocando a organizacdao psicologica do ser. Sua
influéncia nao é considerada um método e sim uma inspiracao e uma fonte de
estudos para pedagogos de todo mundo.

Vygotsky nos apresenta em suas obras varios conceitos na area de
desenvolvimento da linguagem e um dos mais importantes sobre o ponto de vista
pedagogico é o conceito ZDP (zona de desenvolvimento proximal), que trata da
diferenca entre o que a crianca realiza com total independéncia e o que ela pode
realizar com o auxilio de um adulto ou de outra crianca mais velha ou com melhor

nivel de aprendizagem, através da interacao entre os mesmos.

2.2. Relacionando pensamento e linguagem

Um dos pontos abordados pelos trabalhos de Vygotsky foi a relagdo entre
pensamento e linguagem através do livro cujo titulo é o mesmo: “Pensamento e
Linguagem”(1991). Pelo termo linguagem humana, entendemos um complexo
sistema de codigos que designam objetos, caracteristicas, agoes ou relacoes; codigos

que possuem a funcdo de codificar e transmitir a informacao, de traduzi-la em
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determinados sistemas. Lev Semenovitch Vygotsky poderia ser considerado o mais
importante psicologo de sua época, tendo elaborado uma teoria baseada no
desenvolvimento do individuo através de seu contato com o meio em que este se
encontra inserido.

Os estudos anteriores a Vygotsky caracterizavam o estudo da linguagem e do
pensamento como processos independentes e nao relacionados. Vygotsky criticava a
metodologia utilizada, pois ela enfatizava a dissociacao dos elementos componentes,
propondo como metodologia uma analise em unidades. Com isso a metodologia
apropriada para o estudo seria a analise semantica (disciplina que propoe o estudo do
significado das expressoes linguisticas, bem como das relacoes de significado que
essas expressoes estabelecem entre si e com o proprio mundo).

Concebendo o significado como unidade para o estudo da fala, bem para o
estudo do pensamento: “As formas mais elevadas da comunica¢do humana somente
sdo possiveis porque o pensamento do homem reflete uma realidade conceitualizada”
(VYGOTSKY, 1991, p. 5)

Para Vygotsky (1991), a linguagem age decisivamente na organizacao do
raciocinio, sendo que no momento em que ela assume a funcao planejadora, age na
organizacao desse raciocinio reestruturando diversas funcdes psicologicas, como a
memoria, a atencao e a formacao de conceito.

Na teoria de Vygotsky, o pensamento e a palavra nao sao ligados por um elo
primario, mas, ao longo da evolucdo do pensamento e da fala, tem inicio uma
conexao entre ambos, que se modifica e se desenvolve. Para o psicdlogo, o fator de
maior importancia no estudo do pensamento e da linguagem é a mudanca continua
que acontece entre ambas. O progresso da fala nao anda de maos dadas com o
progresso do pensamento, apesar de muitas vezes ficarem lado a lado inclusive
podendo se fundir, voltam em algum momento a se separar.

Vygotsky entende a linguagem como uma criagdo do sujeito e, sendo assim, a
linguagem torna-se o maior e mais importante veiculo para a construcio da
subjetividade; portanto, pensamento e linguagem sao a chave mestra de toda
compreensao humana.

Vygotsky observou que o pensamento da crianca no inicio acontece sem
linguagem da mesma forma que a crianca balbucia como meio de comunicar-se, mas
sem pensamento. Porém, no decorrer dos primeiros meses, a crianca desenvolve a
fase pré-intelectual e nela, a funcao social torna-se aparente, pois a crianca comeca a

buscar atencao dos adultos para si através de sons mais variados que posteriormente
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evoluirao para um novo tipo de organizacao do pensamento e da linguagem, surgindo
ai o que conhecemos como pensamento verbal e fala racional.

Assim, para Vygotsky, o desenvolvimento do pensamento tem sua esséncia na
linguagem, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela interacao soécio-
cultural vivida por essa crianca. E devido a esse momento que a crianca percebe que
cada objeto tem seu nome e, por isso, sua fala comeca a servir para a construcao do

seu intelecto, permitindo assim, que seus pensamentos tornem-se verbalizados.
2.3. A Zona de Desenvolvimento Proximal

Para Vygotsky (1991), o processo de apropriagio do conhecimento
efetivamente se d4 através das relacoes reais do sujeito com o mundo. Por isso, ele
define o processo com dois tipos de conceito: o cotidiano e pratico, e o cientifico.

No cotidiano e pratico sao desenvolvidas as praticas de interagdes sociais e no
conceito cientifico, o processo de desenvolvimento se da através do ensino e da
instrucao escolar.

E importante salientar que para Vygotsky, existe uma histéria que precede a
aprendizagem, ou seja, a crianca ao entrar na escola nao é uma tabula rasa onde o
ensino deixard sua marca. Ele desenvolve dois conceitos chaves: a Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR) e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Observemos a figura abaixo:

Zona de desenvolvimento real.

Zona de desenvolvimento proximal.

Figura 1: Esquema da ZDP e da ZDR
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O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal é o que relaciona a diferenga
entre o que a crianca realiza por si s6 e o que ela é capaz de aprender a realizar se
tiver ajuda de alguém mais experiente, podendo ser um adulto, crianca mais velha ou
com maior facilidade de aprendizado.

Dizemos, por isso, que Zona de Desenvolvimento Proximal é tudo que a
crianca pode adquirir em termos intelectuais se lhe for dado o suporte educacional
devido. Posteriormente, este conceito sera conhecido vulgarmente como etapa de
desenvolvimento. A Zona de Desenvolvimento Real sao as funcoes psiquicas que o
sujeito domina, na qual encontramos as habilidades que esse sujeito possui. Sendo

considerado o lugar onde o ensino deve trabalhar:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele
criar uma zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado
desperta véarios processos internos de desenvolvimento, que sao
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em
seu ambiente e quando em cooperacio com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicoes do
desenvolvimento independente da crianca”. (VYGOSTKY, 1999, p.
101).

A teoria de Vygotsky apresenta um carater epistemologico, portanto nao é um
método de aprendizagem. Seu aspecto inovador esta na incorporacao dos fatores
sociais na formacdo dos conceitos. Para ele a questdo estd na mediacdo dos
ambientes, no qual a cultura permite o compartilhamento dos conhecimentos dentro
dos grupos humanos, de maneira que, sem esse papel mediador, a evolucao do
pensamento seria arbitraria, nao permitindo o contato social.

Para Vygotsky, os professores devem ficar atentos ao desenvolvimento das
habilidades de seus discentes, apresentando problemas que contenham elementos
dentro da ZDR e que ao mesmo tempo apresente elementos cognitivos da ZDP, ja que

esta estd em pleno desenvolvimento.

3. Saussure, Bakhttin e Vigotsky: Uma relacao possivel

O homem é um ser social e historico, construido através do tempo e do espaco.
Para termos uma compreensao de quem ¢ este homem hoje, necessario se faz olhar
seu passado. Assim também, para compreendermos o significado de linguagem hoje,

é preciso se fazer um tracado de sua historia.
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Sendo assim, é primordial levar em conta o Curso de Linguistica Geral (CLG)
de Ferdinand Saussure que apresenta a dicotomia entre lingua e fala. Com este limite
conceitual, ele determinou seu objeto de estudo da Linguistica. Para ele, a lingua era
algo que podiamos “encontrar” dentro do ambito no qual uma imagem acustica
(significante) aparecia relacionada a um conceito (significado). Nao se interessou
pela fala, que era algo multiforme e se desviava de regras, pois “nao se deixa
classificar em nenhuma categoria de fatos humanos” (SAUSSURE, 2002, p.17).

As pesquisas saussurianas se focavam na lingua (langue) que, por ele, era
entendida como um sistema abstrato de regras onde todos os individuos reproduzem
de forma arbitraria, os mesmos signos unidos aos mesmos significados. Para que a
Linguistica obtivesse sua cientificidade, ele buscou fundamentos no positivismo.

Infelizmente, ou nao, a visdo de lingua de Saussure, nao da conta de todas as
situagbes com que muitas vezes nos deparamos. Bakhtin (2004) ressalta a
importancia da observacao do contexto, para que haja entendimentos dos enunciados
discursivos. Ele defende que a lingua é um fenomeno que se insere num ambito
social, trata da interacdo do homem com o mundo. Assim sendo, a linguagem ¢é
dialo6gica, de maneira que toda enunciacao € resposta a outras enunciacoes.

Vygotsky compartilha da ideia de Bakhtin na qual a palavra nao resulta da
acao de um tnico individuo, nascendo da interacao de dois individuos ou mais. Para
Saussure, todo o signo ¢ arbitrario, e essa arbitrariedade esta entre o significado e o
significante. Entao, como justificar a multiplicidade de signos?

Sabendo que a linguagem nao pode ser dissociada de seu uso, entendemos que
seu estudo nao deva ser realizado a partir de enunciacoes independentes ou de
maneira isolada do contexto da fala. Para Bakhtin (2004): “A situacao social mais
imediata e o meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a
partir do seu proéprio interior, a estrutura da enunciacao”. O contexto impde uma
“moldura interpretativa”, assim é que podemos reconhecer e entender as diferencas
do uso das palavras.

Se para Bakhtin o enunciado € social e socio-historicamente construido pelos
sujeitos através da interacao, é também produzido por esta interacao.

Por esse motivo que dentro das Ciéncias Humanas as pesquisas s6 adquirem
validade se investigamos o homem em interacao. Importante dizermos entao que,
para os estudos da linguagem, as questoes que sempre devem ser consideradas sao:

quem esta falando e para quem se esta falando.
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Vygostky e Bakhtin s3o vozes importantes, pois fazem os mesmos
questionamentos sobre o papel do outro, e o da posicao da linguagem enquanto
dialogo. Para Bakhtin (2004) “O sentido da palavra é totalmente determinado por seu
contexto”. O significado das palavras estd no uso, sendo relacionado as atividades
humanas e ao relacionamento do outro com o mundo.

Vygotsky (1991) aponta para uma concordancia a respeito do entendimento de
Bakhtin: “Na consciéncia a palavra é precisamente aquilo que (...) é absolutamente
impossivel para um homem e possivel para dois. Ela é a expressao mais direta da
consciéncia historica do homem”.

A palavra s6 significa quando ela atua sobre o sujeito, quando ela é, quando
serve para a interacado do eu com o outro. Logo, essa interacdo com o outro e as
regras que sao concordadas a partir dessa interagao, sao fundamentais para Vygotsky.
Possivelmente, podemos afirmar que a linguagem é o mais poderoso sistema usado
pelo homem para mediar suas relaces no mundo. Faraco (2009), diz que: “Vivemos,
de fato, num mundo de linguagens, signos e significacdes”, ou seja, ela deve ser
observada como o modo que agimos no mundo, sendo constituida pelo real e pela
compreensao dos contextos sociais dos quais participamos.

Em sua obra A construcao do Pensamento e da Linguagem (1991), Vygostky
postula que ha uma raiz social na relacdo entre pensamento e linguagem, e que o
significado da palavra é refletido e perpetuado através desta relacao. Para Vygotsky
(1991): “O significado da palavra é, ao mesmo tempo, um fenomeno do discurso e
intelectual”, de maneira que o significado de qualquer palavra é uma atividade do
intelecto.

Para Vygotsky, o pensamento é concebido na palavra e a palavra organiza o
pensamento, de modo incessante e indissociavel.

Em suma, podemos observar que:



Tabela 1. Visdo de Linguagem segundo Saussure, Bakhtin e Vygotsky*
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pensamento e a linguagem é grande, jA que ambos sdo inerentes ao homem. E ébvio

que os estudos sobre os processos linguisticos e cognitivos do homem sao

fundamentais para toda a compreensao humana.

Verdadeiramente é que ainda hoje se pergunta quem esta com a razao (e se

realmente existe uma Unica raziao, uma unica verdade). O grande pesquisador

genebrino Ferdinand Saussure e sua teoria de que a lingua é compreendida como um

sistema de signos, Bakhtin, sobre a observacdo do contexto para que haja

compreensao dos enunciados discursivos e Vygotsky , com sua teria interacionista.

! Copilado do curso oferecido pela Professora Myriam Nunes, no segundo semestre de 2005, no programa de

pds-graduacdo em Linguistica Aplicada, do Departamento de Letras da UFRJ.
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Com Bakhtin e Vygotsky mantém um didlogo oportuno, ja que ambos
valorizam a interacao do individuo mostrando que o contexto e o meio em que o
individuo se insere, fazem com que o cognitivo evolua.

Com Saussure todo signo é arbitrario. Toda nomeacao é convecionada, toda
fala é excluida. Com Bakhtin e Vygotsky a situacao oferecida ao individuo no social é
que determina a estrutura do enunciado de seu discurso e, para que o contexto sécio-
histérico seja de fato reconhecido, é preciso observar o homem e sua forma de agir
em sociedade, pois se a fala é individual e tnica do proprio ser, como supoe Saussure,
a lingua é coletiva diante do grupo em que o sujeito esta inserido.

Portanto, torna-se evidente que linguagem e pensamento sdo fatores inter-
relacionados e nao de um todo idénticos um ao outro. Existem num movimento
circular sendo um necessario ao outro, para que este “homem social” receba
informacOes, processe-as e as tenha em seu “discurso”. Para que dialogue em seu
meio. E para que isto ocorra, pensamento e linguagem jamais devem ser dissociados,
posto o objetivo principal ser a comunicacido e a forma de se expressar do ser

humano.
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LINGUISTICA COMPUTACIONAL E SUAS SUBAREAS

Wilton Ribeiro Cruz®

Resumo:

O objetivo desta resenha é apresentar as teorias que compde o campo de
pesquisa e desenvolvimento em Linguistica Computacional e mostrar a relagdo
existente entre Linguistica de Corpus e Processamento de Lingua Natural, pois
sdo complementares.

Palavras-chave: linguistica computacional; PLN; processamento de lingua
natural.

Abstract:

The objective of this review is to present the theories that compose the field of
research and development in Computational Linguistics and to show the
relation between Corpus Linguistics and Natural Language Processing, as they
are complementary.

Keywords: computational linguistics; PLN; natural language processing.

Introducao

Um linguista americano chamado Ray Jackendoff fez uma observacao irénica
entre os linguistas computacionais que dizia assim: Quando os informatas resolvem
pedir auxilio aos linguistas teéricos em algum de seus projetos de Processamento de
Linguagem Natural (PLN), seus programas acabam se tornando menos eficientes.
Complementando essa linha de pensamento com um linguista brasileiro da PUC-R,
Othero (2001), afirma que esses dois tipos de pesquisadores nem sempre tém os
mesmos objetivos no estudo da linguagem humana.

Linguistas dessa area fazem uma pequena comparacao em dizer que o linguista

tem um compromisso com a verdade, e o informata, com a eficicia.

* Contato: piumhil0@gmail.com.
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Aristoteles mesmo ja havia afirmado que, “o objetivo do conhecimento teérico
¢é a verdade, enquanto o do conhecimento pratico é a eficacia”.

Com toda essa informacao podemos entender que ainda ha uma ampla relacao
entre PLN e Linguistica de Corpus onde cresce uma area totalmente nova e

interdisciplinar.

2. Evolucao dos sistemas de Processamento de Lingua Natural (PLN)

No carater historico existe uma sintese de evolucao nos estudos de PLN, e um
grau de sofisticacao linguistica que ela trouxe para o ser humano é inegével e basilar.

Historicamente podemos resumir a fio como tudo comecou no decorrer de
décadas, leremos os topicos abaixo:

Década de 50: A Traducdo automética foi a que mais motivou uma
sistematizacdo computacional das classes de palavras e da gramética tradicional logo
depois veio uma possivel identificacdio computacional de poucos tipos de
constituintes oracionais.

Década de 60: Depois de novas aplicacdes e criagoes de formalismos
gramaticais foram os primeiros tratamentos computacionais das gramaticas livres de
contexto, ou melhor, Gramatica de Clausulas Definidas, sigla em inglés, (DCG’s)
depois bem mais tarde veio a criacdo dos primeiros analisadores sintaticos, temos a
exemplos do Parser sintatico usado como uma linguagem de programacdao muito
conhecida do Prolog*. As primeiras formalizacoes do significado em termos de redes
semanticas foram baseadas em diagramas arboreos e hierarquia de conceitos.

Década de 70: Consolidou-se os estudos de PLN, e mais adiante propés uma
implementacdo de parcelas das primeiras gramaticas e analisadores sintaticos em
busca de formalizacao de fatores pragmaticos e discursivos.

Temos um histérico minucioso de sua evolugao e concluimos em resumo onde
tudo comecou como motivacdo a traducao automatica de determinada lingua

estrangeira para a materna.

2.1. Campos de estudos em PLN

! Prolog é uma linguagem de programagdo que se enquadra no paradigma de Programagdo em Logica
Matematica. E uma linguagem de uso geral que é especialmente associada com a inteligéncia artificial e
linglistica computacional.
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e Processamento de Lingua Natural (PLN) ou (Natural Language Processing).

Para termos de analise, PLN é uma subarea da Inteligéncia Artificialz e da
linguistica aplicada3 que estuda os problemas da geracao e compreensao automatica
de linguas humanas naturais. Ela se preocupa diretamente com o estudos de
linguagem voltado para a criacao de softwares e sistemas multiagentes de auto
padrao e robusteza, exemplo de Tradutores automaéticos, sintetizadores de voz e
reconhecimento, chatterbots, parsers, etc.

Sao programas inteiramente capazes de processar a linguagem natural.

S. L. Pereira afirma que a pesquisa em PLN esta voltada essencialmente a trés

aspectos da comunicacao em lingua natural:

e Som: Fonologia
e Estrutura: morfologia e sintaxe

e Significado: semantica e pragmatica

A fonologia a priori, estd a relacionada ao reconhecimento dos sons que
compoem as palavras de uma lingua, jA a morfologia reconhece as palavras em
termos das unidades primitivas que a compoem e por fim a sintaxe que define a
estrutura de uma frase, e sempre com base na forma de como essas palavras se
relacionam na frase.

A semantica se associa significado a uma estrutura sintatica, em termos dos
significados das palavras que a compdem podemos associar o significado;
diferentemente da pragmatica que verifica se o significado associado a uma estrutura
sintatica é realmente o significado mais apropriado no contexto considerado,
teoricamente um termo apropriado para isso seria, “agramatical”.

Logo abaixo, analisaremos para fins didaticos um diagrama arbdéreo que

melhor definira a explicacdo de S.L Pereira em relacdo ao significado apropriado:

2 A Inteligéncia Artificial (IA) é uma &rea de pesquisa da ciéncia da computacdo e Engenharia da Computacdo,
dedicada a buscar métodos ou dispositivos computacionais que possuam ou simulem a capacidade racional de
resolver problemas, pensar ou, de forma ampla, ser inteligente.

3 Linguistica aplicada é um campo interdisciplinar de estudo que identifica, investiga e oferece solugbes para
problemas relacionados com a linguagem da vida real. Alguns dos campos académicos relacionados a linglistica
aplicada sdo educacdo, linguistica, psicologia, antropologia e sociologia, informatica, historia, geografia.
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0O Jodo ama a Maria.

I O Jodo ama a Maria |

/

| O Jodo | I ama a Maria ]
ama a Maria
QO Jodo ama a Mana

Na gramatica em que permite analisar a sentenca “O Joao ama a Maria”, a
diferenca entre regras sintagmaticas e lexicais pode ser claramente identificada pelo
fato de que as ultimas definem conjuntos, que sao os conjuntos dos itens lexicais
relativos a cada uma das categorias lexicais, formando assim o diagrama contistuinte

sintagmatica.

2.2. O Formalismo Gramatical

Nao iremos encarar a sentenca como um mero aglomerado de palavras, unidas
uma a outra de qualquer forma pois ha entre o nivel da palavra e o da frase uma outra
forma de organizacdo que é o sintagma (ou constituinte), Radford (1981: 69).

A principio nao entraremos em detalhes sobre alguma formalizacao de
estrutura frasal do PB, porque estariamos aprofundando o tema a respeito de PLN.

O PLN pode ser definido como “ a utilizacao de conhecimentos sobre a lingua e
a comunicacao humana, tanto para a comunicacio com sistemas computacionais

como para melhorar a comunicac¢ao entre os seres humanos” (Santos, 2002).
3. A Linguistica de Corpus
Linguistica de corpus (quer dizer corpo em latim) é uma area da Linguistica

que se ocupa da coleta e analise de corpus, onde um determinado conjunto de dados

linguisticos serao coletados.O 1éxico € o mais importante para a Linguistica de corpus
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segundo Tony Berber 2004, podemos perceber os dicionarios de inglés atuais que sao
produzidos com base de corpus, temos também o COBUILD4 que é um dos maiores
bancos de dados da lingua inglesa ja criados para produzir dicionarios, gramaticas e
livros didaticos para o ensino do inglés.

Até aqui percebemos a importancia do corpus para se pesquisar uma
determinada lingua, pois € uma area de extensa participacao de pesquisa, baseada em

corporas.

3.1. Um pouco de Historia

Segundo estudiosos afirmam que ja existia um corpora antes do computador,
pois na Grécia Antiga o grande imperador Alexandre, o Grande, definiu o Corpus
Helenistico, ja na antiguidade produziam-se corpora de citacdes da Biblia. Depois em
meados do século XX houve muitos pesquisadores que se dedicaram a descricao da
linguagem por meio de corpora, pesquisadores como Thordike e varios linguistas
empenhado no papel de coletar o corpora mas nessa época nao eram ainda
eletronicos, e ainda eram mantidos e manuseados manualmente. Linguistas
acreditam que a funcao primordial naquela época de se usar um corpus era no ensino
de linguas, e logo foi um corpus nao-computadorizado que definiu um conceito de
corpora atual.

SEU (Survey of Engish Usage), compilado por Raldolf Quirk em Londres, a
partir de 1959, também foi planejado para um milh3o de palavras, serviu para outras
referéncias de corpora, tudo isso tornou-se grandes ferramentas a servico da

Linguistica de Corpus.

3.2. A importancia do Corpus

A linguistica de corpus surgiu com a necessidade de que estudiosos da lingua
precisavam se apoiar em usos reais, para fazerem generalizacoes ou esbocarem
teorias a respeito do funcionamento linguistico. Atualmente, a linguistica de corpus

est4 intimamente ligada ao uso do computador, visto que os corpora/coérpora (plural

4 Cobuild, um acrénimo para Collins Birmingham University International Language Database, ¢ um centro de
pesquisa britanico criado naUniversidade de Birmingham em 1980 e financiado pela Collins Publishers.

5 Corpora/cérpora (plural de corpus) sdo eletrénicos. Assim, a linguistica de corpus contemporanea caracteriza-
se pela coleta e andlise de corpora eletrénicos com o auxilio de ferramentas eletronicas.
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de corpus) sao eletronicos. Assim, a linguistica de corpus contemporanea caracteriza-
se pela coleta e analise de corpora eletronicos com o auxilio de ferramentas
eletronicas.

O corpus deve ser constituido de dados auténticos (nao inventados), legiveis
por computador e representativos de uma lingua ou variedade da lingua da qual se
deseja estudar.

O computador é a ferramenta primordial da Linguistica de Corpus.

As ferramentas computacionais sao geralmente utilizadas para reorganizacao e
extracdo de informagdes no corpus, e que serve para uma observacao e interpretagao
de dados, fornecendo novas perspectivas para uma analise linguistica.

As ferramentas computacionais mais comuns sdo: Programas para listar
palavras - fazem a contagem das palavras em um corpus;

Concordanciadores - programas que permitem que o usuario procure por
palavras especificas em um corpus, fornecendo exaustivas listas para as ocorréncias
da palavra em contexto;

Etiquetadores - fazem anélises automaticas do corpus e inserem etiquetas

(cédigos) de ordem morfossintatica, sintatica, semantica ou discursiva.

3.3. A definicao de Corpus

Berber Sardinha, (2000), afirma que a definicdio mais completa de um
conjunto de dados linguistico se baseia na origem, e os dados devem ser auténticos,
pois o proposito do corpus deve ser um objeto de estudo linguistico, depois vem a
composicao do corpus que deve ser criteriosamente escolhido, a formatacao também
deve ser legivel por computador, a representatividade de uma lingua ou variedade e

finalmente a extensao do corpus que é vasto para ser representativo.

4. Consideracoes finais acerca do conhecimento em Linguistica

Computacional.

Historicamente podemos entender que a Linguistica Computacional, (LC)
somente comecou a ser divulgada depois da década de 60 nos Estados Unidos, e com
o unico intuito de se fazer computadores traduzirem textos automaticamente de uma

determinada lingua estrangeira para a materna.
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Depois quando surgiu a Inteligéncia Artificial a LC se converteu em um ramo
da IA, tratando com o nivel de entendimento humano e o PLN. Para uma melhor

definicao do que é LC uma citacao de Vieira et al:

“De acordo com Vieira & Lima (2001, p. 1), a Linguistica
Computacional pode ser entendida como “a area de conhecimento
que explora as relacoes entre lingiiistica e informatica, tornando
possivel a construcao de sistemas com capacidade de reconhecer e
produzir informacao apresentada em linguagem natural”;

Mesmo que a PLN seja uma disciplina aplicada a Ciéncia da Computacao ela
compartilha em varios temas com a Linguistica de Corpus, porém hoje essas duas
areas se mantém independentes, e entendendo essa relacao poderiamos olhar para os
dois lados, pois como seria o processamento de lingua natural sem um corpora
auténtico e confiavel?

Thorndike ousou coletar 18 milhdes de palavras por meios manuais, o que nao
era confiavel, porque o ser humano nao é talhado para tarefas desse tipo. O trabalho
era realizado com grande contigentes de assistentes. A pesquisa de Kading ,por
exemplo, sobre a ortografia do alemao, consumiu a mao-de-obra de 5.000 analistas!
As possibilidades de erro eram tao grande que para se obter de um léxico em uma
gramatica que processasse determinada lingua caberia a Linguistica de Corpus dar
essa confiabilidade a PLN tratando-se em um termo mais restrito e definido dessa
relacdo, Berber Sardinha afirma que “ o PLN é uma disciplina com lacos fortes com a
Ciéncia da Computacao, embora compartilhe varios temas com a Linguistica de
Corpus, as duas ainda mantém-se independentes.

No brasil, a Linguistica Computacional estd em estdgio inicial. A pesquisa em
corpus se d4 em universidades voltadas ao PLN, Lexicografia e a Linguistica de
Corpus, ambos as subareas ganham campo tanto para fins comerciais como
académicos.

Ainda falta muito para aprimorar nossos conceitos em Linguistica
Computacional e pesquisadores que gostam de inovar poderiam ser mais praticos e
menos teoricos.

Terminamos esta resenha com uma breve inferéncia acerca de trabalhos

baseados na lingua, com uma maravilhosa citacao de Perini:

“Para quem gosta de certezas e segurancas, tenho mas noticias: a
gramatica nao esta pronta. Para quem gosta de desafios, tenho boas
noticias: a gramatica nao esta pronta. Um mundo de questbes e
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problemas continua sem solucdo, a espera de novas idéias, novas
teorias, novas anéalises, novas cabecas. Perini (2003: 85)”.
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O DIARIO: RELACAO DO ALUNO COM A LINGUA,
A ESCRITA E A ESCOLA

Carla Adriana Fernandes Alves Patronieri”

Maria Onice Payer™

Resumo:

O artigo a ser apresentado é um recorte da dissertag¢do de mestrado A escrita de
diarios: interlocucdo e inscricdo subjetiva de estudantes de ensino médio do
IFSULDEMINAS em relacio a lingua portuguesa em desenvolvimento no
Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias da Linguagem da Universidade do
Vale do Sapucai — UNIVAS. Investiga-se, com base nos pressupostos teéricos e
metodolégicos da Andalise de Discurso, o funcionamento da escrita de diarios
por sujeitos-alunos do Curso Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas — Campus Inconfidentes.
Observa-se o diario como elemento mediador do ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa pela possibilidade de através dele despertar no sujeito o
desejo de escrever. Sob o pressuposto de que a desenvoltura da escrita vem se
mostrando insuficiente em diversos ambitos de comunicacdo entre o0s
estudantes, trabalha-se a hipotese, a partir da proposta e observacdo de
atividades de ‘escrita de si’ na escola, de que os diarios contribuem, de maneira
proficua, para o trabalho com a escrita na disciplina de Lingua Portuguesa,
para além do imagindrio de escrita ai instalado. Andlises de recortes dessa
escrita e da interlocucdo que ela proporciona sdo feitas por temas discursivos,
de acordo com a regularidade com que se apresentam nos textos. O artigo
analisa recortes de textos de uma estudante que escreve sobre a relagdo com a
condicao da mae alcodlatra. Observou-se que, no processo da elaboracdo de
uma escrita de si, o sujeito-aluno se constitui e, por meio dela, o sujeito se
inscreve na linguagem escrita, produzindo-se, assim, além de uma relacdo
singular de interlocucdo entre os sujeitos aluno e professor, a exposicdo de
pontos da subjetividade que demandam atencao daquele que se vé tomado pelos
efeitos daquilo que o gesto de escrever expoe, para além das intencoes de quem
escreve. Ao aproximar-se desses sentidos, o professor pode trabalhar com uma
presenca que propicia a oportunidade de o sujeito-aluno expor suas ideias sem
os constrangimentos comuns no _funcionamento do discurso pedagdgico.

* Contato: carla.patronieri@ifsuldeminas.edu.br.

** Contato: onicepayer@terra.com.br.
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Palavras-chave: lingua portuguesa; diario; escrita de si; analise de discurso;
interlocucao.

Abstract:

The research to be presented is an outline of a dissertation The writing of diaries:
interlocution and subjective inscription of High School students from the
Instituto Federal do Sul de Minas in relation with Portuguese Language on
development at the Language Sciences Postgraduate Program, at Universidade
do Vale do Sapucai — UNIVAS. It aims to investigate, based on the theoretical
and methodological assumptions of French Discourse Analysis, the process of
writing diaries. We developed this research with subject-students of the
Technical Course in Agriculture, at Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas - Campus Inconfidentes. It is observed the diary as a
mediator in Portuguese Language teaching and learning process and the
possibility of arising in the student the wish to write. Under the assumption that
the development of writing has been proving to be inadequate in many areas of
communication among students, we work with the hypothesis, based on the
proposal and observation of 'Self-writing', that the diaries can contribute,
fruitfully, to the writing tasks of Portuguese issue, beyond the writing
imaginary there placed. The analysis of the diaries outlines and the
interlocution that it provides are performed through discursive themes
according to the regularity that they are presented in the texts. This paper
analysis text outlines of a student that writes about the relation with an
alcoholic mother. It was observed that, in the self writing process, the student
constitutes him or herself, far from a singular relation of interlocution among
the subjects students and teacher, the exposing of subjective points that demand
attention from the one who sees him or herself drowned by the effects of what
the writing act exposes, beyond the intentions of who writes. When approaching
these senses, the teacher can work with a presence that provides the opportunity
for the students to present their ideas without the common constraints in the
functioning of pedagogic discourse.

Keywords: Portuguese; diary; self-writing; discourse analysis; interlocution.

Introducao

Em minha pratica como professora de Lingua Portuguesa, iniciei, ha algum
tempo, um trabalho com o género textual diario. A partir dai, comecei a lidar com
questoes que vao além do simples aprender a lingua formalmente na escola, para
adentrar outro universo de questoes que a escrita envolve.

A ideia geral da pesquisa da qual se extrai o topico deste artigo € sistematizar e
compreender teoricamente de que maneira essa producao textual, em diarios, desloca
a formalizacdo da escrita e, consequentemente, possibilita a circulacido de outros
sentidos no texto e no espaco escolar. Pretendo investigar, por meio da analise
discursiva da escrita dos diarios, de que modo a producao textual torna-se um

dispositivo de ruptura do predominio de um discurso autoritario, em direcao a um
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discurso polémico, segundo a tipologia proposta por Orlandi (2011a) e de uma escrita
isenta do sujeito a outra em que ele nela irrompe.

Nesta apresentacao, abordaremos uma de nossas questoes de pesquisa: como
as questoes sociais, em geral silenciadas em sala de aula, podem ser trazidas ao
nivel da comunicacao, da exposicdo e da formulacdo, ao serem trabalhadas através

da escrita de diarios.
1. Procedimentos tedrico-metodolégicos

Este trabalho fundamenta-se, como foi dito, nos pressupostos teorico-
metodoldgicos da Anélise de Discurso. A “Analise de Discurso tem como unidade [de
analise] o texto”, como nos ensina (ORLANDI, 2010, p. 16), que é remetido as suas
condicoes de producdo para ser compreendido em seus efeitos de sentido. Partindo
dessa concepcao, selecionamos recortes de textos dos diarios escritos pelos alunos do
Ensino Médio do IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes. O procedimento de
coleta e analise de dados foi feito de acordo com as normas do Comité de Etica em

Pesquisa em vigor na Univas?.
2. As condicoes de producao

Na trama dos conflitos (em) que (se) envolve(m) o sujeito em sua condicao de
aluno, o seu texto deixa pistas da magnitude com que conflitos afetam a lingua em
seu dizer, ao tracar no papel um emaranhado de ideias-sentido: interrupcoes
abruptas da linearidade sintatica, repeticoes aparentemente vazias de palavras,
inexpressividade do texto pelo sujeito ausente dele. Conforme Orlandi (1988, p. 230)
“[...] alguma coisa vaza e, quando se forca em direcdo a completude, rompe-se o
discurso”.

Nas condicoes de producao do diario no contexto escola, o sujeito-aluno
imagina um interlocutor a quem relatar seus conflitos - interlocutor muitas vezes nao
imaginarizado nas situacdes do cotidiano. E a dinAmica da vida contemporanea: estar
sozinho. Mesmo no contexto das familias esse isolamento é uma constante: meu

quarto, meu computador, meu celular. Na escola constatam-se amizades passageiras

1 pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em agosto de 2014.
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geradas por interesses imediatos. Outras sdo encontros marcantes, fogem ao mero
coleguismo e perduram.

Na enunciacao dos relatos conflitos sao encontrados com regularidade.
Conforme Payer (1995, p. 62), observando sujeitos tomados por direcoes ideologicas
de sentidos diferentes nos movimentos sociais, em seus enunciados nota-se que “[...]
alguns sentidos nem chegam mesmo a poder se formular no dominio do dizer, e
encontram outras formas de manifestacao [...]°. De fato, na escrita dos textos,
observa-se que alguns alunos nao conseguem formular sua enunciacdo, tal a
intensidade de conflitos que enfrentam e, consequentemente, em seu texto, os
conflitos se materializam através de equivocos. Por isso mesmo, o gesto de tentativa
de formular, de escrever, para esse sujeito, € muito produtivo, pois é um exercicio
que, com a participacao do professor, o leva a (re)conhecer o que escreveu e, por
consequéncia, a conhecer os sentidos que ali se apresentam, em gestos de desdobrar-
se (PAYER, 2012) sobre os sentidos através da escrita.

A bebida alcoodlica é um dos muitos temas que aparecem tratados nos diarios.
O diario faz referéncias ao alcoolismo na familia, inclusive da mae. A inversao dos
papéis sobrecarrega o adolescente que, em algumas circunstancias, passa a ser esteio

do pai ou da mae.

3. As analises

Na sequéncia dos recortes de S1 notam-se as aflices que constroem a trama
da histéria de vida da estudante, e que, nas rupturas e contradicoes de seu dizer,

deixam marcas de idiossincrasias.

R1 — “Eu e minha mae ndo damos muito certo, pois minha em finais
de semana gosta de beber é ela nao sabe beber com moderacao, bebe
¢ muito apesar que ela nao pode. [...] Sofro muito com minha mae,
quando ela bebe. Nao gosto de ver ela tonta. Por isso quando meus
colegas de fora me oferecem bebida falo ndo pois ndo quero puxar

para minha mae”.

R2 — “Estou cansada de tantos problemas; como ja lhe disse uma vez

minha mde bebe. Hoje recebo a noticia que faz exatamente uma
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semana que minha mae bebi. Fico muito triste, pois ela tem muitos

problemas de sadde, é ainda bebi [...]".

R3 — “Minha mae fico doente, tive que passa minha férias em casa
cuidando dela. Foi muito ruim. E estou preocupada com ela pois ela

bebe (muito) fico até constrangida em dizer”.

R4 — “Esta semana, minha mae teve comeco de infarto. Sofro muito
por saber que é por causa da maldita pinga. Apesar de brigarmos
muito, de ndo conversarmos sobre o que sinto o que ela sente, amo-a,
ela € uma coisa muito importante na minha vida, ela e a base do meu

viver do meu ser ou seja ela sou eu. Pedi ela pra parar de beber [...]”.

A tematica é constante nos recortes de Si1: o vicio da mae. No recorte 1, a
auséncia da mae fica marcada no texto. S1 escreve: “(...) pois minha em finais de
semana gosta de beber (...)” A palavra mae é suprimida, visto que, falta a S1 a
presenca de quem exerca a funcdo de mae. Nesse mesmo recorte, S1 relata seu
sofrimento: “Sofro muito com minha mae (...)” Observa-se que a mae funciona
sintaticamente como objeto da filha, e ndo o inverso, como é mais comum acontecer.

A convivéncia conflituosa de mae e filha vai se agravando: a mae nao lhe serve
de modelo. Embora essa ‘rejeicao’ seja enfatizada nos recortes, a circunstancia de
enfermidade aproxima mae e filha, a quem cabe a responsabilidade de zelar pela mae.
Nesse passo, como se nota, a mae passa de funcdo materna a objeto de cuidados da
filha adolescente. A situacao produz contradicoes entre os dizeres de S1, que expressa
preocupacao/afastamento e afeto/aproximacao, simultaneamente. A argumentacao
as vezes perde a sua rigidez e d4 oportunidade a brandura ao falar da mae. Apesar da
prevaléncia do vicio, ha circunstancias de aproximacao entre mae e filha, como se

pode constatar nestes fragmentos:

1. “[...] ndo quero puxar para minha mae”.

2. “[...] ela e [é] a base do meu viver do meu ser ou seja ela sou eu”
(grifo meu).

3. “Pedi [a] ela pra parar de beber [...]".
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No primeiro fragmento de S1, a enunciacdo é incisiva na rejeicio a mae em
funcao do problema de saude, o alcoolismo que tira dessa filha a oportunidade de ter
a mae como modelo e objeto de amor.

No fragmento 2, os sentidos contraditorios explodem em uma formulacao
inusitada: ela sou eu. O fragmento escapa da linguagem literal e apresenta a
metaférica. Segundo Milner (1982 apud PECHEUX, 2012, p. 51) “[...] nenhuma
lingua pode ser pensada completamente, se ai nao se integra a possibilidade de sua
poesia”. A plasticidade da poesia, que nao demanda aparatos, existe no uso singelo da
lingua comum. H4 um sentido poético no “ela sou eu” com que Si, de maneira
singular, expressa a identificacdo com a mae. Como reforca Mariani (2007, p. 55),
“[...] o poético nao esta fora da linguagem, nao é algo restrito a um conjunto de
efeitos especiais a ser usado em determinadas ocasioes”.

Ainda no fragmento 2, observa-se a transmutacdo dos efeitos de sentido que
enfatizam outra imagem da mae e sua imprescindibilidade. Ha4 uma inversao de
posicoes. S1, nesta construcao contraditoria e poética, assume a posicao de cuidadora
da mae, o que nao seria proprio da posicao de uma filha, sobretudo na adolescéncia,
conforme um mundo “semanticamente normal” (PECHEUX, 2012).

A partir dessa posicdo incomum que ocupa Si1, como cuidadora da mae,

podem-se apontar no enunciado “ela sou eu”, outras formulac6es possiveis:

a) A minha mae sou eu;
b) Eu sou a mae;
¢) Eusou a minha mae;

d) Eunao sou a minha mae.

Observam-se nessas formulagoes conflitos de identificacio com a posicao
sujeito. S1, em a e c, fala do lugar de cuidadora de si mesma, dada a situacdo da mae
subjugada pelo vicio. No enunciado b, S1 se posiciona como mae, € ela quem dispensa
a mae cuidados necessarios. Em d, ha tracos de sua identidade proépria. S1 nao se
confunde com a mae e nem se compara a ela. Ao mesmo tempo, produz um efeito de
desejo de negacao da situacao em que se encontra.

A imagem que S1 faz da mae se modifica, se alterna, se contradiz: da rejeicao, a
comiseracao, ao amor filial. Mas seus enunciados nao deixam de remeter ao ‘cuidado
do outro’. Dai a relevancia do desejo manifesto por S1, que enuncia, ainda, da posicao

de quem cuida, conforme fragmento 3: “Pedi [a] ela pra parar de beber [...]".
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Um outro aspecto que nos chama a atencao diz respeito ao modo de nomear o
problema de satde da mae, aos contornos da nomeacao que se insinuam nos escritos
de S1. Como a realidade inegavel do vicio da mae é opressiva e constrangedora, ao
declarar que a mae bebe (muito), como se constata no recorte 3, o uso dos parénteses
na palavra muito sugere uma revelacao ao ‘pé do ouvido’, como que para si mesma.
Chegaria a ser talvez inadmissivel para S1 esta declaracao a plenos pulmoes. Quando
escreve a palavra ‘muito’ entre parénteses, o efeito é de como se fosse algo que
pudesse ser apagado imediatamente apdés a leitura do professor, tal o teor
confidencial, supostamente assustador, da declaracao, para o sujeito que o enuncia.
Como pude notar na escola, a aluna empenha-se em manter esta informacao fora do
alcance de comentarios alheios, mas, quase sempre, um segredo ‘insuportavel’
procura um ouvido para compartilhar. Para Si1, essa procura é a da leitura do
professor, de modo que um interlocutor imaginado e desejado possa se materializar:
“Estou cansada de tantos problemas; como ja lhe disse uma vez minha mae bebe”
(R2).

Este é um aspecto interessante da escrita no género diario, quando na escola
ele funciona, a semelhanca da correspondéncia — ambos dinamicas de uma “escrita
de si” (Foucault, 2004), como procura de uma interlocucao que “atenua as dores da
alma”. Um fato analogo ocorreu com outra estudante que, ao escrever um segredo, a
lapis, no diario, solicitou que esse registro fosse apagado logo que terminasse a
leitura. Para o sujeito que o escreveu, era imprescindivel, na interlocucao, que o
professor a ‘ouvisse’, mas era preciso também que nenhum registro permanecesse no
diario, para que o segredo se mantivesse como tal, em sua condicdo de ndao dito.
Nesse tipo de trabalho com a escrita, o sigilo é condicao para o estudante continuar
escrevendo o que lhe é substancial, ‘abrindo-se’, assim, para a professora. Ha ai o
funcionamento do siléncio (ORLANDI, 2011b), uma vez que, em nossa sociedade,
segundo Foucault (2012, p. 9), “[...] sabe-se bem que nao se tem o direito de dizer
tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, nao pode falar de qualquer

coisa”, e o diario, no caso de S1, tange os limites do que pode ser dito socialmente.
4 Consideracoes finais
O diario é um espaco em que podera ser escrita parte da histéria ou das

experiéncias e vivéncias singulares do sujeito. Ao vencerem as barreiras da falta de

hébito de escrever e do receio de se romper o siléncio, ao se lancarem no universo
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simbolico que somente a materialidade da escrita propicia, os sujeitos alunos deixam
pistas de sentidos que vivenciam silenciosamente, sobre os quais faltam espacos
sociais de compartilhamentos que os possa “conter”, compreender e dar retornos
significativos. Na tentativa de compreender os siléncios que se instauram nos dizeres
dos alunos, observamos que existem tracos de um discurso autoritario funcionando
socialmente. Esse discurso, percebido tanto no meio familiar, quanto no meio
escolar, podera tornar-se polémico se for dada ao sujeito-aluno-filho ou retirada dele
a ‘possibilidade de ter voz'.

Ha silenciamento em casa e na escola. E o que ¢é silenciado em casa encontra
sentido em outro lugar: na escola, na rua. Quando este outro lugar é a escola, é ai que
entra a importancia do ‘ouvir’, da interlocucao atenta dos professores e, através da
escrita, de um investimento subjetivo capaz de dar suporte as simbolizacoes
necessarias aos sujeitos. Sao esses mestres que, com sensibilidade e experiéncia,
serdo capazes de perceber que o ‘siléncio significa’, e de ir na dire¢ao da interlocucao.

O diario é como se fosse uma ponte entre sujeito-aluno e ele mesmo, através
da materialidade mesma da escrita, por sua forma e universo préprios. E uma ponte
entre esse sujeito e o professor e, nessa interlocucdo, criam-se vinculos que lhes
proporcionam uma relagao transferencial que desperta neles o desejo de escrever e de
saber, colocando-os na posicao efetiva de aprendizes. Ao conhecer melhor os sentidos
presentes para o sujeito-aluno, superam-se barreiras antes mais dificeis de se vencer,
e a lingua, que ora parecia ‘madrasta’, se torna um pouco mais-terna, materna.
Assim, o sujeito-aluno se constitui com sentidos que irrompem e se (re)constroem em
seu dizer. E nesse contexto que os diarios contribuem, de maneira proficua, para o
ensino da Lingua Portuguesa. Dai a proposta: a escola pode e deve voltar-se para uma
préatica da escrita de si.

O diario vem, assim, a ser uma forma de rompimento com o discurso
autoritario que circula na escola e fora dela. Uma ruptura que, confome Payer2,

“possa provocar deslocamentos sem criar vazios que o sujeito nao possa atravessar”.
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A CONFLITUOSA RELACAO ENTRE AS LINGUAS MATERNA,
NACIONAL E ESTRANGEIRA PARA O ALUNO DO
CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO

Josiane Pereira Fonseca Chinaglia”

Resumo:

O presente estudo busca compreender e problematizar a tendéncia dos alunos
do 1° ano do curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio do
IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho, de transferirem informacoes ja
identificadas e codificadas, durante a aprendizagem de linguas, sem se
lancarem a novas significacoes e elaboracoes por meio da lingua inglesa. Para
tanto, fez-se necessario investigar a relacdo de apatia e de falta de engajamento
que os alunos pesquisados possuem em relacdo a lingua inglesa e que parece
ressoar a falta de engajamento com o ensino formal da lingua portuguesa.
Apontar alguns fatores sociais, culturais e econémicos que incidem
negativamente na aprendizagem da lingua inglesa; identificar fatores
institucionais que ajudam a manter a lingua inglesa como uma disciplina
irrelevante ou marginal no ensino regular sdo algumas das contribui¢oes do
presente estudo que se fundamenta nos pressupostos tedérico-metodolégicos da
Andlise de Discurso e em seus conceitos-chave como memoria discursiva,
equivoco, formacgbes imaginarias, entre outros. Como material de pesquisa
serdo utilizadas formulacgoes proferidas por alunos a partir de um questionario
escrito, elaborado pela professora-pesquisadora, bem como registros e
gravacoes de aula em que os alunos realizaram atividades formais, valendo-se
de textos académicos redigidos tanto em LP como em LI. Esperamos, ao término
desta pesquisa, compreender a relacao do aluno com sua Lingua Materna, que
parece se distanciar do ensino institucionalizado da Lingua Portuguesa e afetar
os estudos em Lingua Inglesa. A compreensdo dessa relacao conflituosa entre
linguas (materna, portuguesa e inglesa) podera contribuir para um ensino de
linguas mais significativo, sobretudo nesta modalidade de curso pesquisado.

Palavras-chave: lingua materna; lingua nacional; lingua estrangeira.

Abstract:

This study aims to understand and question the tendency of students of 1st year
technical course in integrated farming to high school the IFSULDEMINAS-
Campus Muzambinho, to transfer already identified and coded information for
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language learning, without launching the new meanings and elaborations by
the English language. Therefore, it was necessary to investigate the relationship
apathy and lack of commitment that the students surveyed have in relation to
the English language and that seems to resonate the lack of engagement with
the formal teaching of the Portuguese language. Point out some social, cultural
and economic factors that adversely affect the learning of English; identify
institutional factors that help keep English as an irrelevant or marginal
discipline in mainstream education are some of the contributions of this study is
based upon the theoretical and methodological assumptions of Discourse
Analysis and its key concepts such as discursive memory, misunderstanding,
imaginary formations, among others. As research material for students made
Jformulations will be used from a written questionnaire prepared by Professor-
researcher, as well as records and class recordings in which students conducted
formal activities, making use of written academic texts in both LP and in LI. We
hope, at the end of this research, understand the relationship of the student with
his mother tongue, which seems to move away from institutionalized teaching of
Portuguese and affect their studies in English. Understanding this conflicting
relationship between languages (mother, Portuguese and English) can
contribute to a more meaningful teaching languages, especially in this type of
course researched.

Keywords: mother tongue; national language; foreign language.

Introducao

Trabalhando desde 2000 com o ensino de Lingua Inglesa (doravante LI) em
todos os niveis de aprendizagem, da Educacao Infantil a Graduacao, em instituicoes
publicas e privadas, adquiri uma experiéncia, que me permitiu conhecer varios perfis
de alunos de Lingua Estrangeira (doravante LE). Tal vivéncia provocou certo
estranhamento diante dos alunos do Instituto Federal do Sul de Minas Gerais -
Campus Muzambinho (IFSULDEMINAS) e de sua relacdo com a aprendizagem de
linguas.

A percepcao sobre esses alunos se pauta no fato de que, desde 2010, atuando
como professora de LI no Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio
do Instituto Federal do Sul de Minas Gerais — Campus Muzambinho, percebi que o
posicionamento deste sujeito-aluno diante da aprendizagem deste idioma, sobretudo
por parte dos alunos ingressantes na 12 série do Curso Técnico em Agropecuaria era
sempre a mesma: apresentavam certa apatia e indiferenca, diante nao s6 da norma
padrao da Lingua Portuguesa (doravante LP), mas também da LI, apesar de seu
status de lingua franca, universal e dos negbcios.

Em nosso trabalho temos como objetivo especifico compreender a relacao de

apatia e de falta de engajamento que os alunos pesquisados possuem em relacao a
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lingua inglesa e que parece derivar ou refletir da falta de engajamento com o ensino

formal da lingua portuguesa.

Partindo do pressuposto de que os alunos da modalidade de curso aqui
abordada possuem uma relacdo particular com o ensino de linguas portuguesa e
inglesa, levantamos a hipotese de que o insucesso e o ndo engajamento em relacao a
aprendizagem de Inglés como lingua estrangeira (LE) estao diretamente atrelados a

relacao do sujeito aprendiz com o ensino formal da Lingua Portuguesa.

1. Procedimentos tedrico-metodologicos

Esta pesquisa se fundamenta nos pressupostos tedrico-metodolégicos da
Analise de Discurso (ADF). Alguns conceitos — chave: nocoes de lingua materna,
lingua estrangeira, lingua institucionalizada e de sujeito pela perspectiva discursiva,
segundo os estudos de Coracini (2007), Cavallari (2011), Payer (2006), Orlandi

(2010).

2. Condicoes de producao

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Sul de
Minas Gerais - Campus Muzambinho, uma instituicdo com tradicdo no Ensino
Técnico em Agropecuaria. Com mais de 60 anos de existéncia, comecou sua historia
com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1946, quando através do Paragrafo 3°
do Artigo 18, foram criadas escolas agricolas para formarem técnicos agricolas, entre
os filhos de pequenos produtores rurais.

Como material de anélise foram utilizados questionarios respondidos de forma
escrita por 35 alunos que no ano de 2013 cursavam o primeiro ano do curso técnico
em agropecuaria integrado ao ensino médio do IFUSULDEMINAS, no horéario da

aula de inglés.

3. As analises

Pergunta do Questionario. Qual a importancia da Lingua Inglesa na sua vida

pessoal?
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Aluno 1 - “O inglés é muito importante tanto na vida pessoal como na
proficional. E uma lingua muito dificil, mas que nao é impossivel de

ser apreendida ela é uma das linguas mais faladas no mundo”.

Aluno 2 — “Atualmente o inglés se mostra uma lingua universal e
muito bem aceita em varios paises. Na minha pessoal eu acho
interessante saber parte dessa lingua também pelo fato de adquirir
conhecimento sobre outro idioma, e também pelo gosto, é muito
gostoso saber falar inglés é importante para a pessoa saber o inglés e

no meu ponto de vista o inglés me faz muito bem”.

H4 um consenso sobre a importancia da lingua inglesa, quando mencionam “o
inglés é muito importante” e “Atualmente o inglés se mostra uma lingua universal”.

Percebemos a presenca de uma memoria discursiva que atribui importancia e
universalidade a lingua inglesa, uma vez que evocam interdiscursos tais como o inglés
como lingua global, universal e dos negdcios.

O aluno 1 refere-se a lingua inglesa como “muito dificil” e em seguida se
contradiz ao dizer que nao é impossivel de ser “apreendida” ao invés de aprendida.
Esta apreensdo pode significar o desejo de apropriacao deste idioma por parte do
enunciador.

Observa-se, na formulacao do aluno 1, uma dificuldade em relacdo a ortografia
da norma padrao do Portugués, quando escreve “proficional” e na estruturacao da
resposta quando conclui “mas que nao é impossivel de ser apreendida ela é uma das
linguas mais faladas no mundo”.

Pelo modo como o aluno 1 redigiu sua conclusdao parece que nao ha nem
poderia haver dificuldades ao longo do processo de aprendizagem da lingua inglesa,
uma vez que é uma das linguas mais faladas no mundo, e que ja pode ser aprendida
por muitos. E como se a universalidade da LI a tornasse mais simples e possivel de
ser ensinada e aprendida.

O aluno 2 se refere ao idioma como se este pudesse ser dividido em blocos,
quando diz: “saber parte dessa lingua”. O aluno supoe, imaginariamente, que ao deter
todos os fragmentos ou conhecer todas as “partes” da lingua inglesa podera dominar
a sua totalidade e apropriar-se dela.

Quando o mesmo aluno diz “também pelo gosto, é muito gostoso” , nos

permite entrever um gosto pelo saber, o saborear o saber que esta lingua lhe
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proporcionaria. Em seguida, relata uma satisfacao inconsciente ao dizer “ me faz
muito bem.”

O aluno 2 usa a expressao “no meu ponto de vista”, com se sua visao sobre
este idioma tivesse origem no proprio sujeito. Em uma perspectiva discursiva, este
ponto de vista pode ser analisado ndo como uma concepcao do proprio aluno, uma
vez que esta afirmacdo nos remete a uma formaciao discursiva que ratifica a
importancia dos estudos em lingua inglesa e que permite uma identificacao com a LI.

Os sujeitos de pesquisa enunciam afetados pela ilusao de origem dos sentidos
e de controle de suas escolhas lexicais. Neste contexto, o sujeito-aluno busca se
adequar ao discurso pedagbgico. Os entrevistados se valeram da antecipacao,
momento em que o sujeito antecipa-se ao interlocutor quanto ao sentido que as
palavras produzem. Nesta entrevista o sujeito-aluno se posicionou, pensando no
efeito de sentido que suas respostas produziriam em seu interlocutor, no caso, a
professora. Ao responderem um questionario sobre a disciplina de lingua inglesa para
a professora desta disciplina, os mesmos nao poderiam apresentar uma postura de

indiferenca ou aversao por este idioma.

4. As analises

Percebemos que os entrevistados se valeram de palavras e expressdes que
enalteciam e os aproximavam da LI.

Posicionaram-se de tal forma que o professor ou outrem que viesse a ler tais
respostas, mesmo sendo anonimas, nao vislumbrasse a situacdo de passividade em
que se encontram frente a este idioma.

Nas colocacgoes dos entrevistados percebe-se também a falta de familiaridade
com a Lingua Portuguesa, enquanto lingua institucionalizada. Uma relacdo de
contato/conflito que se reflete nos estudos em Lingua Inglesa: a lingua do outro.

O uso de colocagOes que nao condizem com a postura desses sujeitos-alunos
em sala de aula diante dos estudos em lingua inglesa produzem efeitos oriundos de

concepcoes ideologicas conflitantes no contexto escolar.
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O DISCURSO PRESCRITO E O DISCURSO REALIZADO:
SIMAVE

Luciana Andrade Ramos*

Resumo:

O projeto de pesquisa em fase inicial tem como objetivo geral investigar o
paradoxo das Escolas Ptiblicas. Com a proposta de conhecer, compreender e
implantar uma politica piiblica de educacdo eficaz que atenda as escolas
publicas do Estado de Minas Gerais em relacdo a qualidade na Educacgdo
Basica, a SEE-MG cria um sistema integrado de avaliacdo publica: O Sistema
Mineiro de Avaliacdo Publica (SIMAVE). A pratica discursiva utilizada pelo
Governo de Minas, através dos resultados do SIMAVE, promove a Educacdo
Publica do Estado mineiro, como a de melhor qualidade do pais. Em
contrapartida, esses mesmos resultados, pela o6tica do discurso praticado pelos
profissionais da educagdo nao sdo garantidores de qualidade de ensino. Através
de aportes tedricos de andlises de discurso, o projeto pretende responder ao
seguinte questionamento: O discurso politico praticado pelo poder piiblico em
relacao a qualidade da educacdo nas escolas publicas interfere na pratica
pedagogica do professor de educacdo basica e pode comprometer a eficiéncia e
qualidade do ensino? Estabelecer as formacoes discursivas que fundamentam o
SIMAVE em relacao a qualidade de ensino sera relevante para a comunidade
académica, que através dos apontamentos de tais formacoes, podera realizar
estudos pontuais que estabelecam o empoderamento do discurso politico na
educacao piiblica.

Palavras-chave: SIMAVE; qualidade da educacao; avaliagao.

Abstract:

The research project at an early stage, has the general objective to investigate
the paradox of Public Schools. With the proposal to know, understand and
implement a public policy of effective education that meets between discourse
and the functioning of this discourse in the evaluation practices proposed by the
government of Minas Gerais in relation to the quality of Basic Education needs
of public schools state, the SEE-MG creates an integrated system of public
evaluation: The Mining System of Public Assessment (SIMAVE). The discursive
practice used by the State Government, through the results of SIMAVE,
promotes public education Miner State as the best quality in the country. In
contrast, these same results, from the perspective of discourse practiced by the
teachers are not guarantors of educational quality. Through theoretical
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contributions of discourse analysis, the project aims to answer the following
question: Political discourse practiced by the government regarding the quality
of education in public schools interferes with the teaching practice of teacher of
basic education and can compromise the efficiency and quality of education?
Establish the discursive formations that underlie the SIMAVE regarding the
quality of education will be relevant to the academic community, that through
the notes of such formations, you can perform specific studies to establish the
empowerment of political discourse in public education.

Keywords: SIMAVE; quality education; assessment.

Introducao

Este projeto de pesquisa tem como objetivo geral investigar o paradoxo entre o
discurso e o funcionamento deste discurso nas praticas avaliativas, propostas pelo
poder publico do Estado de Minas Gerais em relacao a qualidade na Educacao Basica
das Escolas Publicas.

Com a proposta de conhecer, compreender e implantar uma politica publica de
educacdo eficaz que atenda as necessidades das escolas publicas do Estado, a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) cria um sistema
integrado de avaliacdo publica: O Sistema Mineiro de Avaliacao Puablica (SIMAVE). A
pratica discursiva utilizada pelo Governo de Minas, através dos resultados do
SIMAVE, promove a Educacdao Publica do Estado mineiro, como a de melhor
qualidade do pais. Em contrapartida, esses mesmos resultados, pela 6tica do discurso
dos profissionais da educacao nao sao garantidores de qualidade de ensino.

E relevante dizer que o discurso do poder ptiblico e dos profissionais da
educacao aqui sera deslocado de mensagem enviada aos destinatarios, no caso, aos
cidadaos do Estado de Minas Gerais, com intuito de comunicacdo. O discurso, efeito
de sentido entre locutores, sera tomado aqui pela Anélise do Discurso.

Segundo Orlandi e Lagazzi-Rodrigues (2006, p. 15), “efeitos que resultam da
relacdo de sujeitos simbolicos que participam do discurso, dentro de certas
circunstancias dadas. Os efeitos se dao porque s3o sujeitos dentro de certas
circunstancias e afetados pelas suas memorias discursivas”.

Através de aportes tedricos da analise de discurso, a pesquisa pretende
responder aos seguintes questionamentos: O discurso politico praticado pelo poder
publico em relacao a qualidade da educacao nas escolas publicas interfere na pratica
pedagogica do professor de educacao basica e pode comprometer a eficiéncia e

qualidade do ensino?
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A tensao entre os significados de interpretacao realizados pelos profissionais
da educacao e o poder publico em relacio ao SIMAVE se da por, historicamente,
haver essa relacio de condicoes de produciao no sentido lato, desfavoravel aos
subordinados no processo educacional? As condicoes de producgoes desses discursos
sdo responsaveis pela credibilidade do discurso realizado?

Estabelecer as formacoes discursivas que fundamentam o SIMAVE em relacao
a qualidade de ensino sera relevante para a comunidade académica, que através dos
apontamentos de tais formacoes, podera realizar estudos pontuais que estabelecam o
empoderamento do discurso politico na educacao publica.

Entender a relacao discursiva entre o Governo do Estado de Minas Gerais e os
profissionais da educagdo devera trazer subsidios para acoes que possam auxiliar a
mediacao entre os sujeitos aqui determinados para a fundamentacao de praticas

educacionais que convirjam em prol da qualidade da educacao publica.

1. SIMAVE

Seguindo a tendéncia que se instaura no pais a partir da década de 90, em que
o Estado toma para si o papel de avaliador e regulador dos Sistemas de Ensino, a
SEE-MG, com a proposta de conhecer, compreender e implantar uma politica pablica
de educacao eficaz que atenda as necessidades das escolas publicas do Estado, cria
um sistema integrado de avaliacido da educacdao: SIMAVE, criado em 2000,
aperfeicoado e ampliado a partir de 2003, compreende um sistema de avaliacoes
anuais realizadas nas redes publicas, Estadual e Municipal. O SIMAVE é composto

por trés programas, a saber:

e PROALFA - Programa de Avaliacao da alfabetizacdo iniciado em 2005,
avalia os alunos do 3° e 4° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica.
Através de analises dos resultados indica intervencées que auxiliardo na
correc¢ao dos problemas encontrados no processo de avaliacao.

e O PROEB - Programa de avaliacio da Rede Publica de Educacao Béasica
tem como objeto a avaliacao das habilidades e competéncias desenvolvidas
em lingua portuguesa, historia, geografia, ciéncias e matematica. Realizado
desde 2000, o PROEB avalia alunos que se encontram no 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio e tem a escola como foco

da analise dos resultados.
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e PAAE - Programa de Avaliacao da Aprendizagem Escolar fornece, através
de sistema informatizado de geracao de provas e relatérios de desempenho
de turmas, dados que utilizados enquanto diagnosticos subsidiam acoes

pedagogicas interventoras.

O SIMAVE, avaliacao em larga escala, com o objetivo de medir o desempenho
dos alunos da rede puablica em habilidades estabelecidas e consideradas
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo dos alunos em cada disciplina, aplica
anualmente testes padronizados com questoes de caracteristicas proprias, através de
seus coordenadores, orienta os professores a conectar esta avaliacdo & avaliacao
realizada em sala de aula, ao longo do processo de ensino-aprendizagem, pois, ambas
possuem o mesmo curriculo. A avaliacio do SIMAVE deve ser uma fonte
complementar de informacoes diagnosticas.

O SIMAVE conta com uma matriz de referéncia e matriz curricular. A
primeira, através de um conjunto de descritores, avalia o conteido programatico em
cada periodo de escolarizacao e o nivel de operacao mental necessario para compor a
matriz. A segunda apresenta os Contetidos Basicos Comuns (CBC), desenvolvidos
pela SEE-MG com a participacao de especialistas de ensino. O CBC determina as
diretrizes de ensino, obrigatorios para todos os alunos.

Através de Acordo de Resultados, estabelece metas que beneficiam
financeiramente os profissionais da educacao da rede publica Estadual. O Acordo de
Resultados, amparado pela Lei n° 17.600, de 1° de julho de 2008, através de contrato
realizado entre dirigentes do Poder Executivo e as autoridades com poder hierarquico
ou de supervisao, com objetivo de medir o desempenho dos 6rgaos e entidades da

Administracao Publica, celebrado em duas etapas.

Na primeira etapa é pactuada a estratégia do Governo definida no
Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado, desdobrada no Plano
Plurianual de A¢do Governamental, com foco nos resultados a serem
perseguidos por cada sistema operacional. Na segunda, etapa é
pactuado o desdobramento da estratégia de Governo em um conjunto
de acoOes e indicadores representativos do papel de cada um das
equipes de trabalho do governo dos oOrgaos e entidades da
Administracao Puablica no alcance da estratégia de Governo (MINAS,
2008, p. 1).

O Acordo de Resultados firmado com a SEE estabelece metas e compromissos

pactuados a partir da assinatura de um termo, que passa anualmente por
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reformulacoes para garantia de reformulacoes didaticas, com o objetivo da elevacgao
da qualidade de ensino. As condi¢oes para o recebimento do Prémio de Produtividade
Capitulo IV — Secao I do Decreto 44.873, de 14 de agosto de 2008, serao tratadas no
capitulo I do projeto de pesquisa.

De um lado o governo de Minas com o projeto do SIMAVE, defendendo e
propagando o compromisso com a educacdo mineira e a qualidade desta educacao.
Contrariamente, os profissionais da educacao do Estado de Minas Gerais que, através
do sindicado da classe pleiteiam a preconizacao da “verdadeira realidade da educacao

no Estado”.

Desde que o modelo do choque de gestdao foi feito no Estado, o
Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacio de Minas Gerais
(Sind-UTE/MG) acompanhou as politicas ptblicas da educacdo (ou a
sua auséncia), os programas de governo e os indicadores de
qualidade. Estudos feitos pelo Departamento Intersindical de
Estatistica e Estudos Socioeconomicos (Dieese), relatérios do
Tribunal de Contas do Estado, e mesmo as publicacoes oficiais do
governo denunciam uma realidade diferente das pecas publicitarias
veiculadas no Estado. Ha anos, o Sindicato denuncia as precarias
condicoes de trabalho do professor e dos educadores em Minas
Gerais, a falta de estrutura fisica das escolas, a falta de vagas na
educacdo béasica, a destruicdo da profissao docente no Estado. Em
2014, o comportamento da entidade nao foi diferente. Apresentou a
pauta de reivindica¢cdes com demandas relacionadas a educacdo de
qualidade, acesso e permanéncia na escola (CERQUEIRA, [20--?], p.

1).

Posto isso, faz-se necessario a discussao voltada para os paradoxos dos
discursos praticados pelo poder publico do governo mineiro em relagao ao qualitativo
da educacao publica e o discurso dos profissionais da educacao, que desde 2008
reivindicam melhorias, dentre elas a permanéncia e qualidade de educacao.

Contudo, vale a pena sinalizar que nao se pode confundir exames e
avaliacdo com instrumentos dos exames ou da avaliacdo. Exames ou
avaliacdo compoem modos de ser, ao passo que os instrumentos sao
recursos. Assim, um teste, seja ele de perguntas abertas ou fechadas,
por si, nada mais é do que um instrumento de coleta de dados para o
exame ou para a avaliacdo. O que muda ¢é o “para qué” ele é utilizado:
para examinar ou para avaliar? Se for utilizado para examinar, ele
tera um uso classificatorio e seletivo; porém, se for utilizado para
avaliar, terda um uso diagnostico e inclusivo. Entao, a questao nao é o
instrumento, em si, mas sim a filosofia com a qual esse instrumento é
utilizado (LUCKESI, 2000, p. 10).

Nesta perspectiva é fundamental estabelecer o propoésito da avaliacao que tem
o poder publico do Estado de Minas que em sua estrutura avaliativa proposta pelo

SIMAVE que compreende a avaliacdo como instrumento diagnoéstico e inclusivo, ou
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como instituicdo que se utiliza dos resultados desta avaliacdo para a pratica de um
discurso que promove a Educagao Publica do Estado de Minas Gerais como a de
melhor qualidade do pais tornando sua avaliacao instrumento de coletas de dados

classificatorio e seletivo.

2. Pressupostos teoricos-metodologicos

Para alcancar o objetivo proposto, sera realizada a coleta e analise de
documentos referentes ao processo que se instaura no pais pela busca de equidade na
educacdo a partir da década de 90, incluindo a politica de Gestao de Choque do
Governo Mineiro que culminou com o Acordo de Resultados, especificamente
relativos a educacdo. Tal coleta sera realizada por meio de consultas ao Portal do
Governo do estado de Minas Gerais via internet e de livros de autores que discutem a
relevancia da avaliacao e do processo avaliativo, entre outros.

AvaliacOes sao instrumentos imprescindiveis a verificacao de aprendizagem do
aluno e instrumento valioso no fornecimento de subsidios ao trabalho docente. Para
Benvenutti (2002), a avaliacao deve contribuir no processo de construcao de caréater,
consciéncia e cidadania, comprometida com a escola e com o aluno para que este
compreenda e transforme o mundo por meio da producao de conhecimentos.

O levantamento e o estudo dos resultados da avaliacdo do SIMAVE, referentes
ao ano de 2014 sera o corpus do projeto com enfoque no objeto de estudo, o PROEB,
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, na disciplina de portugués, através de
portais eletronicos da SEE-MG, site do SIMAVE, site do CaED e Secretarias de
Planejamento do Governo de Minas Gerais.

O PROEB teve inicio em 2002 com avaliacdes nas disciplinas de portugués e
matematica. O PROALFA iniciou-se em 2008 avaliando os alunos do 3° e 4° anos do
Ensino Fundamental na disciplina de portugués. Os alunos que foram avaliados em
2008, no 3° ano do Ensino Fundamental serao os alunos que serao avaliados em
2014 no 9° ano do Ensino Médio e terao passado por todos os processos avaliativos e
estarao finalizando o primeiro ciclo avaliativo. Elegemos esses alunos como objeto de
estudo por acreditarmos que os alunos passam por processo de construcao de
conhecimento e sendo este um processo continuo e dinamico como 0 processo
avaliativo e por essa nossa crenca estar justaposta com a proposta curricular do
governo do Estado de Minas gerais conforme nos coloca Pinto ([2012?] apud
SOUTO; SOUSA, 2012):
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Estabelecer os conhecimentos, as habilidades e competéncias a serem
adquiridos pelos alunos na educacao basica, bem como as metas a
serem alcancadas pelo professor a cada ano, é uma condicao
indispensavel para o sucesso de todo sistema escolar que pretenda
oferecer servicos educacionais de qualidade a populacdo. A definicao
dos Contetdos Basicos Comuns (CBC) para os anos finais do ensino
fundamental e para o ensino médio constitui um passo importante no
sentido de tornar a rede Estadual de ensino de Minas um sistema de
alto desempenho (p. 1).

Acreditamos ter uma amostragem que nos permitirA comprovar, ou nao, a
melhoria de qualidade do ensino em 6 anos e confrontar esses resultados com o
discurso praticado pelo governo em relagao a4 proposta do SIMAVE.

Seréa realizada, também, coleta e analise de discursos proferidos pelo Governo
de Minas Gerais em relacao a qualidade de ensino proposta e realizada pelo Estado.
Para tanto, utilizaremos as teorias, formulacoes e analises de autores que discutem as
politicas educacionais e acreditam que as mesmas nao sao descoladas das pessoas e é
necessaria a conexao entre politicas educacionais e politica social.

Com a premissa de articular os discursos governamentais e dos docentes
acerca deste processo pelo viés da linguagem, este projeto busca respaldo nos
trabalhos da autora Orlandi que trata o discurso como objeto historico-social no qual
linguagem (transformadora) e sociedade se constituem mutuamente, sao
indissolaveis.

Buscaremos analisar a formacado discursiva do Governo de Minas Gerais
baseados nos principios discursivos que revelam o discurso como uma dispersao do
texto e o texto como uma dispersao do sujeito tornando o discurso uma dispersao
dupla entre texto e sujeito. O sujeito atravessa posicoes diferentes no texto e essas
diferentes posicoes correspondem as formacoes discursivas diversas (ORLANDI,
2000). Que principios discursivos sdo esses praticados pelo governo que nos
remetem a relacdo entre texto, sujeito e formacao discursiva que Orlandi (2000)
observa e afirma que o sentido do discurso é determinado pelas posicoes ideologicas
do processo socio-historico em que as palavras sao produzidas. Aprofundaremos a
discussao dos discursos praticados pelo governo marcados pelas posicoes ideologicas
do poder realizando analises do sujeito e sua formacao discursiva, o sujeito autor e a
funcdo enunciativa, questoes de polifonia e polissemia, entre outros conceitos

relevantes para a anéalise do discurso.
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Pécheux (2012) estabelece a relacdo entre o simbdlico e o politico como
mecanismos discursivos no processo de significacdo em sua anéalise de discurso. Os
efeitos dos sentidos do discurso sao produzidos pela histéria e pela memoria e
ideologia.

Por fim a analise e confronto do discurso realizado pelos profissionais da
educacdo em relacio ao SIMAVE a qualidade de ensino. Tais discursos serao
coletados via internet, através de sindicatos de educadores e/ou entrevistas e

formuléarios.
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Resumo:

Esta pesquisa filia-se a teoria da Andalise de Discurso de Michel Pécheux, na
Franca, e Eni Orlandi, no Brasil, em que tomamos como objeto de estudo a
formulacdo da proposta de redacdo do Exame Nacional/ENEM 2013.
Entendemos que o sistema proposto pelo Estado se circunscreve numa politica
de avaliacdo em larga escala que vai além da certificacdo do Ensino Médio e
possibilidade de acesso ao Ensino Superior. Propomos, assim, discutir o conceito
de lingua a partir das politicas do Exame Nacional e refletir sobre os
direcionamentos das politicas de Estado em relacdo ao cenario escolar.

Palavras-chave: Enem; analise de discurso; politica de avaliacao.

Abstract:

This research is affiliated to theory of discourse analysis of Michel Pécheux, in
France, and Eni Orlandi, in Brazil, in which we take as the object of study the
wording of the proposed formulation of National Examination/ ENEM 2013.
We understand that the system proposed by state is confined in a large-scale
assessment policy that goes beyond the certification of high school and the
possibility of access to higher education. I therefore propose to discuss the
concept of language from the National Examination policies and reflect on the
directions of the state policy in relation to school scenery.
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Introducao

O Exame Nacional do Ensino Médio, a cada edicao, vem conquistando maior
espaco nas politicas de avaliacdo do pais. A repercussao e legitimidade da prova
ocorreram, portanto, ao longo das sucessivas edicoes e, atualmente, ocupa a
centralidade das discussOes no cenario educacional, seja do ensino médio e/ou da
educacao superior. A escolha do estudo sobre o discurso das politicas de lingua, a
partir do ENEM, se deve a um conjunto de fatores, dentre estes, o de perceber os
efeitos de sentido produzidos por um “ideal de escrita”, paralelamente, ao imaginario
de “aluno-ideal” no processo avaliativo. Dessa forma, dada a importancia desse
Programa para a nacao, propomos pelas anélises, refletir sobre a politica nacional de
lingua escrita posta nas proposicoes do Exame Nacional, que abre espaco para
pensarmos a constitutividade do sujeito institucionalizado pelas normas de escrita do
Estado, o que possibilita a abertura de questoes sobre o perfil de aluno “ideal” e/ou a
projecao imaginaria da forma-sujeito para a escrita da redacao na prova do ENEM.

Ao tomarmos o ENEM como objeto de pesquisa, nos comprometemos com um
fato de linguagem que nos da pistas da “severa” disputa por acesso ao Ensino
Superior, pois o processo avaliativo do ENEM provoca efeitos de sentido nas
discussoes sobre a qualidade do ensino no pais, sobretudo no que diz respeito a forma
como sao selecionados os candidatos para o Ensino Superior, o que produz gestos de
interpretacao que repercutem na maneira como esta “posto” a distribuicao de vagas
nas universidades puablicas e/ou privadas. Dessa forma, ao considerarmos o ENEM
como uma avaliacdo em larga escala, ha que se pensar que os sujeitos-participantes
estdo inscritos nas mais diversas condic¢oes de producao, o que produz como efeito da

avaliacao a aprovacao de uns e a exclusao de muitos.
1. Breve histérico do ENEM

Em 1998, o ENEM, em sua primeira edicao, contou com um numero de 157,2
mil inscritos e, apos trés anos, em sua 42 edicao, alcancou um numero expressivo de
1,6 milhdo de inscritos. Em 2005, obteve a marca historica de 3 milhoes de inscritos e
em 2006 estabeleceu novo recorde com 3,7 milhoes de participantes. Nas ultimas
edicoes (2012-2013) o Exame ultrapassou a marca expressiva de inscritos desde a

primeira edicao, em 1998. Em 2012, contabilizou-se mais de 7 milhoes de inscritos e
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em sua 162 edicdo (2013), contabilizou-se um numero recorde de 9,5 milhdes de
inscritos.

A nosso ver, os registros numéricos dao visibilidade a maneira como se deu a
mobilizacao, crescimento e repercussao do Exame, bem como a aceitacao do Exame,
por Universidades do pais, como forma de selecao de candidatos ao ensino superior.
Desse modo, entendemos que a possibilidade do candidato ingressar no ensino
superior significa a legitimacao do incentivo aos candidatos para inscreverem-se para
a prova.

Como se sabe, o ENEM é um processo de selecao, que funciona como uma
maneira que institui o acesso a Universidade. O Exame deixou de ser conhecido pelo
carater, eminentemente avaliativo do ensino médio, e passou a funcionar como
referéncia de processo seletivo para ingresso no ensino superior, garantindo a ele o
estatuto de modelo avaliativo. Nessa linhagem, observa-se que o acesso ao ensino

superior, via ENEM, depende da base constitutiva do ensino médio.

2. A formulacao da proposta de redacao do ENEM

A Redacdo no ENEM é uma avaliacdo de competéncias e tem por finalidade
avaliar o desempenho do participante como produtor de um texto. Avalia-se até que
ponto o sujeito-aluno-participante demonstra capacidade de fazer leituras criticas da
realidade e em que medida consegue propor intervencoes na realidade social.
Considerando as relagoes de sentido que permeiam o discurso, apresentamos a
formulacao da proposta de redacdo, descrita na primeira pagina da prova do ENEM

(2013), que diz:

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija um texto
dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa
[...], apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista (Proposta de
Redacao/Caderno Cinza, 2° dia de prova, p. 01).

A partir do que é formulado no comando da proposta de redacdo, observa-se
uma relacdo com a exterioridade, assim como as condicoes de producio que
perpassam o discurso do MEC. Nota-se que a formulacao da proposta de redacao

aponta para o ensino de Lingua Portuguesa no contexto da sala de aula, uma vez que
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corrobora para detectar em que nivel esta o egresso do ensino médio em termos de
producao textual e conhecimento de lingua.

Orlandi (2012) diz que o simbolico, a histéria e a ideologia é que tornam
possivel a interpelacao do individuo em sujeito. Dessa maneira, nao se pode pensar o
sentido e o sujeito sem pensar a ideologia, da mesma forma que nao é possivel pensar
a ideologia, em termos discursivos, sem pensar a linguagem. Para a autora, a forma-
sujeito é resultado da interpelacio pela ideologia. E uma forma-sujeito histérica com
sua materialidade. A partir do que afirma Orlandi (op.cit) compreendemos que a
ideologia é constitutiva do discurso e todo discurso é atravessado ideologicamente; e
isso nos faz entender que o discurso do ENEM ¢, portanto, um discurso ideolégico,
em que o Estado faz atravessar uma posicao de regulador politico.

Como se sabe, a ideologia produz o efeito de evidéncia na lingua. Dessa forma,
considerando a relacdo lingua-discurso-ideologia (ORLANDI, 2012), pensamos na
posicao sujeito-aluno diante dos sentidos inscritos no enunciado da proposta de
redacdo, sobretudo, na maneira que o sujeito-aluno interpreta a proposicao do MEC
(Estado), no que diz respeito a politica de escrita que perpassa a politica avaliativa do
ENEM.

Na proposta de redacdo esta imerso a formacdo imaginaria de um sujeito-
aluno projetado imaginariamente como “ideal”, que saiba trabalhar com a lingua e
saiba, sobretudo, elaborar/redigir um texto na modalidade dissertativo-
argumentativo. Dessa forma, observa-se que as politicas de lingua sao o lugar da
regularidade, e o ENEM, nesse contexto, funciona como um mecanismo que
enquadra a posicao-sujeito-aluno em tal regularidade da lingua. Isso nos permite,
ainda, observar que ha um enfrentamento entre a Lei e a realidade, o que nos da
pistas de que trabalhar com a proposicao de escrita para a redacao, pode-se notar um
mecanismo que faz funcionar a regularidade, isto é, o enquadramento do participante
do ENEM em uma formagao imaginaria de sujeito-aluno, que faz circular o discurso
do Estado “engessado” na literalidade de sentido.

Compreendemos que a proposta de redacao orienta os candidatos a redigirem
um texto dissertativo-argumentativo com base na leitura dos textos motivadores e
nos conhecimentos adquiridos ao longo da formacdo escolar, “selecionando,
organizando, e relacionando, coerentemente, argumentos e fatos para a defesa de seu
ponto de vista”. Percebe-se que o texto esta sendo tomado nao como produto do
conhecimento do sujeito-aluno, mas como resultado de uma pratica letrada que

considera a atividade escrita como uma interlocucdo. Isso nos faz refletir sobre a
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concepcao de lingua (escrita) praticada na sala de aula, sobretudo no papel dos
professores enquanto mediadores de tal processo.

Nesse sentido, tendo em vista o que € solicitado na proposta de redacao,
entende-se que para escrever precisa-se, sempre, de outros textos
(motivadores/suportes), que serdo tomados pelo sujeito-escritor para reforcar seu
ponto de vista, para rebater o que fora dito ou até mesmo para propor algo novo em
relacdo ao tema/assunto abordado na proposta de redacao. Tudo isso nos permite
refletir sobre a intertextualidade, uma relacao necesséaria e pertinente no ambiente de
sala de aula. Dessa forma, compreendemos a pratica de producao textual nos conduz
a pensar que nao ha textos puros e/ou originais, uma vez que estes sao sempre
permeados por outros dizeres, por outros textos, ou seja, os efeitos de sentido e as
relacoes com a exterioridade fazem-se presentes no funcionamento e na pratica da
escrita.

Na perspectiva da Analise de Discurso, pensar a escrita significa pensar nos
dizeres que a constituem e que aparecem -carregados de uma historicidade
constitutiva, na qual, o sujeito, capturado, ideologicamente, apropria-se da lingua
para significar. O sujeito, em situacdo de avaliacdo, precisa estabelecer redes de
sentidos para historicizar sua escrita, isto €, produzir sentidos. Em contrapartida, no
discurso, ha o atravessamento ideolégico do Estado, que diz de uma forma e nao de
outra. Dessa maneira, pelo comando da proposta de redacdo, que diz para “redigir
um texto do tipo dissertativo-argumentativo, na norma culta da Lingua Portuguesa”,
nota-se que ha uma injuncdo a obedecer prontamente as ordens do porta-voz
(Estado) para proceder a escrita do texto, que nao di lugar para o sujeito-aluno
historicizar sua pratica de escrita. Isso nos permite dizer que o enunciado/comando
da proposta de redacgao esta inscrito num discurso pedagbgico, que diz sobre o como
proceder a escrita da redacdo, e inscrito numa posi¢ao idealista, projetando, assim,
uma posic¢ao-sujeito-aluno para a prova.

Como se sabe, a escrita demanda leitura e a leitura, por sua vez, implica a
interpretacio. A interpretacao é uma injuncao e, face a qualquer objeto simbolico o
sujeito se encontra na necessidade de “dar/atribuir” sentidos. No entanto, as praticas
de leitura na sociedade sofrem coercoes, a destacar a instituicdo Escola, principal
reguladora das ordens ditas pelo Estado. Orlandi (2012, p. 58) dira que “as condicoes
de interpretacao nao sao iguais para todos, pois o conhecimento é distribuido de
forma desigual”. De acordo com o que afirma a autora, entendemos que ha

mecanismos de regulacdo, pelo Estado, na prova do ENEM, que regula e/ou direciona
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a posicao sujeito-aluno na escrita do texto que, para constituir-se como autor,
inscreve-se na ordem do ja-dito, do ja-estabelecido.

No discurso da proposta de redacao observa-se que o sujeito-aluno esta
inscrito numa formacao discursiva imaginaria, que permeia a politica escrita da
prova. Na perspectiva da Anélise de Discurso, a formacao discursiva é o lugar de
articulacdo entre lingua e discurso, que regula o que pode e deve ser dito. Courtine
(1984) afirma que os sentidos sao regulados de acordo com determinada formacao
discursiva. Nesse sentido, compreendemos que a formacao discursiva que sustenta a
politica avaliativa do ENEM diz respeito as competéncias e habilidades do sujeito-
aluno; produto de um saber autorizado, transmitido na/pela escola que, ao escrever a
redacdo, inscreve-se numa formacao ideologica do Estado, isto é daquilo que servi-
lhe de base em seu processo formativo.

A formacdo imaginaria que permeia o sujeito-aluno, no ENEM, se da pela
posicao-sujeito no discurso. H4 um imaginario de sujeito para a escrita da redacao;
projetado, imaginariamente, como ideal na politica de lingua do Exame. Pécheux
(1995), pensando a relacao das formacoes discursivas com as ideologias, propde o
conceito de formacdo imaginaria. O autor a define como mecanismo de
funcionamento discursivo, que diz respeito as imagens resultantes das projecoes dos
sujeitos. Nessa linhagem, a formacao discursiva no Exame Nacional enquadra o
sujeito-aluno as relagoes institucionais do Estado. Um dizer limitado, que regula o
sujeito a posicionar-se conforme o que lhe é autorizado, via formulagao da proposta
de redacao.

O sujeito se significa pela escrita e por ela se constitui na relagdo com o social.
Parafraseando Orlandi (2001), dizemos que o sujeito nao se apropria da linguagem
num movimento individual, mas na relacdo com o social, com o simboélico. Desse
modo, na perspectiva discursiva, o sentido de uma palavra e/ou expressao nao esta
nele mesmo, mas é determinado pelas posi¢coes ideologicas que estdo em jogo no
processo soécio-historico, dada as condicoes de producdo dos sujeitos que as
empregam.

Nunes (1994), ao discorrer sobre a leitura numa perspectiva discursiva, afirma
que sua pratica envolve tanto o sujeito da leitura como as condi¢Oes socio-historicas
em que ele se inscreve. Compreendemos, assim como Nunes (op.cit), que a leitura é
uma pratica ao mesmo tempo individual e social. E individual, porque nela se
manifestam particularidades do leitor; caracteristicas intelectuais, memoria e

historia. E social porque esta sujeita a convencoes linguisticas, ao contexto social, a
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exterioridade, a politica. Portanto, é a partir dessas relacoes que a posicao-sujeito
(aluno) se significa e se marca no processo da escrita da redacao no ENEM.

Discursivamente, sabe-se que a pratica de leitura, assim como a de escrita,
implica a interpretacao. No entanto, tais praticas sofrem coercoes e sao reguladas por
mecanismos do Estado. Em um contexto amplo isso nos faz pensar nas bases da
educacdo no pais, em que a Escola é o espaco legitimo e autorizado na/para a
producao do conhecimento. No entanto, a desigualdade na distribuicio desse
conhecimento, em um contexto imediato, remete-nos aos mecanismos de regulacao
na prova do ENEM, que direcionam a posicao sujeito-aluno a pensar politicamente,
como o Estado, e isso restringe a possibilidade de argumentacao do sujeito-aluno em
sua producao textual. Assim, o Estado, ao controlar a pratica de escrita no Exame
Nacional, administra os saberes sobre o sujeito-aluno, de modo a projetar-lhe um
perfil ‘ideal’, condicionando-o a ser “passivo” politicamente.

Desse modo, a projecao imaginaria do “sujeito ideal”, no discurso do ENEM,
legitima uma linearidade na producao da escrita (redacao). Contudo, Orlandi (1988,
p. 113) diz que “a unidade do texto nao é plana, nem simétrica, mas fuga”. A partir da
afirmacao da referida autora compreendemos que um dos aspectos importantes na
producdo da escrita é a nocao de incompletude, entendida como constitutiva na
producao de sentidos. Ou seja, um texto nunca estara “fechado”, uma vez que a ele
pode ser acrescido diferentes pontos de vista, assim como a multiplicidade dos efeitos
de sentido.

Posto isso, o0 comando da proposta de redacdo, a nosso ver, ritualiza sobre a
maneira como o sujeito-aluno procedera a escrita do texto. Esse direcionamento é,
para nos, efeito de um processo ideologico, na qual o Estado posiciona como
mantenedor de uma pratica reguladora. Para tanto, consideramos, na perspectiva da
Anilise de Discurso, que a escrita é um trabalho discursivo, na qual o sujeito

inscreve-se na lingua para produzir sentidos.

3. Consideracoes Finais

O que chamaremos aqui de consideracoes finais sera apenas uma provocacao
que suscitara reflexoes e problematizacoes outras acerca da proposicao desta escrita.
Por um fim a problematica sugerida inicialmente é o mesmo que desconsiderar o
principio da escrita para a teoria da Anélise de Discurso, com sua miltipla

possibilidade de sentidos, sujeita a outros dizeres e interpretacées. No entanto, diante
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do exposto ¢é possivel afirmar que a educacao no Brasil, bem como o ensino da lingua
escrita nao pode ser pensada separadamente das politicas que regem o curriculo do
ensino médio e as politicas que permeiam o Exame Nacional. Pensar em escrita é ao
mesmo tempo considerar o contexto, o sujeito e a situacao.

Nosso objetivo ao fazer esse estudo, foi o de compreender a posicao sujeito-
aluno no enfretamento da formulacao da proposta de redacdo do Exame Nacional.
Refletir sobre essa questao nos levou a pensar sobre as condicoes de producao do
sujeito inscrito na prova. Foi possivel compreendermos que a formulacao da proposta
de redacao e os critérios de avaliacdo para a escrita constituem um fato discursivo
que produz efeitos de sentidos, ou seja, produz-se certo modo de compreender a
relacdo com a lingua escrita e a projecdo imaginaria de um sujeito do saber ‘sobre’ a
lingua que o constitui.

Dessa forma, a formulacdo da proposta de redacao nos fez olhar para o sujeito
participante do ENEM, inscrito num lugar da “objetividade da lingua”, que para
Auroux (1992) é a condicao de possibilidade de saber linguistico, um processo de
objetivacao da linguagem. O autor (op.cit) afirma que o dominio da escrita da lugar a
constituicdo de técnicas que permitem obter um resultado desejado, dando lugar a
formacao de competéncias especificas. Assim, no discurso da proposicao da redacao
observamos os efeitos de sentidos do imaginario de escrita, paralelamente,
relacionado a projecao imaginaria de um sujeito-aluno ideal. Percebemos que hi um
embate entre o imaginario de real versus ideal, que nos fez olhar para a relacao da
lingua com o imaginéario de sujeito inscrita na unidade de um “ideal” de aluno ao final
de um ciclo. Assim, o participante do ENEM, em sua posicao sujeito-escritor, circula
por um imaginario de escrita legitimado pelo Estado e solicitado na proposta de
redacdo, conforme analisamos acima.

Pode-se dizer, ao final deste trabalho, que entendemos o discurso
caracterizado pela incompletude e pelo movimento dos sentidos e dos sujeitos. Dessa
forma, toda lingua é afetada por uma divisao, inscrita na propria ordem da lingua
(ORLANDI). Dessa forma, o modo heterogéneo de constituicao da escrita pela via da
relacdo sujeito/linguagem, permite-nos dizer, do ponto de vista discursivo, que nao
podemos considerar a homogeneidade de um texto escrito, dada as condicbes de
producao das posicoes-sujeito, assim como os efeitos de sentido que circulam em seu

funcionamento.
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LINGUA, DISCURSO, MIDIA - O CASO “PORTUGUESINHO”

Milene Maciel Carlos Leite*

Resumo:

O presente estudo busca compreender a constituicdo de sentidos para a lingua
falada no Brasil, o Brasil e o brasileiro, na midia. Utilizamos como aporte
tedrico e metodoldgico a Analise do Discurso baseada nos trabalhos de Pécheux
e Orlandi. Consideramos como corpus discursivo um video da campanha
publicitaria “portuguesino” (em portugués, portuguesinho), a disposicdo no
canal Youtube. Em circulacio na midia televisiva, em paises
hispanoamericanos, no ano de 2013, o video simula o uso do “portuguesinho”
(designacdo empregada na campanha para nomear a lingua falada no Brasil)
em situacoes imaginadas em tempo de copa do mundo no Brasil (copa de 2014).
As andlises nos mostram que a campanha reproduz, sob o efeito comico, um
imaginario de lingua sobre a qual se fala (a lingua do brasileiro); com o
pretexto de dizer sobre a lingua, a propaganda diz sobre o Brasil e o brasileiro,
(re) construindo sentidos que funcionam, discursivamente, como estereotipos.

Palavras-chave: anéilise do discurso; lingua; sujeito; sentidos; midia.

Abstract:

This study aims to reflect on the meaning formation process for the spoken
language in Brazil, Brazil itself and the Brazilian, on media. As the main
theoretical and methodological approach, we employed the Discourse Analysis
based on Pécheux (1997 [1975], 1997a [1969]) in France, and subsequently
developed by Orlandi (2006, 2001, 2001a) and other researchers in Brazil. We
selected five videos of the advertising campaign entitled "portuguesifio” (in
Portuguese, little Portuguese) available on the Youtube channel as our discourse
corpus. These videos were primarily created to be aired on television media of
Spanish American countries in 2013 and they simulate the use of "portugesinho”
(designation used in the campaign to name the language spoken in Brazil) in
imagined situations during the 2014 World Cup in Brazil. Analyses show us that
the campaign plays, under the comic effect, a language imaginary about the
spoken language (in this case, the Brazilian language); the advertisement say
about Brazil and the Brazilian, though aimed at saying about the language, by
(re) building meanings that work, discursively, as stereotypes.

Keywords: discourse analysis; language; subject; meanings; media.
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Introducao

Este artigo se propoe a pensar discursivamente a visao do estrangeiro sobre a
lingua falada no Brasil (e sobre o brasileiro), partindo de um video publicitario criado
pela Coca-Cola e tomado, na presente pesquisa, como corpus analitico. O video é
parte de uma campanha publicitaria, intitulada “portuguesinho”, criada a partir do
mundial de futebol no Brasil, ocorrido no ano de 2014.

Maziere (2007) afirma que a Analise do Discurso “nao separa o enunciado nem
de sua estrutura lingiiistica, nem de suas condicbes de producdo, nem de suas
condicoes historicas e politicas, nem das interacoes subjetivas. Ela d4 suas proprias
regras de leitura, visando permitir uma interpretacio”. (MAZIERE, 2007, p. 13). Com
tal proposicao, a linguista demarca o lugar da Anélise do Discurso enquanto teoria de
interpretacao; além disso, ressalta a necessidade de se considerar, além da estrutura
linguistica, os sujeitos, o contexto imediato e socio-historico, ou seja, as condicoes de
producdo, ao se pensar qualquer materialidade discursiva. Deste modo, ao
pensarmos uma campanha publicitaria a luz da teoria discursiva aqui referida,
consideramos necessariamente a influéncia do histérico e do social na produc¢ao de
sentidos.

Esta forma de considerar a linguagem nos da espaco a um trabalho que
problematize a naturalizacdo de sentidos, efeito do funcionamento da ideologia, ou
seja, os sentidos que se querem Obvios, tanto em relacdo a lingua nacional em questao
quanto ao sujeito brasileiro, que vai se delineando, via imaginario, nas situagoes
presentes no video. Ideologia, segundo Pécheux (2009 [1975]), ndo é entendida como
mascara, mas como um mecanismo que afeta a todos e produz evidéncias.

29

O enunciado “Agora todos falamos ‘portuguesinho’™ se repete, em alusiao a
lingua falada no Brasil, pais sede do mundial de futebol, com um direcionamento de
sentido que aponta para o uso excessivo de diminutivos (‘inho’) pelos brasileiros. A
grande questao que nos colocamos, no desenvolvimento deste trabalho, é: que efeitos
de sentido se produzem no video da campanha ao se denominar a lingua deste modo?

Orlandi (2005) afirma:

A questao da lingua que se fala, a necessidade de nomea-la, é uma
questao necessaria e que se coloca impreterivelmente aos sujeitos de
uma dada sociedade de uma dada nacdo. Porque a questao da lingua
que se fala toca os sujeitos em sua autonomia, em sua identidade, em
sua autodeterminacdo. E assim é com a lingua que falamos: falamos a
lingua portuguesa ou a lingua brasileira? (ORLANDI, 2005, p.1)
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A partir desta afirmacao, que aporta também um questionamento, vemos que
a discussao em torno da denominacao da lingua falada no Brasil (lingua portuguesa
ou lingua brasileira?) ndo é questao neutra, deslocada de certa conjuntura sécio-
histoérica-ideoldgica que a determina; envolve os sujeitos falantes, em seus modos de
se significar e de significar o mundo. No caso da lingua falada no Brasil, é importante
ressaltar a condicdo de pais colonizado, cuja lingua do colonizador (a lingua
portuguesa) foi imposta, de muitas maneiras, e se sobrepo0s, gradativamente, as
linguas faladas no pais (indigenas e africanas). Diante disto, temos como hipétese
que a lingua, enquanto “portuguesinho”, (re)constr6éi, na campanha publicitaria
entendida como discurso, sentidos estereotipados para a lingua falada no Brasil, o
Brasil e o brasileiro; sob o pretexto de dizer sobre a lingua, a campanha constroi
sentidos para o pais e para os sujeitos que usam a lingua (sujeitos de e na linguagem).

Outra questao que se impoe a nos neste trabalho é analisar de que modo a
instituicao de sentidos para a lingua falada no Brasil (e, em conjunto, o brasileiro) se
constréi por um “efeito de comicidade” (COSTA, 2011, p. 89) produzido a partir do
humor (instancia do c6mico); propomos como hipdtese a este trabalho de pesquisa o
funcionamento do humor nao necessariamente como critica social, mas como
reproducao de esteredtipos que se produzem em outros lugares (em processos

discursivos anteriores).

1. O lugar do humor na perpetuacao de estereotipos sob uma visada

discursiva

A propaganda aqui considerada se autoriza a dizer sobre a lingua, o Brasil e o
brasileiro a partir de um lugar: o lugar do humor. A “brincadeira” abre espaco a
determinados dizeres que nao sao possiveis quando se esta “falando sério”. Se
pensarmos o humor no senso comum, podemos defini-lo como um estado de espirito
(bom humor/ mau humor); também como aquilo que produz o riso. Da posicao que
ocupamos, ou seja, a de pensar o funcionamento do humor no video constitutivo de
nosso corpus, do lugar da Analise do Discurso, buscamos pensar o humor em suas
muitas possibilidades de producao de sentidos.

Teixeira (2005) ressalta um possivel sentido para o humor, segundo o qual,

pela contraposi¢ao a razao, serve como “instancia privilegiada e exclusiva de verdade”
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(TEIXEIRA, 2005, p. 51). Ou seja, como “nao-sério”, o humor serviria a producao de
verdades. As charges seriam um bom exemplo deste funcionamento, em que o “nao-
sério” permite determinados dizeres que nao seriam possiveis em outros contextos.
Costa (2011), em seu trabalho dedicado a pensar charges sobre educagao, propde a
possibilidade de as charges, sob o efeito de comicidade produzido pelo humor
(instancia do cOmico), funcionarem como gestos de resisténcia, abrindo
possibilidades a construcao de sentidos outros que nao o hegemonico.

Interessa-nos, neste trabalho, pensar o funcionamento do humor no interior
do discurso publicitario. Considerando nosso objeto de analise, propomos o
funcionamento do humor como possibilidade de (re) construcao de estereo6tipos
sobre o Brasil, o brasileiro e a lingua falada no pais, sustentando-se sob efeitos de
evidéncias de sentidos (0 que nao impede os furos, os deslizes constitutivos de
sentidos outros). Compreendemos este efeito de naturalizacdo de sentidos como
resultado do funcionamento ideolégico, enquanto processo que interpela individuos

em sujeitos. Tal consideracao esta de acordo com o que afirma Orlandi (1998):

Ideologia nao se define como o conjunto de representacdes, nem
muito menos como ocultacio de realidade. Ela é uma pratica
significativa; sendo necessidade da interpretacdo, nao é consciente —
ela é efeito da relacdo do sujeito com a lingua e com a historia em sua
relacdo necesséria, para que se signifique. (ORLANDI, 1998, p. 48).

Em trabalho intitulado A antiética da vantagem e do jeitinho brasileiro na
terra em que Deus é brasileiro (o funcionamento do cliché no processo de
constituicdo da brasilidade), Ferreira (2003) analisou discursivamente enunciados
socialmente aceitos como representativos do modo brasileiro de ser; de tao repetidos,
em tantos lugares distintos, tais dizeres se apresentam como 6bvios, sao “clichés”,
como os define a autora, sendo estes enunciados que “circulam entre distintas
camadas sociais, atravessam geracoes, sendo repetidos pelos individuos e reforcando
cada vez mais uma verdadeira injuncdo do dizer, a qual leva a uma -certa
homogeneizacao do discurso” (p. 72).

Segundo Ferreira (ibidem), o cliché comumente associa-se a léxicos como
“lugar-comum, chavao, estereodtipo...” (p. 70). Frequentemente, tais palavras sao
associadas a nocao de banalidade, produzindo-se um efeito depreciativo. Barthes

(1974 apud Ferreira, 2003, p. 70) afirma:
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O esteredtipo é a palavra repetida, fora de qualquer magia, de
qualquer entusiasmo, como se a palavra que retorna fosse sempre
milagrosamente adequada por razoes diferentes, como se o imitar
pudesse deixar de ser sentido como uma imitacdo: palavra sem
cerimoOnia, que pretende a consisténcia e ignora a sua propria
insisténcia (BARTHES, 1974, p. 85, apud FERREIRA, 2003, p. 70).

Na reflexdo em questao, percebemos a inferéncia a certo efeito estabelecido
pela palavra estereodtipo e as demais, do mesmo campo semantico; sem “magia” ou
“entusiasmo”, é palavra banal, pretensamente consistente e constantemente
insistente. Ferreira (2003), em continuidade, aponta a facilidade em se reconhecer
um estereo6tipo ou cliché, pela facil circulacao entre as diversas camadas sociais.

A questdao do diminutivo, tdo fortemente marcada na propaganda aqui
analisada, se marca na propria expressiao insistentemente repetida, em tantos
lugares, inclusive no titulo do trabalho acima referido: “jeitinho brasileiro”. Sao
muitas as possibilidades de sentido que se abrem a partir do morfema, nesta
expressao.

Do ponto de vista morfolégico, a particula "-inho" é definida, de modo geral,
nas Gramaéticas Normativas como morfema indicador de grau diminutivo. Em termos
semanticos, ou seja, nos modos como o diminutivo produz sentidos nas muitas
situagoes de fala, é possivel afirmar que o morfema admite diversos valores (efeitos
de sentidos), distintos daquele que indica dimensao fisica (tamanho maior ou
menor). Lima (1998) diz que “em regra, os diminutivos encerram idéias de carinho;
(...) HA também alguns que funcionam como pejorativos, como em ‘livreco' (LIMA,
1998, p. 86).

A partir do escopo teorico da Analise do Discurso, os sujeitos sao afetados pela
histéria (exterioridade constitutiva); ademais, os sentidos se produzem dentro de
determinados contextos (em ambito mais restrito, o imediato; em mais amplo, o
socio-historico e o ideologico). Para compreendermos os efeitos de sentidos possiveis
para o uso de diminutivos no video da campanha, necessariamente precisamos
considerar tais condicoes.

No video em questao, enquanto se fala "portuguesinho", cenas cotidianas vao
sendo transformadas, aliando um falar a praticas e costumes (de e por sujeitos)
atribuidos, no caso, aos brasileiros. Sob o pretexto de dizer sobre a lingua (marcada,
na propaganda, por um uso excessivo de diminutivos), o video diz sobre o sujeito

brasileiro, (re) construindo sentidos estereotipados sobre o pais e os que nele vivem
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(malandragem, Carnaval, entre outros). Diz-se da lingua para dizer dos sujeitos que

enunciam. Tais questoes serao melhor explicitadas na analise.
2. Uma analise possivel

Com base nas questoes que foram sendo levantadas ao longo deste trabalho,
produzimos uma analise possivel das materialidades constitutivas de nosso corpus
[texto-imagem], construindo nosso gesto de leitura.

O video é composto por um jingle de abertura (que consiste na repeticao do
enunciado “Todo mundo vai, vai vai..”) e uma narracdo que ocorre de forma
concomitante com o movimento das cenas (palavras e imagens em relacao,
funcionando na ilusdo de complementaridade de uma materialidade e outra — verbal
e ndo verbal - e na pretensa — mas nunca alcancada — transparéncia da linguagem).

A seguir, reproduzimos a transcricdo do audio, aliada a uma descricao, e as
cenas do video. Ressaltamos, conforme Pécheux (2012 [1983]) a necessidade de se
trabalhar o corpus no batimento entre descricao e interpretacdo, que nao exclui a
presenca do analista, sujeito também (assujeitado pela linguagem, pelo inconsciente

e pelo ideologico).

Video — Equador fala #portuguesinho.

Jingle: “Todo mundo vai, vai, vai”. O narrador diz “Mundial no Brasil é quase como
jogar no Equador, porque todos sabemos falar ‘portuguesinho’. E quanto mais
proximo esta a ‘tri’ do mundial, é mais forte”. No instante em que a voz fala, imagens
vao se alterando (até a imagem 5). Da imagem 6 em diante, o narrador se cala, e as
personagens falam. O professor de economia (inferéncia possivel pelas inscri¢oes no
quadro das palavras “inflacdo”, “recursos”, “oferta/ demanda”, além de gréaficos)
atende ao telefone, diz, em baixo tom, “Gol!”; em seguida, fala “Dia de ‘precinho’ pra
todo mundo”, e sai da sala. Na cena seguinte, o rapaz, com o penteado do jogador de
futebol Neymar, diz “Doutor, nao sei o que estd acontecendo comigo. Sinto-me

b2

‘estrainho’”. O médico, com o penteado do jogador Ronaldinho, responde “Sim, isso

b2

estd acontecendo com todo o ‘mundinho”. “Tem cura?”, pergunta o paciente. Na
proxima cena, um rapaz trajando roupa social joga futebol com outro, dentro do local
de trabalho. Faz gol e comemora, cantarolando e dancando. Na tltima cena, a antena
da TV est4 sendo consertada. A moca diz “A ‘direitinha’!”. A cena muda e o rapaz est

de bracos abertos, em referéncia ao monumento do Cristo redentor.



dastapale |oficiced

PORTUGUESIND

Buscamos, no trabalho de descricio e interpretacio (PECHEUX, 2012 [1983]),
marcas discursivas que apontem a construcdo de sentidos para o Brasil e o sujeito
brasileiro, falante de “portuguesinho”. A proximidade com o evento da copa do
mundo no Brasil, parte das circunstancias enunciativas do discurso, abre
possibilidade de efeitos de sentidos ao dizer “Todo mundo vai”, repetido no video,
sem que haja a necessidade de se perguntar “para onde?”. O mesmo ocorre com a

2%

expressio “todos falamos ‘portuguesinho™”. E para a universalidade que “todo
mundo” e “todos” apontam, assim como a propria expressao “copa do mundo no
Brasil”. O efeito que se sustenta é que nao ha possibilidade de estar fora, alheio ao
grande evento esportivo.

Outra marca que ressalta a importancia de se considerar o contexto socio-
histérico na construcao dos sentidos é “Agora todos falamos ‘portuguesinho’™. O
advérbio de tempo faz sentido ante a proximidade com o mundial no Brasil. A
referéncia a lingua se constréi do mesmo modo; sob estas condicoes, ‘portuguesinho’
aponta para a lingua falada no Brasil, sustentando-se sobre um efeito de sentido
possivel em que o brasileiro, ao falar portugués, usa em excesso o diminutivo.

Ao sustentar este sentido, o de que o ‘portuguesinho’ ali referido é a lingua
falada no Brasil (com respaldo no humor), o video constr6i marcas de brasilidade,
como comportamentais, de falares, costumes, entre outras, que podem ser

reconhecidas por ja terem sido construidas e sustentadas em outros lugares, em
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outros processos discursivos, que funcionam, nesta materialidade significativa como
um ja-dito, via memoria discursiva.

No video, compreendemos que a construcio de sentidos para o
“portuguesinho” se sustenta, inicialmente, sobre uma referéncia linguistica, o uso do
diminutivo (o cenario urbano vai se modificando, com trocas de inscricbes — placas
de transito, cartazes em muros - por outras que usam o “portuguesinho”, entao
surgem “PAREsino”, “festivalino”, entre outros). Em seguida, a marca é o Carnaval
(Rio-Sao Paulo, pela presenca da mulata de fantasia, um bibelé decorativo que
substitui o cachorrinho de brinquedo, artefato popular).

Em continuidade, a cena retrata uma aula de economia (indicada pelas
inscricoes no quadro). O professor de economia, acompanhando o jogo em meio a
aula, dispensa a turma no primeiro gol, construindo o efeito de sentido de que, em
tempos de mundial de futebol, especificamente no Brasil, a aula de economia pode
ficar de lado.

A outra situacdo traz um paciente que, sentindo-se “estrainho”, ou seja, mal,
sem saber que moléstia o acomete, vai ao médico para uma consulta. Seria uma
situacdo corriqueira, se nao fossem os penteados do paciente, como o do jogador
brasileiro Neymar, e do médico, como do jogador Ronaldinho (mobilizando a
memoria de pais do futebol, com jogadores internacionalmente conhecidos). A
proxima situacdo apresentada nesta propaganda simula um jogo de futebol, que
acontece dentro de uma empresa, com trabalhadores trajando roupas sociais. Além
de jogarem futebol, um dos rapazes comemora o gol com uma danca, simulando as
comemoracoes dos gols pelos jogadores em campo.

A tltima situagdo presente no video simula uma cena comum as &areas
periféricas do Brasil; um rapaz estd no terraco, consertando a antena, sob as
coordenadas da moca que est4 proxima a TV. Ela diz “A direitinha”. Quando a antena
fica em boa posicdo, o rapaz a esta segurando de bracos abertos, em referéncia ao
Cristo Redentor, monumento localizado no Rio de Janeiro, mas aqui associado a
representacao do Brasil.

Vemos, na materialidade especifica da lingua “portuguesinho”, nos usos
excessivos e descontextualizados do diminutivo, mais que um dizer sobre a lingua,
um dizer sobre o Brasil e sobre o brasileiro. A categoria morfologica de grau
diminutivo, comum a todas as linguas e que, tanto em portugués como em espanhol,
nao indica apenas dimensao fisica, mas produz sentidos dentro de determinadas

condicoes de producdo, em situagoes especificas de enunciaciao, foi relacionada
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especificamente ao portugués falado no Brasil. Com isso, sao sustentados dizeres que
abrem espaco ao riso, no sentido referido por Teixeira (2005), como possibilidade de
construir verdades que s6 podem ser ditas a partir do ndo-sério, mas que também
abrem espaco, pelo excesso, ao ridiculo, a uma posicdo de submissao em que se
encontraria o portugués falado no Brasil (por extensao, o Brasil e o brasileiro) por ser
a lingua importada do colonizador. Nesta possibilidade de sentido, o “inho”,
marcador de grau diminutivo, funcionaria em sentido depreciativo (o ‘portuguesinho’
do Brasil em oposicao ao portugués de Portugal). Este sentido se faz possivel por uma
memoria materializada nos proprios modos de se denominar a lingua falada no Brasil
desde a colonizacao (portugués, lingua portuguesa, lingua portuguesa do Brasil e nao
lingua brasileira), modos estes de forma nenhuma alheios a questdes politicas e
ideologicas, de dominacao e divisao social, marcados na e pela lingua.

Outro efeito de sentido que pode ser assinalado nos usos do ‘portuguesinho’
diz respeito a algo que ja apontamos e que retomamos. O sentido universalizante
marcado na repeticao de “todos” e “todo mundo” também sustenta o imaginério de
brasileiro construido nos videos (Cristo Redentor em referéncia ao Brasil, futebol,
malandragem, pouca disposicdo ao trabalho, carnaval Rio-Sao Paulo, entre outras).
Esses ja-ditos se sustentam pelo humor, mas funcionam discursivamente como
esteredtipos. Conforme referido por Ferreira (2003), a repeticdo do mesmo, em
distintos espacos discursivos, caracteristica do funcionamento dos estere6tipos,
produz certa “homogeneizacao do discurso” (FERREIRA, 2003, p. 72), domesticando
e naturalizando sentidos. Deste modo, refor¢cam-se, sob o aval do humor sustentando
esteredtipos, comportamentos, falares e costumes generalizados atribuidos ao Brasil
e ao brasileiro. Apaga-se, com isso, a diversidade e o politico, enquanto divisao de
sentidos (ORLANDI, 2001).

Podemos apontar que nem todo brasileiro se identifica com o carioca (que tem
o Cristo Redentor como uma referéncia), com a paixao pelo futebol, com o malandro
(que mente para o chefe ao telefone, para continuar no bar, assistindo a uma partida
de futebol), com o apaixonado por carnaval (que troca o cachorrinho da estante por
uma mulata do carnaval Rio-Sao Paulo).

Ademais, nao ha um s6 modo de se pensar o futebol, como a propaganda faz
parecer. A copa do mundo traz consigo o sentido do ufanismo, sustentado
discursivamente (no discurso cotidiano, no midiatico, entre outros) pelo ideal de
unido de todos os brasileiros (de diferentes regioes, costumes, classes) em uma so

torcida, mas traz também como outra possibilidade de sentido a alienacao, em que as



PisSel | 161
Pouso Alegre, ano II, n° 2, out/2015 - ISSN 2359-2192

mazelas sociais que atravessam o pais, fruto da divisao social em classes, as guerras
(como a primeira e a segunda guerra mundial) e seus efeitos, toda a barbarie
praticada nas ditaduras, sofrem um apagamento, diante da grandeza (possibilitada
pelo alto investimento de capital, portanto, de poder) dos mundiais de futebol.

O que percebemos é que na reproducao de estereétipos sobre o brasileiro, pelo
olhar do estrangeiro, sustentado pelo humor (que possibilita certos dizeres), apagam-
se as diversidades existentes no Brasil (de costumes, comportamentos, de falares) e
reforca-se a valorizacdo dos costumes de uma regiao (a Sudeste, aqui representada
pelo Rio de Janeiro), em detrimento das tantas outras. A mesma congruéncia entre
Rio de Janeiro e “brasileiro” constatou Pereira (2009) em sua anéalise do anuncio
publicitario de uma seguradora de carros, intitulado “Rio”, premiado com o Ledo de

Bronze no Festival de Cannes, em 2002. Em analise, a pesquisadora afirma:

(...) “Rio de Janeiro” e “brasileiros” parecem metonimias (partes pelo
todo do pais), com base no olhar do outro (holandés, inglés, europeu),
pela incorporacdo de seu discurso. Trata-se do discurso sobre o que
seria ser brasileiro pelo olhar do outro europeu, ou seja, ser exdtico
(cores vivas, Carnaval) e malandro (acolher fugitivos), por exemplo.
(PEREIRA, 2009, p. 7)

As referéncias sobre o brasileiro encontradas pela autora, (carioca, Carnaval e
malandro), na analise do anincio publicitario “Rio”, sob o olhar do europeu, também
se constroem na propaganda aqui em questdo, sob o olhar de nossos vizinhos
americanos (no caso, os norte-americanos, ja que a publicidade é criada pela
multinacional Coca-Cola, dirigindo-se aos latino-americanos, construindo sentidos
para lingua falada no Brasil). Toda essa construcao de sentidos trabalha ja-ditos,
sentidos em curso, e reforca a naturalizacao de dizeres sobre o Brasil e o brasileiro.

Com Ferreira (2003), vemos que os termos “brasileiro gosta de levar vantagem
em tudo”, “jeitinho brasileiro” e “Deus é brasileiro”, tao repetidos, em distintas
situacoes de enunciacdo, sustentam-se por uma memoria discursiva, que torna
possiveis certos dizeres e, ao mesmo tempo, promove um efeito de apagamento de
sentidos outros.

Centrando-nos no “jeitinho”, por nos ja referido, a autora aponta o fato de nao
nos questionarmos, por exemplo, “que jeitinho é esse?” ou “jeitinho para qué?”; isto
se d4a porque “a marca do diminutivo (...) opera uma significacao, apontando uma

cumplicidade do sujeito de discurso. Sob essa forma que o cliché consolida, ficam
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mascarados os valores em jogo, os recursos empregados, bem como sua destinacao”
(FERREIRA, 2003, p. 77).

Nesta afirmacao, nao s6 ha a referéncia ao sentido de evidéncia produzido a
partir do termo “jeitinho”, mas também ha o apontamento de um funcionamento
possivel para o diminutivo, representando nao um atributo fisico, mas um modo de
amenizar os efeitos de certas acOes, muitas vezes antiéticas, ou definidas como “da
ética da malandragem” (p. 77).

Diante das marcas que apontam para efeitos de sentido de uma brasilidade
que analisamos na propaganda, o “jeitinho brasileiro” se faz presente na atitude do
professor de abandonar a classe para assistir ao jogo — vale ressaltar que era uma
aula de economia; na postura do empresario que, ao invés de trabalhar, joga futebol
no escritério. E a “ética da malandragem” (ibidem) atravessando e sustentando a

construcdo de sentidos sobre o Brasil e o brasileiro, falante de “portuguesinho”.
3. Consideracoes finais

A partir do gesto de leitura por n6s empreendido, construimos um percurso de
trabalho marcado pela desnaturalizacao de sentidos; produzimos uma leitura critica.
Alcancamos, com isso, nosso principal objetivo teodrico.

Para produzir este gesto, explicitamos, em nossa entrada diante do corpus, as
marcas construtoras de uma brasilidade materializadas na propaganda em video.
Apontamos, nas cenas do video, estas marcas, partindo da representacdo da lingua
falada no Brasil, o “portuguesinho”, em relacdo direta com um ideal de falantes
(brasileiros), e de Brasil. Compreendemos que as marcas encontradas reproduzem
estereotipos sobre a lingua falada no Brasil, o Brasil e o brasileiro, construidos em
outros lugares, em processos discursivos anteriores, via memoria discursiva. Isto
corrobora a afirmacao produzida do lugar da Analise do Discurso de que os sentidos
nao tém origem nos sujeitos, eles sao construidos, a partir de determinadas condicoes
de producao e estao sempre em curso (ORLANDI, 2001).

A propaganda tem como traco determinante o humor como porta de saida
para determinados dizeres sobre a lingua do outro, no caso, a do brasileiro. Vimos, no
presente trabalho, que o humor nao possui um s6 funcionamento; este pode servir,
por exemplo, como resisténcia a um dizer hegemonico (COSTA, 2011), também como
“instancia produtora de verdades” (TEIXEIRA, 2005). A partir da analise por nos

realizada, podemos afirmar que o humor funciona discursivamente de modo a
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sustentar esteredtipos sobre o sujeito brasileiro, (re) produzindo sentidos
direcionados, domesticados, na ilusao de que a lingua nao contém furos.

Sob o pretexto de dizer sobre a lingua (denominada no video de
“portuguesinho”), a propaganda diz sobre os sujeitos falantes de portugués (nao
todos os falantes, mas os brasileiros) e sobre o Brasil, construindo efeitos de sentido
universalizantes (através dos pronomes “todo”, “todos”, do substantivo “mundo”),
metonimico (Rio de Janeiro/ carioca — Brasil) e generalizante (excesso de uso de
diminutivos, carnaval, futebol, entre outras marcas, como sindnimos de brasilidade).
Todos estes sentidos sao sustentados por e (re) produzem uma memoria sobre o
Brasil, o brasileiro e a lingua falada no pais.

A associacao “portuguesinho/lingua falada no Brasil (ndo em Portugal, Angola,
Mocambique, entre outras paises que possuem a lingua portuguesa como oficial),
assim como a compreensao de sentido para o advérbio “Agora”, se faz possivel a
partir do contexto socio-histérico atravessado pela realizacdo da copa do mundo no
Brasil (a copa de 2014). Podemos afirmar, com isso, a relevancia de se considerar, a
luz da teoria discursiva pécheutiana, a exterioridade (o histérico) como constitutiva
do sentido.

Ressaltamos, que a analise realizada neste trabalho é uma anélise, entre
outras, sempre em aberto, sempre possiveis. Do lugar da Analise do Discurso, como
teoria de interpretacdo, o arquivo de pesquisa nao se fecha, é sempre passivel de
modificacOes, por estar em eterna construcao; além disso, o corpus nao se esgota,
esta aberto a outras leituras, outros olhares que determinarao outros objetos.

Com isso, apontamos a possibilidade de o presente trabalho fomentar
outras pesquisas, com outras questdes norteadoras, mas que considerem a

construcdo do sentimento de brasilidade, do ponto de vista discursivo.
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O PAPEL DO TRABALHO NA CONSTRUCAO DA
CONSCIENCIA DOS RECUPERANDOS
DURANTE A RECLUSAO

Michelle Ferreira Corréa*

Joelma Pereira De Faria Nogueira™

Resumo:

O presente estudo tem por objetivo verificar como o trabalho pode se configurar
como um instrumento na construc¢do da consciéncia do recuperando prisional,
possibilitando sua ressocializacdo e inser¢do na sociedade pés-detencdo. Seus
objetivos visam: a) Conhecer o lugar que o trabalho ocupa na vida de um
detento; b) Verificar a influéncia do trabalho na ressocializagdo do detento apds
a saida da prisao. Esta pesquisa foi realizada com pessoas que atualmente
trabalham em uma célula de producdo dentro do presidio de Pouso Alegre, e que
cumprem pena criminal em regime fechado. Nessa dire¢do, esta pesquisa
aborda o modelo de pesquisa Critica de Colaboragdo, pois a colaboracgdo foi
Jundamental para que se obtivesse as informacdes necessarias para a sua
construcdo. Como resultado, verificamos que um recuperando que trabalha
dentro do presidio ndo sai o mesmo que entrou. Nota-se uma mudanca de
percepcoes dentro ainda da reclusdo, suas ideias sao diferentes, hd novos
valores sobre trabalho e todos com o objetivo de demonstrar para a sociedade
sua transformacdo, sua consciéncia. O ser humano consegue, através do
trabalho, se modificar e isso é representado através da linguagem, dos atos, das
palavras como retratado aqui através das entrevistas nas quais foram
expressas o qudo necessario é o trabalho dentro do presidio e que este repercute
de forma direta na socializac¢do do ex-presidiario na sociedade novamente. Esta
pesquisa abre portas para novos estudos e ajuda a sociedade em geral a
compreender a importancia que o trabalho tem na vida dos recuperandos.

Palavras-chave: trabalho; consciéncia; ressocializagdo; sistema prisional;
linguagem.

Abstract:
This study aims to verify how work can be a tool in ex-prisoner’s consciousness
building, causing his/her socializing process and society reintegration in post
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detention. Its goals are: a) To know the role of work in a ex- prisoner’s life; b)
To verify the influence of work in prisoner’s socializing process after he/she
leaves prison. This research was developed with ex-prisoners that work in a
dressing factory settled in the South of Minas Gerais. They were sentenced and
stayed in Pouso Alegre Prison in a close time sentence. The research approach
was the Critical Colaborative Research, once collaboration is essential to get all
the necessary information for this research. As a result, it is possible to see clear
differences concerning a prisoner who worked inside prison. It is evident that
there is a change of perception still while in reclusion, with new ideas coming
up, new value about the working process and all of them aiming to show society
how they are changed and are aware of the importance of work. Through this
process, the human being changes him/herself and that is represented through
language, acts and words as it can be seen through the interviews collected and
which express the importance of work inside prison and how it reflexes in a
positive and direct way in socializing process of an ex-prisoner when in society
again. This research provides a way for new studies and helps society in
understanding the importance of work in prisoner’s life.

Keywords: work; consciousness; socializing process; prison system; language.

Introducao

Este trabalho estd inserido na area das ciéncias humanas no campo das
administracoes e esta voltado para a pesquisa de como o trabalho e as empresas
podem se configurar como um instrumento na construcdo da consciéncia do ex-
detento, possibilitando sua ressocializacao e insercao na sociedade na detencao e pos-
detencdo, através de células de producado instaladas dentro das unidades prisionais.
Esta pesquisa tem por objetivos: a) Conhecer o lugar que as empresas podem ocupar
no processo de ressocializacdo na vida de um ex-detento e b) conhecer o lugar que o
trabalho ocupa na vida de um detento e verificar sua influéncia na ressocializacao do
ex-detento ap6s a saida da prisdo. Os resultados da pesquisa de Santiago (2011)
mostram que a ociosidade é parceira direta do crime, pois hi dificuldade na
reintegracao do ex-detento na sociedade por causa dos seus antecedentes criminais e
a falta de oportunidade no mercado de trabalho, é fator para a reincidéncia no crime.

Varella (1999) afirma que muitos presos preferem trabalhar ao invés de ficar o
dia todo ociosos e ressalta que deveria-se ensinar um oficio ao recuperando dentro da
prisdo, para que este, ao ser liberto, tivesse uma perspectiva. Gomes (2008)
demonstra que o 6cio possibilita que os detentos estejam sempre “pensando”, entre
outras perversidades, em fuga, suicidios e praticas de novos crimes, “cursando”
verdadeiramente a “faculdade do crime” e que os indices de violéncia tem nos

revelado que, a maior parte dos presos cumprem a pena e voltam a delinquir,
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revelando, assim, as falhas do atual modelo de gestao prisional adotado. O trabalho é
o meio de reinserir um ex-detento na vida em sociedade. Através das atividades de
labor, o individuo é capaz de se reconstruir, de se transformar. O ser humano que nao
trabalha é excluido pela propria sociedade.

Barbalho (2012) propoe, em seu estudo, que muitos egressos tentam seguir o
caminho correto e ser bons cidadaos, porém a propria sociedade e as empresas nao
lhes proporcionam condi¢des para a mudancga, com trabalhos dignos para que, pelo
menos, garantam seu sustento. O trabalho também é um elemento de inclusao ou
exclusao de uma pessoa. O processo de reabilitacdo do detento por meio do trabalho
deve adequar-se a uma realidade cada vez mais presente no dia-a-dia de qualquer
empresa. A profissionalizacdo é indispensavel na reintegracdo do egresso na
sociedade, por ser meio de garantir o sustento de sua familia (PONTIERI, 2000).
Feitas essas colocacgOes, este artigo busca responder a seguinte pergunta de pesquisa:
Como o trabalho se configura como instrumento na construcao da consciéncia do ex-
detento em contexto pés-detencao?

Tem como principio, também, mostrar a socializacdo apés a saida do detento,
a importancia do trabalho nas células de producdo de diversas empresas,
contribuindo para ensinar uma profissao ao detento por meio da pratica do labor
dentro do presidio para que, posteriormente, o detento possa sair e se recolocar no

mercado de trabalho.

1. Referencial teorico

1.1. Trabalho

Sao muitos os significados para a palavra trabalho, mas os principais lembram
dor, suor, cansacgo, transformacdo, obra, entre outros. No portugués, a palavra
trabalho se originou do latim tripalium que consistia em um instrumento de tortura,
conceito este que permaneceu até meados do século XV (ALBORNOZ, 1995).
Conforme Eagleton (1999, p. 23) “na sociedade capitalista o trabalho, a atividade
vital, a propria vida produtiva aparece ao homem apenas com um meio para a
satisfacao de uma necessidade de preservar a existéncia fisica”.

Atualmente, a principal caracteristica do trabalho é a submissao ao capital
pois, homens e mulheres buscam todo dia o seu sustento por meio do salario.

Enfatiza Marx (2004) que a mercadoria produzida s6 possui valor porque é
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proveniente da forca de trabalho do homem que vende sua forca de trabalho ao
capitalista. Porém o homem produz as suas relacoes com a sociedade, juntamente
com a produtividade material, desta forma, o trabalho traz um contato entre pessoas
que influenciam e sofrem influéncias, momento no qual ocorre a interacao social
(DIAS, 2009). Antunes (2008) ressalta que o trabalho tornou-se um meio para a
existéncia do individuo e é indispensavel para torna-lo um ser social, pois é através
dele que se inicia a humanizacao.

Marx e Engels (1998) afirmam que a questao da humanizacao sé é possivel
dentro e pela sociedade. Como afirma Dias (2009, p. 33), “podemos afirmar com
relativa seguranca que a vida em grupo é que transforma o animal homem em um ser
humano. Sem contato com o grupo social, o homem dificilmente pode desenvolver as
caracteristicas que chamamos humanas”. Evidentemente, nota-se que a interacao
modifica o comportamento das pessoas, ou o grupo a que ela pertence, pois, a
interacao socializa o ser humano. O trabalho é a forma mais simples para que o ser
humano tenha relacdoes com a sociedade, e é através das atividades realizadas que se
da condicoes para a construcdo da sua personalidade (DIAS, 2009).

Nessa otica, Souza (2010, p. 28) afirma que “a falta de trabalho provoca além
da marginalizacdo economica um desenraizamento social, uma vez que ele traz o
sentido de pertencimento e as condicoes de sociabilidade”. Para Cotrim (2006), por
meio da pratica do trabalho, o ser humano consegue promover mudancas na

realidade sociocultural e, a0 mesmo tempo, transformar a si préprio.

1.2. Consciéncia

Marx e Engels (1998) enfatizam que a consciéncia determina os atos, os limites
e as relacoes de cada ser humano e estdo correlacionados consigo proprios. Em
relac@o a consciéncia e a producao de ideias, fica claro que ela esta diretamente ligada
a atividade material, sendo realizada por meio das forcas produtivas.

Confirmando isso, Vygotsky e Leontiev (2001) afirmam que é nas relagoes com
0 meio, com as atividades de trabalho, que se constitui, que se forma a consciéncia,
possuindo o mundo, a vida em si, como fator primordial para o reflexo da
consciéncia. Nesse viés, Vygotsky (2000) aponta a consciéncia como uma
caracteristica especificamente humana, que emerge e se desenvolve na e pela

mediacao, nas relacoes que o individuo estabelece com outros individuos e com o
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meio em que se situa, envolvido em um contexto sécio-historico e tendo a linguagem
exercendo papel fundamental.

Continuando, para Leontiev (1959), a necessidade da consciéncia nas
operacgoes do trabalho, da atividade, tem seu inicio na fabricacao dos utensilios e o
trabalho industrial esta correlacionado com as relacGes sociais e as transformacoes
vao modificando a consciéncia, pois com a divisdo do trabalho hi a atividade
intelectual, o pensamento. Para Vygotsky (2000), a atividade consciente do homem
provém da experiéncia de toda a humanidade e vai sendo acumulada ao longo do
processo da histéria social e transmitida pelo processo de aprendizagem. Ainda, é a
consciéncia humana que faz a distin¢ao entre atividade e objeto, a qual é determinada
pelas relacoes sociais e pelo posicionamento dos sujeitos nessas relacoes.

E importante ressaltar que a consciéncia de ser um individuo deve-se ao fato
de ele conhecer sua posicio na sociedade, nas relacbes enquanto ser humano
(ALTHUSSER, 1998). E com as relacdes que se desenvolve o sentido de grupo, de
coletivo, o que leva a construcao da consciéncia a qual se desenvolve na sociedade,

mediada pela linguagem (LEONTIEV, 1959).
1.3. Linguagem

Para Faria (2010), a linguagem é construida pela/na sociedade e o ser humano,
tonando-se fator essencial para a interacdo do ser humano com o mundo. A
linguagem ¢é realizada por meio da escrita, fala, expressdoes como um olhar, todas
essas acoes que se configuram em acoes de linguagem. Como observam Marx e
Engels (1998, p. 24), “A linguagem ¢é tao antiga quanto a consciéncia; a linguagem é a
consciéncia pratica, real, que existe também para outros homens, que existe”.

Leontiev (2005 apud FARIA, 2010) afirma que o desenvolvimento da
consciéncia ocorre através da comunicacdo, que acontece nas relacoes em sociedade,
que tem a linguagem como fator inquestionavel. Vygotsky e Leontiev (2001) declaram
a linguagem como fator primordial para as relacoes sociais, para a comunicacao com
o mundo, tornando-se também uma forma para aprender.

Constata-se que a relacdo entre pensamento e palavra inicia-se e vem se
modificando ao longo do desenvolvimento devido a sua funcao social e comunicativa.
A linguagem atua como organizadora e planejadora do pensamento do individuo,

assegurando a ele a construcao de sua individualidade (FARIA, 2010). A mesma
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autora discute a linguagem como item fundamental que permite ao ser humano nao

apenas as relacoes sociais, mas o contato com o mundo.

1.4. Sistema prisional

Na Idade Média, antes de serem instituidas as prisoes, as penas refletiam
diretamente no corpo do individuo, caracterizadas como suplicio. Os corpos eram
expostos em praca publica, mutilados, fato que, posteriormente, a propria sociedade
repugnava. Na modernidade, a execucao da pena tem por objetivo ser reabilitadora,
de reinsercao social. (FOUCAULT, 1987). Kloch (2008) ressalta que a prisao no
século XXI tem como objetivo principal excluir o crime e nao o criminoso.
Evidentemente, deve-se proporcionar ao homem a sua recuperacao, ajuda-lo a
recuperar a sua identidade.

Esclarece Althusser (1998) que um dos aparelhos do Estado é a prisao, este
que por sinal é regido por uma forca repressiva proveniente de ser a tltima opcao
para reintegrar o cidadao a sociedade novamente. Foucault (1987) afirma que é
necessario punir de forma equilibrada para que se possa impedir que se comentam os
crimes. Para isso surgiram as Leis que amparam os direitos humanos dos presos: Lei
n°® 7210/84 que LEP e Lei n® 3689/41 do Cbdigo de Processo Penal. Ainda ha os
documentos reguladores publicados pelo Ministério da Justica, nos quais esta

previsto assisténcia a educacao, saude, trabalho, entre outros (DAUFEMBACK, 2005)

1.5. Politicas de ressocializacao prisional

A politica de ressocializacdo consiste em leis que garantem todas as
assisténcias ao preso como direito a saide, educacao, trabalho, entre outros (KLOCH,
2008). Contudo, a Lei n°® 7210/84, em seu artigo 1°, determina que “a execu¢ao penal
tem por objetivo efetivar as disposicoes de sentenca ou decisdao criminal e
proporcionar condi¢oes para a harmonica integracdo social do condenado e do
internado” (DAUFEMBACK, 2005, p. 17). Nesta lei aborda-se a intencao da execucao
penal de possibilitar a reintegracdo do individuo na sociedade. A prisao deve
incentivar os comportamentos que possuem valor para a vida em sociedade.

Nota-se que nao é s6 proporcionar o trabalho dentro das unidades prisionais,
mas também acompanhar a saida destes até serem inseridos novamente na sociedade

para que os valores aprendidos com o trabalho, dentro do presidio, possam ser
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levados juntamente com o recuperando. O acompanhamento fora do presidio, nos
primeiros meses, é indispensavel, pois serao momentos dificeis de readequacao a
sociedade, ao mercado, ao convivio familiar. Essa assisténcia é fundamental e
determinante para o sucesso da ressocializacao (DAUFEMBACK, 2005).

Segundo dados da Comissao de Formacao Teorica e Pratica do PrEsp (2013),
em Minas Gerais, a populacao carceraria chegou, em 2013, a 45.540 pessoas, dois
quais 12 mil atuando em frentes de trabalho e células de producdao em contexto
prisional. Na concepcao de Diniz (2005, p. 5), “o desafio da reintegracao social é este
altimo: a empregabilidade, ou seja, o trabalho”. Falconi (1998) afirma que para se
ressocializar o detento, apdés sua saida, é imprescindivel que nao se abandone a
preparacao profissional para sua inser¢ao no mercado de trabalho. De fato o papel da
prisdo é modificar as pessoas, comecando pelo trabalho penal, que vem desde o
codigo de 1808 (FOUCAULT, 1987). Segundo Kloch (2008), se o condenado nao
passar pelo processo de reeducacao voltara a cometer seus crimes, pois, a finalidade é
reconstruir a dignidade do ser humano. Foucault (1987) confirma que em relacao a
saida do detento, um dos fatores que propicia a reincidéncia é a falta de uma

oportunidade de trabalho.

1.6. O trabalho no contexto prisional como ressocializacao

O trabalho ¢ algo que traz inimeros beneficios para a vida do ser humano, é
por meio dele que as pessoas se integram na sociedade, se desenvolvem e nele
encontram seu sustento. Assim como a prisao, desde os primoérdios, o trabalho vem
passando por constantes evolucoes, colaborando com o ser humano para que este
possa se relacionar, sendo por meio dele que as pessoas se transformam e
desenvolvem-se como profissionais, adquirindo novos conhecimentos e propondo
uma nova realidade.

O trabalho penitenciario surgiu apoés a evolucao da pena privativa de liberdade
e, em seu inicio, foi concebido com a ideia de castigo. Atualmente, o trabalho
prisional é um dos processos para inserir o preso e instiga-lo aos habitos do trabalho
(MIRABETE, 1987). Esta atividade também contribui para que o preso tenha o
discernimento do justo, que apds sua saida possa seguir o caminho correto, pois, o
trabalho tem a finalidade de ser educativo.

Kloch (2008) afirma que o trabalho dentro da prisdao, além da sua funcao

(re)educativa, contribui para sua profissionalizacao. Foucault (1987, p. 202) afirma
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que “o trabalho é definido, junto com o isolamento, como um agente da
transformacao carceraria”.

Ao sair do sistema penitenciario, tendo exercido uma atividade laborativa
enquanto na reclusao, ele tem mais possibilidade de honrar sua escolha e ter uma
vida correta. A atividade oferece uma condicao para que se possa alterar a condi¢ao
em que os presos se encontram, produzindo algo, propondo uma mudanca de vida.
Foucault (1987) aponta que este é um dos itens fundamentais na transformacao do
detento, pois, a atividade ajuda a aprender um oficio.

O desemprego e a violéncia estdo correlacionados e podem ser um dos fatores
que impedem a ressocializacdo do egresso na sociedade e a convivéncia com sua
familia (DINIZ, 2005). Nas afirmacoes de Kloch (2008), a formacao profissional
contribui de forma relevante para a preparacdo do egresso para o mercado de
trabalho.

Para melhor compreender essa questdao, Falconi (1998) reflete que o ser
marginalizado é aquele individuo que possui uma limitadissima insercao no mercado
de trabalho, ndo conseguindo este satisfazer as suas necessidades basicas como
comida, vestuario, sustento a sua prépria existéncia. O dcio é um mal e a chamada

laborterapia € essencial na reinsercao social.

2. Metodologia

2.1. Design da pesquisa

A construcao desta pesquisa se deu a partir da colaboracao dos envolvidos,
com o objetivo de validar e transformar essas informacgdes em dados mensuraveis.
Essas caracteristicas levaram a escolha pela Pesquisa Critica de Colaboracao,
conforme definida nos trabalhos de Magalhaes. De acordo com a autora (1996), é
necessario assumir uma perspectiva de negociacao e colaboracao que resulte no
posicionamento e planejamento do pesquisador, no contexto da pesquisa, nao como
aquele “que detém maior conhecimento” ou que possui mais conhecimento e que 14
est4 para ensinar (MAGALHAES, 2004).

Como Magalhaes (1996) discute, a negociacao é um movimento indispensavel
para que os participantes transparecam todos os seus valores, crencas e
interpretacoes, possibilitando que as diferencas e semelhancas sejam discutidas.

Nessa direcao, este artigo aborda o modelo de pesquisa Critica de Colaboracao acima
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descrita, pois a colaboracao é fundamental para que se obtenha as informacoes

necessarias para a construcao desta pesquisa.

2.2, Contexto de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com duas ex-detentas que sairam e, atualmente,
trabalham em uma empresa de confeccoes no setor de lingerie que atua no mercado
de Pouso Alegre, Sul de Minas Gerais, h4 mais de 20 anos. Esta empresa possuia
células de producao no interior do presidio de Pouso Alegre, em sistema de parceria
na ressocializacdo dos detentos que cumprem pena em regime fechado. La as

participantes prestaram servigos por mais de 1 ano.

2.3. Producao de dados: participantes e instrumentos

Os dados foram produzidos por meio de entrevistas, o tipo de entrevista
realizada foi a semi-estruturada que, de acordo com Padua (2002), utiliza-se de um
roteiro proposto pelo entrevistador, mas que permite que o individuo entrevistado
tenha a liberdade de falar sobre o assunto da entrevista. Ao todo foram realizadas 2
entrevistas dudio-gravadas, as quais foram transcritas posteriormente para analise do
corpus. As entrevistas foram realizadas nos dias 29/7 e 2/8 de 2013, e a descricao das
entrevistadas segue abaixo.

Ana tem aproximadamente 30 anos, cursou até a 82 série do ensino
fundamental, é casada, mae de 4 filhos, réu primaria, entrou na instituicao carceraria
sem nenhuma profissdao. Devemos ressaltar que Ana realizava atividades de labor
como a faxina, antes da oportunidade de trabalhar em alguma empresa dentro do
presidio. Em Belo Horizonte, ela trabalhou por 4 meses, ja que este local estava
preparado para receber gestantes, e ela estava gravida de 8 meses do seu terceiro
filho. Apds o parto ela retornou ao presidio de origem em Pouso Alegre. De acordo
com Ana, na unidade de Belo Horizonte as detentas produziam bijuterias, tapetes,
cobertores e quadros de 1a. La Ana aprendeu a fazer tapetes de retalhos, bijuterias e
dobraduras. Ao retornar ao presidio de Pouso Alegre, trabalhou na grafica por
aproximadamente 4 meses e na lavanderia entre 4 e 5 meses. Posteriormente, em seu

altimo trabalho antes da soltura, atuou em uma empresa de confeccoes localizada em
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uma cidade do Sul de Minas pelo periodo de 1 més, o que lhe trouxe experiéncia e
resultou na sua contratacao apos sua saida do sistema prisional. Ana esta ha mais de
3 anos na empresa em que trabalhou na célula de producao dentro do presidio. Hoje
¢ vendedora nesta empresa, além de fazer servicos auxiliares na confeccao. Devemos
deixar claro que Ana tentou, ao sair do sistema prisional, concorrer a vagas em outras
empresas, sem sucesso, pois o preconceito, ainda que subjetivo, existia.

A segunda entrevistada, Maria, tem aproximadamente 50 anos, cursou até o 2°
ano do ensino fundamental, é solteira e mae de 3 filhas. Ficou por 10 anos no presidio
em regime fechado, e sempre trabalhou no interior da instituicdo carceraria. Maria
ficou 2 anos em Trés Coracoes e trabalhava no pavilhao onde se fazia comida, café e
faxina. Porém permaneceu por 1 més e 17 dias, mas nao conseguiu ficar neste
trabalho por conta do comportamento de algumas presas. Pediu, entdo, o
remanejamento para outra atividade. Quando Maria foi para a lavanderia descobriu
que havia varios uniformes que precisavam de um conserto e propos ao coordenador
de producao que ela os arrumasse, pois era costureira, Maria consertou mais de 1.000
uniformes. Depois trabalhou na cozinha por cerca de 7 meses, até ser transferida para
o presidio de Pouso Alegre, onde passou a trabalhar dentro da célula de producao de
uma empresa de confeccoes, pelo periodo de 1 ano e 8 meses. Como ja tinha a
habilidade de costura, adquiriu o conhecimento de confeccdo de um novo produto.
Ensinou 3 detentas e era responsavel pela célula de producao. Quando terminou sua
pena, saiu e foi recebida pela empresa de confeccoes onde esta ha mais de 2 anos, na
funcdo de costureira. Os nomes descritos acima s3o ficticios para salvaguardar a

identidade das participantes.

3. Descricao e discussao dos resultados

Este trabalho busca atender ao objetivo desta pesquisa e, por conseguinte,
obter resultados que possibilitem esclarecer e ressaltar o beneficio do trabalho dentro
do contexto presidio, para que, posteriormente a sua saida, o processo de insercao
profissional de um ex-detento seja eficaz.

Para responder ao objetivo a) Conhecer o lugar que as empresas podem ocupar
no processo de ressocializacao na vida de um ex-detento, fez-se um levantamento nas
entrevistas coletadas, buscando ressaltar o lugar que o trabalho ocupa na vida de um
ex-detento. Para tanto foram ressaltados os substantivos, as frases, os verbos e as

escolhas por eles feitas para responder a essa pergunta. Procedido a este
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levantamento, passou-se as discussoes dos dados com a teoria ressaltada no capitulo

teorico.

3.1. Objetivo 1: Conhecer o lugar que as empresas podem ocupar no
processo de ressocializacao na vida de um ex-detento

“Ocupacao, remissao, forca de vontade de ser liberta, necessidade
também para ter um uns trocados para ajudar minhas filhas, tudo isso.

Maria: . . . .
... eu queria mudanca de vida para mim, que ela podia me colocar na
horta ou lava banheiro, de quebra pedra mais me tirasse da galeria,
mas ndo me trancasse porque eu precisava trabalhar”.

Ana: “Eu acho que se eu nao tivesse tido a oportunidade de trabalhar la

dentro, de conhecer o que eu conheci l4 eu nao teria mudado. Se nao
tivessem me colocado para trabalhar, hoje eu sairia a mesma pessoa
que entrou 14, quando eu fui presa”.

Como vemos, para Marx (2004), a partir do momento em que o produto, a
matéria-prima ou o meio de trabalho se liga a um valor de uso, segundo uma
determinada posicao que esse valor ocupa nas atividades produtivas, ocorre uma
mudanca de posicao e, por conseguinte a transformacao de seu carater. Para Maria e
Ana, o trabalho caracterizou-se como algo que as impulsionou para a mudanca. A
oportunidade de trabalhar dentro do presidio, proporcionou a transformacao. Para
Cotrim (2006), por meio da pratica do trabalho, o ser humano consegue promover e
transformar a realidade da sociedade em geral e, a0 mesmo tempo, modificar-se.

Para Maria, a necessidade de uma ocupacdao e um valor monetario para o
sustento de suas filhas fez com que o trabalho em sua vida ocupasse nao s6 uma
questao monetaria, mas também uma distracdo. Mencionam Marx e Engels (1998)
que beber, comer, morar e vestir-se sao as necessidades basicas de cada ser humano.
Essas necessidades sao supridas através do trabalho, com a producao da proépria vida
material. Maria esclarece que o trabalho proporcionou a ela poder ajudar as filhas a
satisfazer suas necessidades basicas mesmo estando detida em regime fechado.

Ter uma ocupacgdo, para quem se encontra recluso, é essencial para que a
mente nao fique maquinando coisas ruins, que vao contra os principios da sociedade.

Assim, tirar o preso da ociosidade é de fato imprescindivel.

Ana: “Nao adianta vocé prender a pessoa ficar ali 2, 3 anos e depois solta assim
na rua assim ao Deus dara, sem uma ajuda, precisa de um trabalho porque
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para mim foi essencial, porque para mim eu acho que eu ia ficar louca se
ficasse fechada dentro de uma cela, sem ter o que fazer, sem te nada, fica ali
parada com a mente vazia, porque mente vazia oficina do diabo nao
adianta”.

Maria: “O preso ali a toa, vocé ndo tem nog¢do do que um preso é capaz de fazer.
Ai vocé ocupando seu dia, seu corpo, sua mente trabalhando vocé nao tem
tempo para pensar a vou fazer isso”.

Esclarece Varella (1999) que a mente ociosa, assim como descrito pelas
participantes Ana e Maria, uma mente que fica a deriva, vazia, propicia coisas ruins,
pensamentos obscuros. Adotar medidas para ensinar profissoes, para fazer com que o
detento crie um sentimento pelo trabalho é relevante para a sua preparacao, para que
o ex-presidiario nao volte a reincidir, nao justificando que este declare que voltou ao
crime porque nao tinha o conhecimento de uma profissao, que nao sabia executa-la.

Nos excertos a seguir percebemos, claramente, a importancia do trabalho visto
que Ana nao executava as principais atividades basicas em sua casa. Essa visao se
modificou a partir de sua entrada no presidio. Segundo Alex et al. (2002), o trabalho
tem por objetivo fazer com que o preso tenha consciéncia e valorizacdo dessas

atividades que sao realizadas diariamente.

Ana: “...olha s6 para vocé ver eu entrei 1a nao tinha nenhuma profissao, eu sai
de 1a com outra cabeca pensando assim, se aqui dentro eu posso fazer.
Aprendi tudo la, 5 profissao faxineira, eu nao limpava nem o banheiro da
minha casa, meu pai que limpava minha casa, eu aprendi a ser faxineira
la dentro”.

Percebemos essa transformacao de valores em Ana, a partir do momento que
ela aprendeu, no interior do presidio, adquiriu conhecimentos, profissoes e ressaltou
em sua concepcao a perspectiva de continuar a trabalhar quando tivesse sua soltura.
Nessa otica, Falconi (1998) declara que um homem profissionalizado possui mais
chances de concorrer no mercado, garantindo a sua sobrevivéncia e a de sua familia,
0 que se torna uma barreira para retornar a criminalidade.

Também Varella (1999) ressalta que ensinar uma profissio ao ex-detento
dentro da prisao, traz para ele uma nova perspectiva de futuro, ao contrario de larga-
lo para que se socialize na sociedade sozinho. Findamos este objetivo 1, a partir do

qual conhecemos o lugar que o trabalho ocupou na vida do detento, enquanto recluso
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no presidio, para iniciarmos o objetivo 2 que tem por finalidade conhecer a influéncia

do trabalho na ressocializacao do ex-detento apos a saida da prisao.

3.2. Objetivo 2: Conhecer o lugar que o trabalho ocupa na vida de um
detento e verificar sua influéncia na ressocializacao do ex-detento apods a

saida da prisao

Ana: “Se eu ndo tivesse aprendido as profissoes que eu aprendi o que, que seria
de mim? Se a (empresa de confeccoes situada em uma cidade do Sul de
Minas) nao tivesse aberto uma porta, se eu nao tivesse aprendido o que eu
aprendi la dentro infelizmente a gente iria voltar, iria fazer a mesma coisa”.

Maria: “Um beneficio foi a oportunidade que a (dona da empresa de confecgoes)
me deu, foi é como se diz foi o juiz me via como um bicho né pelo meu
crime entendeu? Ai eles comecaram a me ver pelo meu comportamento
através do meu trabalho, ai eles viram que eu nao era o bicho que tava
sendo pintado para eles. Ai gracas a Deus me ajudou muito e me ajuda
muito, sabe porque se nao fosse ali eu iria custa para arrumar emprego
seria mais dificil e quando eu cheguei ali eu cheguei descabelada, ndo tinha
roupa direito, nao tinha nada direito, todos me ajudaram, tanto as
funcionérias assim como as encarregadas e a patroa”.

Ana: “ali na (empresa de confeccoes situada em uma cidade do Sul de Minas) eu
faco de tudo.

... quando precisa fazer alguma coisa artesanal, igual a gente fez um tapete
a mao de retalho isso eu aprendi 14 em Belo Horizonte na cadeia. Foi uma
oportunidade, foi o essencial na minha vida, foi o ponto essencial, foi eles
me colocar para trabalhar, ocupar minha mente, me ensinar as coisas ali
dentro, foi o ponto X para...

para a mudancga’.

Observamos, nos excertos acima, a nova concepcao de Ana sobre trabalho,
ressaltando que ela entrou na instituicdo penal sem ao menos realizar as tarefas
domésticas. Para Ana e Maria, a oportunidade que a empresa de confeccoes de Pouso
Alegre lhes concedeu proporcionou um valor inestimavel em seu novo contexto pos-
detencao.

Como observa Alex et al. (2002), a oportunidade de trabalhar aumenta a
probabilidade de o detento se regenerar, pois muitos, ao cumprirem a pena e sairem
da prisao, ndo conseguem emprego e sao excluidos da sociedade. O trabalho oferece
uma condicdo para que se possa alterar a situacdo em que os presos se encontram,

produzindo algo, propondo uma mudanca de vida. Como afirma Alex et al. (2002)
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sobre a mudanca que se consegue através do trabalho, Ana e Maria afirmam isso
quando ressaltam a importancia que a oportunidade de emprego teve em suas vidas.
Foucault (1987) aponta que o trabalho é um dos itens fundamentais na
transformacao do detento, pois a atividade ajuda a aprender um oficio, a se
profissionalizar.

Ana e Maria falam das dificuldades de arrumar um emprego se a empresa de
confeccoes que possuia uma célula de producdao no interior do presidio nao lhes
abrisse as portas. A profissionalizacio destas pessoas, dentro da instituicao
carceraria, fez com que tivessem uma oportunidade de trabalho na empresa de
confeccoes, quando sairam do presidio. Ressaltamos que as 2 estdo na empresa ha
mais de 2 anos. Nessa 6tica, Souza (2010) afirma que o trabalho traz as condi¢oes de
sociabilidade, de uma percep¢ao de pertencer a um grupo, e é a primeira condigao
para a inclusao das pessoas.

A formacao da consciéncia é uma decorréncia de tudo que o trabalho passa a
implicar na vida destas ex-detentas. Para tanto, ressaltamos, nos excertos a seguir,
como esta questao vai se desenvolvendo e vai se criando ao longo do periodo de vida
destas ex-detentas, na qual ha uma tomada de consciéncia de seu novo papel na

sociedade.

Maria: “E uma forma que eu tenho para sobreviver, que eu ndo tenho recurso
nenhum se ndao for do meu suor, se eu nao trabalhar hoje amanha eu nao
tenho pagamento e eu nao tenho como pagar minhas contas nem comparar
minha comida.

Mudou a minha cabeca, o stress sabe, a tristeza, o nervoso, ajudou muito”.

Ana: “E um momento sempre sim de reflexdo, acho que tudo na vida, nada
acontece por acaso... sai de 14 do presidio com um més eu ja tava
trabalhando aqui na (empresa de confeccoes de uma cidade do Sul de
Minas). ...vocé tendo trabalho vocé tem oportunidade de expandir, de
melhorar, de correr atras, entao eu acho que é o essencial que é o tudo.

... eu ndo gostava de trabalhar era um dinheiro fAcil ai eu acabei que optei
pela forma mais facil, mas que acontece se eu tivesse trabalhado, se eu
tivesse feito o que hoje eu faco eu nao tinha passado por isso, mas so6 que eu
tive que aprender”.

Como vemos, Maria e Ana descrevem a importancia do trabalho tanto dentro
quanto fora presidio. Elas ressaltam a representatividade que a atividade tem em suas

vidas. Houve a reflexao por meio do trabalho, que representou, como ressaltam Maria
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e Ana, a consciéncia do quanto € necessario trabalhar para sobreviver, através do seu
esforco. Para Ana, mais ainda, pois ela conquistou amor pelo trabalho.

Nesse embate, Foucault (1987) salienta que nao proporcionar ao recuperando
uma ocupacao, uma forma de reconstrui-lo, de resgata-lo, pode ser crucial para que
ele volte a reincidir no ato criminoso ou até mesmo adquirir comportamentos
agressivos. O infrator é requalificado em operario docil quando as suas necessidades
sao atendidas por meio da realizacao do trabalho, quando os momentos ociosos sao
preenchidos, além de que o saldrio faz com que se adquira “amor e habito” pelo
trabalho, como relata Ana. Nas afirmacOes de Ana, no excerto abaixo, ela discute
como a consciéncia nos faz ter discernimento do que é correto ou nao, nos leva a

refletir sobre os nossos atos.

Ana: “Eu acho que a consciéncia da gente acusa muito, a consciéncia da gente
que mata, ai se diz assim porque eu fiz isso?

...tudo, porque além de ocupar minha mente, eu acho que é um conjunto na
verdade, um conjunto de beneficios porque hoje eu tenho uma familia bem
estavel, meus filhos me olham hoje como exemplo, porque eles mesmos
falam que eles ndao vé a hora de crescer para poder trabalhar e agente
consegui poder comparar as nossas coisas junto, para gente pode ter as
nossas coisas, entao eu consegui ter uma_ familia no meu servico”.

Marx e Engels (1998) enfatizam que a consciéncia determina as atitudes, os
limites e as relacoes de cada ser humano e estiao correlacionados consigo proprios.
Em relacao a consciéncia e a producao de ideias, fica claro que ela esta diretamente
correlacionada com a atividade produtiva. Por meio do trabalho, das atividades
produtivas, Ana teve uma transformacdo na sua maneira de pensar, refletindo
diretamente na sua consciéncia.

Confirmando isso, Vygotsky e Leontiev (2001) afirmam que é através das
relacoes com o meio, com as atividades de trabalho que se constitui, se forma a
consciéncia, possuindo realidade, como fator primordial para o reflexo da
consciéncia. Cabe destacar que a consciéncia é algo essencial a sociedade e necessaria

enquanto existirem pessoas (MARX; ENGELS, 1998).

Ana: ...entdo eu acho que tem que dar mesmo oportunidade de servico para eles,
para pode ta expandindo a mente deles, ensinando uma profissao, os que
tem poe para trabalhar.
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Como Maria e Ana declaram, as oportunidades para um ex-detento sao
escassas pela propria posicdo ocupada por estes anteriormente, caracterizando-os
sempre como um ex- detento. No excerto abaixo percebemos claramente o

preconceito ainda existente em nossa sociedade na contratacao de um ex- detento.

Ana: Senti um pouquinho, porque diretamente eles nao queriam falar, porque
quando eu fui fazer essa entrevista 14 na fabrica eu tinha todos os quesitos
para entrar s6 ndo entrei por causa do presidio, ai falaram dessa vez nao
mais a gente vai deixar seu curriculo aqui, qualquer coisa a gente liga.

Maria: ...a gente quando sai assim a gente é visto como um ex-presidiario ai fica
dificil, tudo para um ex-presidiario é dificil.

Em relacao a saida do detento, um fator que influencia a reincidéncia é a
exposicao e a necessidade que se tem de falar do crime cometido, caracterizando,
ainda, em muitas organizacOes, uma rejeicao e tornando, assim, a falta de uma
oportunidade de trabalho como um fator que contribui para se cometer novamente os
crimes contra a sociedade que o reprime (FOUCAULT, 1987).

Para finalizar esta discussao, ressalta-se como a proépria sociedade exige das
autoridades mais seguranca contra os crimes e os roubos, sem que a propria
sociedade, enquanto pessoas, gestores de empresas, reprimem os ex-detentos, nao
oportunizando a reinsercao social, para que estes possam seguir o caminho correto,
digno e honesto. Com base nos depoimentos, o preconceito ainda esta presente na
sociedade que chamamos de moderna. Conduzimo-nos agora para as consideracoes

finais, nas quais ressaltaremos os pontos essenciais desta pesquisa.

4. Consideracoes finais

Este artigo foi desenvolvido com o objetivo de demonstrar a importancia das
empresas no contexto prisional e fora das unidades prisionais como uma instituicao
para a recolocacao, para a empregabilidade destas pessoas. Ressaltamos, também, a
relevancia que o trabalho possui na vida de um detento e, principalmente na vida de
um egresso, fato que lhes possibilita a tomada de consciéncia por meio das atividades
produtivas e, por conseguinte, a sua insercao no mercado de trabalho. Para que esta
pesquisa se concretizasse, as pesquisadoras realizaram entrevistas afim de colher
informacoes que foram transcritas e aprovadas pelas entrevistadas e correlacionadas

com base no quadro tedrico, apos anélise dos discursos das envolvidas.
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Desta forma, foi possivel verificar a importancia de células de producao dentro
dos presidios, assim com a parceria das empresas ao ceder seus produtos para que os
detentos trabalhem dentro da instituicdo carceraria, estimulando sua transformacao.
Embora a LEP defina que o egresso tenha total apoio ao sair, fica a sugestdao, com
base na entrevista, de uma carta de apresentacdo, esclarecendo as atividades
realizadas pelo detento durante o periodo de detencdao, ressaltando pontos
importantes como o periodo que permaneceu em cada célula de producao, os
conhecimentos adquiridos e seu desempenho, para que, ao sair, o detento possa
comprovar o trabalho que realizava, conforme sugere Ana, na entrevista.

Conclui-se que este projeto é de ampla relevancia para a sociedade, para os
gestores de empresas, visto que estas tem papel fundamental no processo de
integracdo social. O ser humano consegue, por meio do trabalho, se modificar,
trabalho que pode ser oportunizado pelas empresas e que repercute de forma direta

na socializacao do ex-presidiario na sociedade novamente.
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O ENSINO DE ESCRITA CRIATIVA NAS AULAS DE LINGUAS

Carlos Eduardo de Araujo Placido”

Resumo:

E uma raridade o incentivo da Escrita Criativa pelos professores durante suas
aulas no ensino brasileiro. Em geral, os alunos sao constantemente motivados a
desenvolver suas habilidades artisticas nas aulas de artes (quando as tém),
dificilmente nas aulas de lingua portuguesa e, muito menos, nas aulas de lingua
estrangeira. Os motivos propagados sdo varios: tempo habil curto para a sua
aplicacdo, despreparacdo professoral, desinteresse dos proprios alunos em
elaborar textos narrativos, entre muitos outros. De fato, desenvolver a escrita
ndo é um ato facil, ainda mais a escrita de cunho criativa, entretanto, seu
entendimento e exercicio constante é de extrema importancia para se apreender
melhor outros géneros textuais e o proprio mundo contemporaneo.
Compreender e elaborar o género narrativo sao um direito do aluno e um dever
do professor. Por outro lado, é importante que o professor tenha em mdo
recursos que o auxiliem a ministrar aulas ou oficinas de Escrita Criativa
propriamente. Por isso, esse artigo visa ajudar substancialmente o professor de
lingua materna ou lingua estrangeira na organizacdo e ministracdo dessas
aulas.

Palavras-chave: ensino de linguas; escrita criativa; género textuais.

Abstract:

It is a rarity the encouragement of the Creative Writing by teachers during their
classes in Brazilian education. In general, students are constantly encouraged to
develop their artistic skills in arts classes (when they have). They are unlikely in
the Portuguese language classes and even less in the foreign language classes.
The propagated reasons are various: short time for its implementation,
teaching inequalities, and students’ own unwillingness to elaborate narrative
texts, to mention a few. In fact, developing writing is not an easy act, let alone
the creative one. However, its understanding and constant exercise is extremely
important to the better understanding of other genres and today's world itself.
Understanding and developing the narrative genre is a right to every student
and a duty to all teachers. On the other hand, it is important that the teachers
have in hand the resources that can assist them to teach Creative Writing
properly. Therefore, this article aims to substantially help the teacher of mother
tongue or foreign language in the organization and ministry of these classes.

Keywords: language teaching; creative writing; textual genre.

* Contato: ceplacido@gmail.com.
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Introducao

Dificilimo acto é o de escrever, responsabilidade das maiores.

José Saramago

Concordo com o autor portugués, ganhador do prémio Nobel, José Saramago.
O ato de escrever nao € um ato facil, mas bem complexo e, até mesmo, doloroso para
muitas pessoas. Talvez por isso encontramos intimeras citacoes, veiculadas nas mais
diferentes midias, de notoérios escritores que como, por exemplo, Jane Austen,
Stephanie Meyer, E. L. James, Bram Stoker, André Vianco, entre muitos outros,
coadunem com o seguinte ponto de vista: antes de qualquer pessoa ser uma boa
escritora, ela tem que ser uma o6tima leitora. De fato, escrever e ler siao atos
interdependentes. E, ambos, para serem aprimorados devem ser apreendidos,
aprendidos e ensinados propriamente.

E inquestionavel, entre professores e pesquisadores, a necessidade de se
desenvolver tanto a leitura quanto a escrita, dentro e fora das escolas. Entretanto,
sobre que tipo de escrita (texto ou género textual) esses professores e pesquisadores
falam hoje em dia? E sobre a escrita dissertativa, tio requerida nos exames de
vestibulares do Brasil? Sao sobre os textos jornalisticos por serem (supostamente)
descritivos e ndo injuntivos? E sobre a escrita académica tdo difundida no ensino
superior, mas ainda pouco veiculado fora dele? Ou é sobre a Escrita Criativa?

Acredito que tais quesitos nos deixem com mais perguntas do que respostas.
Uma das mais importantes se refere a questao de prestigio. Qual das escritas aqui
mencionadas é considerada a mais valorosa? E por quem é considerada como tal?
Para quem sao destinadas? Todas possuem o mesmo espago dentro do ensino de
escrita nas escolas brasileiras? Sao perguntas complicadas para serem respondidas
simploriamente. Talvez seja necessario (ou mais viavel) escolher aprioristicamente
um tipo de escrita e, depois, tentar respondé-las.

Por isso, escolho aqui a Escrita Criativa (EC). E por escolhé-la, usarei minha
propria experiéncia doravante. Até o meu ultimo semestre do curso de Letras
Portugués/Inglés da FFLCH (Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas) na

USP (Universidade de Sao Paulo), eu pessoalmente desconhecia esse nome Creative

! Toda escrita considerada literdria como, por exemplo, poemas, contos, romances, etc.
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Writing (Escrita Criativa). Somente na disciplina Tépicos de Escrita III (acredito que
atualmente se chame Escrita e Narrativa em inglés), entrei em contato com um
universo incrivel, mas, até entao, fechado para mim: o mundo da criacao literaria. Por
quais razoes nao entrei em contato com ela antes no Ensino Fundamental ou no
Médio, por exemplo? Por que ndo tive aulas de Escrita Criativa nos cursos
preparatorios para vestibular frequentado ansioso e tensamente antes de se ingressar
na graduacao?

A meu ver, a EC é vista de forma desprestigiada frente, principalmente, as
escritas de cunho (ou, melhor dizendo, propoésito) objetivo. Isso parece ocorrer
devido a varios motivos. Muitos professores do ensino superior acreditam na
impossibilidade de ensinar alguém a ser tornar uma nova Jane Austen ou um novo
Bram Stoker, em outras palavras, eles ndo acreditam na possibilidade de ensinar
alguém a ser um escritor eficiente (e renomado). Por isso, para eles, ensinar Escrita
Criativa é um desperdicio do tempo escolar. Outros ainda veem o escritor como um
génio ou, até mesmo, uma divindade, ou seja, vocé nasce escritor, nao se torna um
depois de anos de preparacao e trabalho arduo. Entretanto, ambas essas assercoes
sdo visbes romanticas e ultrapassadas. E ainda possivel pensar romanticamente em
um mundo p6s-moderno, dentro da Modernidade Liquida (BAUMAN, 2000)?

Para mim, sdo visoes relevantes, mas nao essenciais. Como assim? Talvez seja
realmente impossivel ensinar um aluno a se tornar um novo Bram Stoker, conquanto,
essa é unica razao de se ensinar EC? Baseado nessa mesma logica, entao so seria util
ensinar escrita, qualquer tipo de escrita, se o professor tivesse certeza absoluta que
seus ensinamentos auxiliariam seu aluno a se tornar um escritor merecedor do
prémio Nobel de literatura?

Segundo Vygotsky (1993), as salas de aula sdao heterogéneas, porque os alunos
sao heterogéneos. Essa afirmacdo é essencialissima a fim de se entender os
mecanismos de ensino atuais. O professor deve compreender a heterogeneidade
escolar se ele almeja ter sucesso na carreira professoral. Cada aluno é um. Sendo
assim, cada aluno tem um objetivo perante a escola. Ao mesmo tempo, ele esta
inserido em um meio social e, ainda para Vygotsky (1993), as interacoes sociais
possuem um fator significativo no desenvolvimento do aluno. Portanto, cada aluno

tem um objetivo frente a escrita, inclusive a EC (mesmo desconhecendo-a).
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1. O que é Escrita Criativa?

A Escrita Criativa (EC) atravessa as diferentes formas de escrita e géneros
textuais. Nao ha exatamente um tipo de EC, mas diversos tipos. Por apresentar em
uma de suas caracteristicas constitutivas o elemento criatividade, poderia se afirmar
que qualquer meio, material ou tema podem se constituir como fonte inspiradora
para sua edificacao literaria. A fim de entendermos melhor essa afirmacao,
lembremos de Albert Einstein: “A imaginacao é mais importante que a ciéncia,
porque a ciéncia ¢é limitada, ao passo que a imaginacao abrange o mundo inteiro”. O
fisico alemao poderia muito bem estar falando sobre a EC (provavelmente nao
estava). Entretanto, sua afirmacdo condiz e bastante com uma das principais
caracteristicas relacionadas a configuracdo da EC: seu poder imaginativo e
abrangente. Qualidades frutiferas para serem trabalhadas na sala de aula. Se a EC
apresenta qualidades positivas que podem ser trabalhadas nas salas de aula do Brasil,
por que isso nao vem acontecendo? Essa é uma pergunta de grande complexidade.
Para entendermos melhor até mesmo essa pergunta, é importante entendermos as
complexidades inseridas nela.

Segundo Catarina Moura (2014) a “Escrita Criativa é uma expressao non
grata para muita gente”. Segundo a jornalista (2014), “Horace Engdahl, disse em
entrevista ao jornal francés La Croix que os cursos de escrita criativa e os contratos
com as editoras estdo a profissionalizar e empobrecer a literatura ocidental”. Para
Engdahl, profissionalizar a escrita é destruir o oficio de escritor. A afirmacao de
Engdahl é paradoxal. Etimologicamente falando, a palavra oficio vem do latim
officium e significa servico, ocupacao, ou seja, toda acdo e/ou trabalho em que a
técnica, a habilidade e a especializacdo sdo necessarias. As afirmacoes paradoxais de
Engdahl n3o param ai. Ainda na mesma entrevista. Engdahl comenta que
“Antigamente os escritores trabalhavam como taxistas, caixas, secretarios e garcons
para viver. Samuel Beckett e muitos outros viviam assim. Era dificil, mas eles
conseguiam se alimentar de uma perspectiva literaria”. De fato, trabalhar e escrever
boa literatura devem ser um ato para poucos, mas sera que € uma caracteristica
necessaria para ser um bom escritor?

Engdahl parece crer que sim. Um bom escritor é aquele que trabalha em um
oficio (pois ser escritor nao ¢ oficio, mas lazer) e concomitantemente a isso escreve.
Essa afirmacado é parecida com uma pergunta muito comum, pelo menos no Brasil:

Vocé s6 da aula, nao trabalha? Na época do dramaturgo irlandés, Samuel Beckett,
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citado diretamente por Engdahl, também era comum ter um oficio e dar aulas a
parte. Vale a pena lembrar que o proprio conceito de oficio defendido vigorosamente
por Engdahl mudou com o tempo. Na Grécia Antiga, o oficio (ou trabalho) era
relacionado a expressao da miséria humana, em outras palavras, desprezado. Para
Platao, o trabalho se liga ao campo da necessidade, ou seja, dos requisitos basicos
para a sobrevivéncia do corpo (alimentacdo e vestimenta, por exemplo). Portanto,
para ser considerado um cidadao pleno e poder participar da politique e dos diversos
assuntos das polis, o homem livre deveria exercer o 6cio que se relaciona ao campo da
filosofia.

A época de Samuel Beckett era uma época diferente: de Grandes Fomes e
Guerras interminaveis. Ele mesmo passou pela Primeira e pela Segunda Guerra
Mundial. Nos dias atuais, a internet revolucionou nosso olhar e habitos para muitos,
mas muitos habitos antigos como, por exemplo, ter um oficio e escrever. Até mesmo a
ideia de 6cio se modificou. Atualmente, grande parte do 6cio humano ¢é exercida em
frente aos mais diferentes computadores existentes no mundo. Segundo a Fundacao
Getulio Vargas, s6 no Brasil h4 mais de 136 milhdes de computadores em uso. Para o
indicador americano Dow Jones, h4 mais de 2 bilhdes de computadores em uso no
mundo inteiro (dado previsto de 2014). Mas afinal de contas o que é Escrita Criativa?

Coaduno com a visao de EC do professor Joao de Mancelos, da Universidade
Catoélica Portuguesa, contida em seu artigo O Ensino da Escrita Criativa em

Portugal: Preconceitos, Verdades e Desafios (2010):

Mas o que é, afinal, a EC? Ou, como eu prefiro perguntar, o que nao é
a EC? Uma oficina bem concebida nao visa transmitir receitas, mas
sim técnicas; nao institui regras, mas antes incentiva a
experimentacdo; ndo promete éxito comercial, mas procura a
qualidade, através da técnica, do trabalho arduo, da disciplina, da
leitura de grandes obras do passado e presente; nao se restringe
apenas a exercicios — como acontece quase sempre no nosso pais —,
mas antes procura um equilibrio entre a ampla teoria da EC e a
pratica, (MANCELOS, 2010, p. 156)

Luis Carmelo (2014) acredita que uma das principais funcoes do ensino EC
seja formar leitores com competéncias, nao exatamente escritores exitosos. Ele nao
deixa de ter razao por um lado, pois ensinar as mais diversas caracteristicas da
literariedade presentes em um determinado texto pode auxiliar o aluno a ter uma
visao mais agucada frente ao texto literario. Entretanto, vale também a pena lembrar

que diversos escritores exitosos tiveram auxilios eficazes das oficinas de Escrita
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Criativa. Mancelos (2010) comenta que o ensino da EC é um procedimento

relativamente antigo e que:

Por outro lado, de modo formal, contistas e romancistas como Ernest
Hemingway (1899-1961) ou William Faulkner (1897-1962)
frequentaram cursos, com proveito para os seus leitores. Outros,
como Raymond Carver (1939-1988) ou Toni Morrison (1931) —
vencedora do Prémio Nobel da Literatura, em 1993 — descobriram o
seu talento gracas ao apoio de docentes e colegas de EC.
(MANCELOS, 2010, 157)

Todo grande escritor deve comecar de algum lugar. Se ele escreve e tem outro
oficio, isso pode ajuda-lo a se tornar um bom escritor a partir do momento em que ele
toma essas experiéncias como fonte inspiradora para a sua escrita, por exemplo.
Entretanto, isso também pode muito bem desmotiva-lo a escrever qualquer coisa,
mesmo sendo ele um génio, haja vista as dificuldades implicitas em escrever e
trabalhar em algo diferente a0 mesmo tempo. O mesmo pode ser aplicado ao ensino
de Escrita Criativa, um bom professor pode incentivar e até mesmo ajudar a
aprimorar a escrita ficcional de um aluno. S6 que para isso acontecer, é de extrema
importancia que ele sabia manejar com parametros pedagogicos adequados para a

realizacdo de uma aula satisfatoria de Escrita Criativa.

2, Parametros pedagogicos para o ensino da Escrita Criativa

Em primeiro lugar, a Escrita Criativa ndo é uma escrita que dita regras. Por
isso, um curso de EC também nao deve ditar regras. Pelo contrario, o ensino de EC
deve dar margem a liberdade de expressao dos alunos, suas vontades e qualidades
artisticas. O que o professor pode (e é aconselhado a) fazer é delimitar apenas os
assuntos a serem tratados nas aulas. Por exemplo, a aula de hoje sera sobre as
configuracoes dos personagens e/ou dos narradores existentes na Narratologia.

O professor de EC deve instigar sempre seus alunos a constrangerem a escrita,
isto é, nunca aceitar a mesmice como parametro para suas respectivas escritas. E
importante destacar aqui que nao estou falando sobre originalidade, principalmente
por ser um termo de dificil compreensao e definicao, ou seja, ao fim e ao cabo, o que é
ser original? Segundo Stigler (1955), originalidade ¢ uma nova descoberta que
incrementa o conhecimento cientifico, por isso no seu conceito estd implicito a

questao de prioridade temporal na afirmacao de uma determinada ideia. Entretanto,
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essa € uma afirmacao complexa e, a meu ver, ultrapassada nos dias atuais. Conforme
Ziman apud Valério e Pinheiro (2008, p. 161) “uma grande descoberta cientifica nao
passa a existir, apenas, por forca da autoridade moral ou do talento literario do seu
criador, e sim pelo seu reconhecimento e sua apropriacao por toda a comunidade

cientifica”. Segundo Sarah Miglioli (2012):

Um artigo original é o que ndo foi conhecido e nio existiu antes
publicado em um mesmo formato e um canal de midia de divulgacao
destinada a atender a um determinado publico de leitores; é inédito, é
novo aquele texto colocado pela primeira vez em um formato, um
canal de comunicacao e destinado a um grupo de leitores especificos
ou em geral. Nesse sentido entender que uma dissertagao ou tese de
mestrado em formato papel ou digital, publicada na web ou colocada
em um repositério nao retira a originalidade de artigo relacionado
para publicacdo. Nao tem o mesmo formato e nao passou pelos canais
de divulgacao convencionais.

Nao almejo discutir aqui que tipo de texto pode ser classificado como sendo
original ou plagio. O mais importante para o professor de lingua portuguesa ou lingua
estrangeira é ter em mente que o texto criativo ndo pode ser simplesmente uma copia
de um texto existente, procedimento esse ainda bem comum nas escolas brasileiras.
Mesmo os alunos tendo muitas vezes em mao apostilas com os textos impressos,
muitos professores responsaveis (ou seriam irresponsaveis) pedem inexplicavelmente
a seus alunos a copia de um determinado texto, as vezes da lousa, as vezes da propria
apostila. A aula se chama: Aula de Escrita Criativa, portanto, uma aula com esse
nome deve trabalhar com a escrita criativamente, nunca como copia de um texto
vivente (por melhor que ele seja).

Outro elemento que deve receber atencdo redobrada no ensino de EC é
exatamente a linguagem a ser trabalhada. Ao contrario das aulas de textos objetivos
como, por exemplo, os textos dissertativos cuja tnica variedade linguistica permitida
¢ a oficial (norma culta). Nas aulas de EC, todas as variedades sdo plenamente
aceitas. Isso nao quer dizer que o aluno deva escrever de qualquer forma. Pelo
contrario, cabe ao professor conduzir o uso das diversas variantes frente a
necessidade do texto a ser tecido.

Alice Walker usou com tamanha maestria a variedade Black English em A Cor
Purpura (2009), o mesmo pode ser dito do uso da variedade Chicano em Aaron
Abeyta de Rise do not be afraid (2007). No Brasil, vale a pena destacar o poeta,

embora ainda nao muito conhecido no sul e sudeste brasileiro, Franklin Maxado em
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sua poesia de cordel cuja representacao do portugués brasileiro nordestino é de uma
literariedade impressionante. Isso tudo sem citar em grandes nomes da literatura
nacional os quais também embeberam em diversas variedades regionais presentes no
Brasil para edificarem suas obras (Guimaraes Rosa, Manuel Bandeira, Oswald de
Andrade, Ceciclia Meireles, entre muitos, mas muitos outros).

Entao quer dizer que a variedade culta deve ser excluida das aulas de Escrita
Criativa? E claro que ndo. Tudo vai depender do texto a ser escrito. A variedade culta
pode ser muito bem utilizada a fim de se chamar a atencdo para algum problema
politico enfrentado pelo protagonista da histéria, por exemplo, ou mesmo
simplesmente para chamar a atencao ao proprio texto redigido.

Ha quatro paragrafos atras, eu utilizei dois sindnimos para se referir a
assuntos parecidos: existente e vivente. Embora eles sejam sinénimos, eles nao
apresentam os mesmos significados (assim como a maioria dos sindénimos
existentes). Entretanto, o significado de vivente condiz melhor com a segunda parte
do paragrafo, pois esse adjetivo é utilizado para designar qualquer coisa que vive, ou
seja, estad viva, existe e, portanto, também estd em constante transformacdo. Sendo
assim, o termo vivente apresenta uma conotacdo bem mais forte do que somente
existente. Além de eu ter quebrado com o horizonte de expectativas do meu leitor.
Vivente um dos principais termos para se definir tanto o ensino quanto a propria EC.
Qualquer texto a ser redigido nas aulas de EC nao pode ser apenas existente, ele tem

que ser acima de tudo vivo.
3. Conclusao

O ensino de Escrita Criativa nao é algo tao recente quanto se imagina. Em
paises como os Estados Unidos e a Inglaterra, ela jA4 é uma disciplina
institucionalizada. Ha inclusive disciplinas de Escrita Criativa avancadas. Grandes
autores da literatura mundial frequentaram (e ainda os viventes frequentam) tais
aulas. Entretanto, no Brasil, principalmente por falta de incentivo (dos mais variados
possiveis), ensinar Escrita Criativa é ainda um mistério. A utilizacdo da Escrita
Criativa pode ser uma ferramenta pedagbgica de grande forca nas aulas de lingua
materna e lingua estrangeira se bem conhecida e organizada. Seu poder de
criatividade instiga os alunos a lerem e escreverem mais e a questionarem mais o que
leem e o que escrevem. Eles, por sua vez, tornam-se leitores com competéncias.

Discussoes sobre textos candnicos, nao-canonicos, originalidade e ineditismo podem
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aquecer ainda mais as aulas e enriquecer os textos a serem redigidos. As variedades
da lingua portuguesa ou da estrangeira podem ser mais ludicamente trabalhadas,
sem deixar de levantar e discutir questoes sociolinguisticas relevantes tanto para a
vida dos alunos envolvidos quanto dos viventes professores ministrantes. E quem
sabe, até mesmo um desses alunos (ou até mesmo o professor) pode um dia ganhar o

prémio Nobel de Literatura.
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