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Editorial

Caros leitores,

Este é o quarto nimero da Revista DisSoL — Discurso, Sociedade e Linguagem
publicada pelo Programa de Pés-graduacao em Ciéncias da Linguagem (PPGCL) da
Universidade do Vale do Sapucai (Univas). Neste quarto nimero, contamos com a
colaboracao de integrantes (quatro discentes e um docente) de cinco Instituicoes de
Ensino distintas: Universidade do Vale do Sapucai, Universidade Estadual da
Paraiba, Universidade de Sao Paulo, Universidade de Santa Cruz do Sul,
Universidade Federal do Ceara, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” e Universidade de Taubaté.

Desejamos a todos uma 6tima leitura!
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O USO DA LITERATURA NAS AULAS DE LINGUA
ESTRANGEIRA ATRAVES DA PEDAGOGIA
DESENVOLVIMENTAL DE DAVYDOV

Carlos Eduardo de Araujo Placido!

Resumo:

O acesso ao texto literario é um direito de todos (CANDIDO, 1995). Entretanto,
ha ainda pouco uso dele para o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras,
tanto no Ensino Médio quanto em escolas de idiomas no Brasil. Por isso, o
objetivo principal deste artigo é investigar a aplicabilidade do uso de textos
literarios em aulas de lingua estrangeira, mormente em lingua inglesa por meio
de técnicas de Escrita Criativa (MANCELLOS, 2000; MURRAY, 2003; POPE,
2005) com base direta na teoria do ensino desenvolvimental de Davydov (1988).
A primeira parte deste artigo esboca rapidamente a pedagogia de Davydov
(1988) e sua importancia para o ensino de lingua estrangeira nos dias atuais.
Ja a segunda parte foca na relevante contribuicdo da teoria do ensino
desenvolvimental davydoviana e suas seis principais ag¢oes que podem ser
usadas no ensino de lingua estrangeira. A terceira e ultima parte traz
exemplificagoes tanto de teoria de Davydov (1988), através de um conto
ciberliterario, quanto indicacoes de websites os quais podem ser utilizados pelo
professor de lingua estrangeira dentro (e fora) da sala de aula.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira; Ensino de
Literatura; Lingua inglesa.

Abstract:

The access to the literary text is a right of every human being (CANDIDO, 1995).
However, there is still little use of literary texts for teaching and learning
foreign languages, both at high schools and at language schools in Brazil.
Therefore, the main objective of this article is to investigate the applicability of
using literary texts in foreign language classes, especially in the English
language ones through Creative Writing techniques (MANCELLOS, 2000;
MURRAY, 2003; POPE, 2005) based directly on the theory of developmental
teaching by Davydov (1988). Thus, the first part of this article briefly outlines
the pedagogy of Davydov (1988) and its importance to foreign language
teaching today. The second part focuses on the relevant contribution of the

! Doutorando em Estudos Linguisticos e Literarios em inglés pela Universidade de S&o Paulo (USP) e Mestre em
Estudos Literarios pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR). E-mail: ceplacido@uol.com.br.



mailto:ceplacido@uol.com.br

PisSel |4
Pouso Alegre, ano III, n° 4, jul-dez/2016 - ISSN 2359-2192

Davydovian theory for education as well as its six key actions that may be used
for teaching foreign languages. The third and final part brings exemplifications
of both Davydovian theory (1988), through a ciberliteray short story, and
indications of websites, which may be used by foreign language teachers inside
(and outside) the classroom.

Keywords: Teaching and learning a foreign language; Teaching literature;
English language.

Introducao

Segundo Antonio Candido (1995), o acesso a literatura é um direito universal,
embora seu ensino ainda seja elitista. A literatura no ensino de lingua estrangeira ja
foi frequentemente utilizada, especialmente pela Abordagem da Gramatica e
Traducao (AGT). Entretanto, os primeiros estudos de base estruturalistas comecaram
a criticar essa abordagem por apreendé-la como sendo de cunho extremamente
sistematico e formal. Mais adiante, tais criticas foram reforcadas pelos estudos sobre
a Abordagem Comunicativa em lingua estrangeira (CARTER, 2007; MALEY, 2001).

A meu ver, esse é realmente um dos principais problemas relacionados ao
ensino de literatura n3o somente nas aulas de lingua estrangeira, mas também nos
estudos literarios. Ensinar e aprender literatura sem dialogos, de cima para baixo, ou
seja do professor para o aluno, é considerado uma forma ultrapassada pela maioria
dos professores brasileiros e desmotivada nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional.

Além disso, é de extrema importancia refletirmos sobre qual é o papel do
professor na educacdo contemporianea. Ele serd apenas uma extensao do
computador, conduzindo apresentacoes expositivas por meio de recursos
computacionais tais como o PowerPoint e o Prezi, ou ele serd um guia elucidador e
auxilador na construcao do conhecimento de seu alunado?

Ja é indiscutivelmente aceita a caracteristica dialdégica (BAKHTIN, 1986 e
2008) do texto literario. Portanto, se um texto literario dialoga com um ou varios
outros textos literarios, por que as aulas de literatura ndo seguem também os
principios fulcrais do préprio objeto ensinado? Por que muitas vezes nao ha dialogo
entre o texto e o aluno, entre o aluno e a sala de aula e, principalmente, entre o

professor e o aluno?



PisSel |5
Pouso Alegre, ano III, n° 4, jul-dez/2016 - ISSN 2359-2192

O texto literario, sobretudo o candnico, é visto praticamente como sagrado e
suas analises em sala de aula se tornam, na maioria das vezes, hermenéuticas. Esse
hermetismo pode ser identificado, muitas vezes, nas aulas expositivas onde o
professor ja traz ao seus alunos uma interpretacao “concluida” de um texto literario
qualquer e apenas a transmite em sala de aula. Esta técnica pedagdgica nao
oportuniza diferentes tipos de didlogo tais como professor-obra, professor-aluno e,
principalmente, aluno-obra.

Nao acredito que qualquer analise seja uma analise literaria, mas se o texto
literario é dialogico, por que ha ainda alguns professores que nao usufruiem de tal
caracteristica para edificar pontes de conhecimento com base na triade: autor, texto e
leitor? No caso mais especifico do ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, a
triade: professor, contetido e aluno?

Entretanto, para que isso possa ser feito, é importante rever a forma como o
conteudo é ministrado, especialmente em aulas hermenéuticas. Se ele continuar a ser
ministrado de forma unilateral, de cima para baixo, a abertura para o didlogo sobre o
texto literario dificilmente ocorrera. E é neste ponto fulcral que a teoria de ensino
desenvolvimental de Davydov (1988) pode ser uma ferramenta eficaz para se

construir tais pontes.

1. ATEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL DE DAVYDOV

A teoria desenvolvimental de Davydov (1988) foi estruturada em meio a teoria
historico-cultural com base materialista historico-dialética. Até hoje, ela é ainda
altamente recomendada pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia da Federagao Russa
(MECFR), além de ser uma pedagogia referenciada em diversos paises como, por
exemplo, a Noruega, a Alemanha, o Canada e os Estados Unidos. Suas pesquisas se
originaram em anélises criticas da organizacdo do ensino tradicional que se baseia
diretamente no pensamento empirico, descritivo e classificatorio.

Davydov (1988) traz a tona criticas relevantes para se repensar a pratica de
ensino e aprendizagem no mundo. Para ele, o conhecimento adquirido de forma
empirica, descritiva e classificatoria frequentemente nao se molda em ferramenta til
para se lidar com a diversidade de fen6émenos ocorrentes na praxis humana.
Portanto, Davydov (1988) afirma que é de extrema importancia promover um tipo de
ensino e aprendizagem mais motivacional e operativo para a formacao efetiva da

personalidade do alunado por meio do desenvolvimento do pensamento teorico.
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A teoria do ensino desenvolvimental de Davydov (1988) é ainda pouco
conhecida no Brasil. Ha apenas estudos muito recentes de sua aplicabilidade no
ensino brasileiro em relacao ao ensino de lingua estrangeira. E mesmo como lingua
estrangeira, o foco das pesquisas se dao principalmente em inglés como lingua franca
(TERRA, 2004; VASCONCELOS, 2006; ROMERO, 2008) e portugués como lingua
estrangeira (KATO, 1995; LEFFA, 2000; FERREIRA, 2002).

Um dos pontos centrais da pedagogia desenvolvimental de Davydov (1999) é o
conceito de atividade de estudo. Segundo ele, atividade de estudo é um conceito
filosofico-pedagogico que representa um tipo de transformacao criativa promovido
por todas as pessoas envolvidas no que Davydov (1999, po1) denomina como
“realidade atual”.

Tal conceito também se define de tal forma, porque independentemente do
tipo de atividade (espiritual e/ou material) do homem, esse tipo de atividade provém
do trabalho desse homem e, por conseguinte, traz consigo tracos basilares tais como a
criatividade, a empatia e a reflexao. A pedagogia desenvolvimental de Davydov (1999)
objetiva e tenciona algum tipo de transformacao criativa e, até mesmo, do proprio
homem ao final de um processo pontual de aprendizagem.

Em outras palavras, Davydov (1999) visa diretamente o desenvolvimento
humano embasado no ensino e aprendizagem de formas de cultura ja historicamente
construidas e consubstanciadas (além de propagadas) nos mais diversos tipos de
atividades encontrados atualmente na sociedade moderna.

Dessa forma, nao é possivel compreender a atividade de estudo como sendo
um ato espontaneo e despretensioso. Ela é, na verdade, um ato substancialmente
sistematico e formal. Vale a pena lembrar aqui que a pedagogia desenvolvimental de
Davydov foi influenciada diretamente por Vygotsky (1971), primordialmente no que
tange a escolarizacao com a finalidade de construcao dos conceitos cientificos e do
desenvolvimento das habilidades cognitivas de compreensao da cultura produzida e
propagada pela sociedade moderna.

Sendo assim, o papel do professor de lingua estrangeira, embasada
diretamente na pedagogia desenvolvimental de Davydov (1999), deve ser visto como
de um tipo de guia elucidador de conceitos abstratos que devem se materializar, de
alguma forma, em elementos concretos, pelas maos de seus alunos, tais como
ensaios, cibercontos, cartas de recomendacdo, artigos jornalisticos, resenhas,
relatorios de laboratérios, dentre muitos outros. Além disso, o professor deve

também auxilid-los na construcao do conhecimento, fazendo parte desta construcao.
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E entao chegamos a um dos pontos fulcrais de interseccao da teoria sécio-
interacionista de Vygotsky (1971) e a teoria desenvolvimental de Davydov (1988): o
ensino e a aprendizagem vista através da passagem do abstrato para o concreto.
Segundo Chaiklin (2002), o conceito ensino desenvolvimental indica a criacao de
oportunidades as quais serao utilizadas pelo alunado para analisarem problemas que
os irdao auxiliar a desenvolver uma relacao mais tedrica com o assunto ensinado. Mas

como isso tudo se consubstancia no ensino e aprendizagem de lingua estrangeira?

2. DO ABSTRATO AO CONCRETO NO ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA

O ponto central da teoria de Davydov (1988) é ascender do abstrato para o
concreto. Essa passagem ocorre por meio da elaboracao de um “germe” ou “célula
germinativa”. Segundo Davydov (1999), as células germinativas sao baseadas em
estudos da gametogénese e sao células responsaveis pela formacao dos gametas. No
ensino de lingua estrangeira com base na pedagogia desenvolvimental de Davydov
(1988), as células germinativas sdo corriqueiramente utilizadas para que o aluno
consiga compreender o nucleo, a base principal de um determinado género textual.

A elaboracdao de uma célula germinativa baseada em um determinado género
textual faz parte das diferentes acoes para a aprendizagem de uma lingua estrangeira.
De acordo com Davydov (1988, p. 30), podemos verificar a existéncia de seis tipos
diferentes de acoes que embora se diferenciem uma das outras, elas se completam e
sdo, por conseguinte, essenciais para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno
na medida em que seu pensamento teérico ascende do abstrato ao concreto. Essas

seis acoes sao respectivamente:

1 — transformar as condicOes das tarefas a fim de revelar a relacao universal do objeto

em estudo;

2 — modelar a relacdo nao-identificada numa forma de item especifico, grafica ou

literal;

3 — transformar o modelo de relacdo a fim de estudar suas propriedades em sua

“aparéncia pura”;
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4 — construir um sistema de tarefas particulares que siao resolvidas por um modo

geral;
5 — monitorar o desempenho das a¢oes precedentes;

6 — avaliar a assimilacdo do modo geral que resulta da resolucao da tarefa de

aprendizagem dada.

O foco da teoria desenvolvimental de Davydov (1988) é o ensino com base no
desenvolvimento da compreensao de certa atividade de aprendizagem como
conhecimento teorico-cientifico. Destarte, pode-se afirmar que o contetido apresenta
um papel basilar para essa teoria, embora Davydov (1988) destaque que esse ensino
nao seja uma mera transmissao de conteido professor-aluno. O papel do professor de
lingua estrangeira €, na verdade, o de orientar seus alunos para que eles possam
desenvolver sua propria aprendizagem, concomitantemente com suas proprias
competéncias e habilidades na lingua-alvo.

Desta forma, embasado na teoria desenvolvimental de Davydov (1988), é
importante que as aulas de lingua estrangeira se iniciem verificando a compreensao
do aluno sobre um determinado conceito como, por exemplo, criatividade ou
empatia. Isso deve ocorrer, pois esta teoria nao foca na direta transmissao de
conteudo do professor para o aluno, mas no desenvolvimento de conceitos teoérico-
cientificos, o abstrato, os quais estao localizados em um ambiente sécio-historico e
cultural que deve ser materializado em algum tipo de artefato (resenhas, contos,
artigos jornalisticos, etc..), ou seja, no concreto. Mas como o professor de lingua

estrangeira pode auxiliar seu alunado a ascender do abstrato ao concreto?

3. EXEMPLIFICACOES DA TEORIA DESENVOLVIMENTAL DE
DAVYDOV NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

A teoria desenvolvimental de Davydov (1988) nao se baseia na simples
transmissao de conteado do professor para seu aluno. Na verdade, o foco dessa teoria
é do professor como um tipo de orientador que coloca em pratica as seis acoes de

aprendizagem propostas por Davydov (1988) para o desenvolvimento do
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conhecimento tedrico-cientifico juntamente com as competéncias e habilidades desse
aluno.

Portanto, ao invés de ja na primeira aula o professor apresentar um
determinado género textual, é importante que ele verifique o quanto seu aluno sabe
acerca do género a ser trabalhado nas aulas futuras (acdo 1). Uma forma eficaz é
através da aplicacdo de um questionario ou, até mesmo, da proposicao de um
esboco/desenho do género a ser ensinado. Digamos que o género textual a ser
ensinado seja um conto ciberliterario, o professor pode apresentar um questionario

sobre ele da seguinte forma:

Questionario sobre conto ciberliterario

Como vocé define conto?

Como vocé define conto ciberliterario?

Quais sao os elementos constitutivos
de um conto ciberliterario?

O que sao hiperlinks?

Por que os hiperlinks sao importantes
para a composicio de um conto
ciberliterario?

Quais contos ciberliterarios vocé
conhece?

Por que ler e/ou escrever contos
ciberliterarios?

Quais s3o as habilidades linguisticas
(audicao, fala, etc.) necessarias para se
ler um conto ciberliterario?
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Se possivel, seria também de grande importancia que o professor propusesse a
elaboracdo de um esboco/desenho do que o aluno compreende como conto
ciberliterario. Esse esboco/desenho seria o inicio da composicao da célula
germinativa proposta por Davydov (1988). Um exemplo de um esboco/desenho a

respeito do que seja um conto ciberliterario pode ser verificado abaixo:

we areveverywhere,

A NN
we know no‘boundgrles :

Technological rats, swimming i S| Y T are
We aregthose. the Tl ter tl'?_TgQﬁnM?fr,mB A %n e

FIGURA 1. Disponivel em http://culturadigital.br/ciberliteratura. Acesso em 25/07/2016.

Depois da acao 1, o professor deve passar para a acao 2, ou seja, modelar a
relacdo nao-identificada numa forma de item especifico, grafica ou literal. Para que
isso ocorra, é importante que o professor apresente ao seu aluno um exemplo claro do
que ele acredita ser um conto ciberliterario. A meu ver, um exemplo claro do que seja
um conto ciberliterario é a obra chamada The Boat (2010) baseada na historia de

Nam Lee, adaptada para o meio digital por Matt Huynh:

FIGURA 2. Disponivel em http://www.sbs.com.au/theboat/. Acesso em 02/08/2016.



http://culturadigital.br/ciberliteratura
http://www.sbs.com.au/theboat/
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H4 uma variedade de formas para se trabalhar o conto ciberliterario The Boat
(2010). Isto porque o professor tem em mao um conto construido de forma formal e
conteudisticamente organica (FORSTER, 1974).. Os quadros, as letras, a narrativa, a
musica e os efeitos sonoros e visuais estdo tao entrelacados que a retirada de um
desses elementos resultara na criacio de uma outra obra de arte. E um texto feito
especificamente para ser lido na internet, se lido em outro meio ele perde suas
caracteristicas essenciais.

O professor de lingua estrangeira deve também ter em mente uma célula
germinativa do que ele compreende como conto ciberliterario e caracterizacao de
personagem, mesmo que ele ndo a compartilhe com seu alunado. No caso da
caracterizacdo de personagem, o professor deve se perguntar questoes centrais para
se compreender melhor o processo de caracterizacao como, por exemplo, o que é um
personagem? Ha mais de um tipo? Se sim, qual é a (ou quais sao) sua tipologia mais
utilizada? Quais s3o os personagens mais marcantes encontrados na literatura
inglesa? Quais sao suas historias, objetivos e caracteristicas fisicas? Entre muitas
outras. E também importante que o professor saiba quais sio os estudos literarios
mais relevantes sobre a caracterizacao do personagem.

Sendo assim, proponho a discussao (em pares ou em grupos pequenos) desse
topico (caracterizacao dos personagens) com base no conto apresentado por meio da
utilizacdo de perguntas abertas na lingua-alvo (no nosso caso, a lingua inglesa) para
que os alunos possam paulatinamente construir tanto sua compreensao do que seja
um conto ciberliterario quanto os conceitos teorico-cientificos relevantes para se
compreender futuramente outros contos ciberliterarios.

O professor de lingua estrangeira pode utilizar as perguntas propostas por

Carly Watters (2014) sobre a caracterizacao dos personagens em textos narrativos:

1. What do they look like?
2. What do they like to wear?
3. How do they like to socialize?
4. What was their role in their family growing up?
5. What were they most proud of as a kid?
6. What did they find terribly embarrassing as a kid?
7. What was their first best friend like?

8. What ‘group’ were they in during their high school years?
9. What did they want to be when they grew up—and what did they end up becoming?
10. What are their hobbies?

11. What music do they listen to?

12. What annoys them?

13. What makes them laugh?

14. Are they a dog or a cat person?
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15. What season do they enjoy most?
16. What makes them embarrassed as an adult?
17. Do they drink alcohol?
18. What do they feel most passionately about?
19. What trait do they find most admirable in others?
20. Do they want a job that helps people or a job that makes money?
21. Are they a leader or a follower?
22. What scares them?
23. What are their long term goals?
24. What are their short term goals?
25. What are their bad habits?
26. If they could have lived in another decade which would it have been?
27. What do they do when they’re bored?
28. What do they think happens after we die?
29. If they were to come into money what would they do with it?
30. Who was the love of their life?

Na acdo 4, o professor deve propor um sistema de tarefas particulares a serem
resolvidas de forma geral pelos alunos de lingua estrangeira. Uma forma de
incentivar seus alunos a exercitarem o género textual ensinado é por meio da Escrita
Criativa. No caso especifico do conto ciberliterario, ha varias quest6es as quais devem
ser levadas em conta. Uma dessas questoes € a utilizacdo de imagens e hiperlinks. Por
isso, o professor de lingua estrangeira deve ter conhecimento mais profundo das
ferramentas as quais o possam auxiliar na sua orientacao para a elaboracao de um
conto ciberliterario.

O seguinte site, chamado de Storybird, é uma dessas ferramentas de facil

manuseio, além de ser disponibilizado gratuitamente.

CREATE READ ABOUT SHOP Le] Sign in Sign up for Free
o o1 ’

FIGURA 3. Disponivel em https://storybird.com/. Acesso em 14/07/2016.



https://storybird.com/
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Referente a acao 5 (monitorar o desempenho das acbes precedentes) e 6
(avaliar a assimilacdo do modo geral que resulta da resolucdo da tarefa de
aprendizagem dada), o professor de lingua estrangeira deve acompanhar o passo a
passo da elaboracao do texto criativo de seu alunado, assim como avalia-lo de forma
adequada. Um dos procedimentos mais eficazes para a consubstanciacao da quinta
e sexta acdo é a pratica de feedback. De acordo com Mory (2004), a pratica de
feedback se refere a qualquer tipo de procedimento ou, até mesmo, comunicacao
realizada para informar o aprendiz sobre a acuidade de sua resposta.

Para deixar as sessOes de feedback mais atrativas, o professor de lingua
estrangeira pode criar perguntas a serem respondidas online por seus respectivos
alunos. O site eSurvey creator oportuniza aos professores de diferentes disciplinas a
chance de desenvolver questionarios online que podem ser acessados em diferentes
tipos de plataformas digitais, além de ser de facil acesso (pode ser acessado por
meio de uma conta simples do Facebook) e gratuito, como pode ser verificado na

figura a seguir:

eSUrVey Creator'- How it Works & Pricing

We make it S0 easy to create beautiful and mobile optimized online surveys
Your participants will love it and reward you with high response rates.

£ Sign up with Facebook

More than users from all over the world have signed up and love our product!

FIGURA 4. Disponivel em https://www.esurveycreator.com/. Acesso em 08/08/2016.

Conclusao

O uso de textos literarios em sala de aula pode ser uma ferramenta podersosa
para os professores de lingua estrangeira. Entretanto, isto s6 ocorrera se o professor
souber utiliza-los adequadamente. A utilizagdo do texto literario apenas para ensinar
gramatica e/ou traducdo é limitar substancialmente sua potencialidade e reforcar

intensamente somente leituras herméticas dele. Sendo assim, a ado¢ao da pedagogia
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desenvolvimental de Davydov (1988) pode ser uma alternativa eficaz para trabalhar o
texto literario nas suas mais diversas facetas. Isto porque, a pedagogia
desenvolvimental de Davydov (1988) enfatiza o papel do professor como auxiliador
na construcao do conhecimento do aluno, promovendo diversas tarefas para que o
alunado possa compreender mais profundamente conceitos abstratos na

concretizacao deles.
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A CONSTITUICAO DA ANALISE DE DISCURSO DE MICHEL
PECHEUX

Stéla Piccint!

Resumo:

Este artigo tem como principal objetivo fazer alguns apontamentos acerca da
constituicao da Andalise de Discurso-AD Francesa, fundada por Michel Pécheux.
A metodologia consiste em uma analise bibliogrdfica, especialmente a partir de
estudos e reflexoes acerca da Andalise de Discurso-AD francesa. Para tanto, em
um primeiro momento, é necessario situar os pressupostos dessa corrente
téorica explicitando seus conceitos para apresentar consideracoes acerca de
como a Andlise de Discurso contribui para pensar os sentidos que se reverberam
na linguagem. Além disso, destaca-se o carater interpretativo que a teoria

requer, visto que opera com os sentidos que deslizam nos discursos.

Palavras-chave: analise de discurso; sentido; linguagem.

Abstract:

This article has like main objective does some notes about the constitution the
French Discourse Analysis-DA, founded by Michel Pécheux. The methodology
consists of a bibliographical analysis, especially from studies and reflections on
the French Discourse Analysis-DA. Therefore, at first, it is necessary to situate
the presuppositions of this theoretical current explaining their concepts to
present considerations about how Discourse Analysis helps to think the senses
that are crossed in the language. Besides, there is the interpretative character

stand out that theory requires, for it operates the senses slipping in speeches.

Keywords: discourse analysis; sense; language.
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1 INTRODUCAO

“restara sempre, por tras de nossas afirmacoes sobre a linguagem,

24

mais linguagem viva do que estar conseguirdo fixar sob nosso olhar’
(MERLEAU-PONTY, 2007, p. 196).

Considero que ao iniciar este artigo acerca da Anéalise de Discurso-AD, de
Michel Pécheux (1938-1983), é necessario fazer um breve panorama de como a teoria
foi se constituindo de modo que hoje é concebida como uma forma de conhecimento
para pensar a educacao. Contudo, vale lembrar, com Santos (2013), que a Analise de
Discurso se caracteriza como uma disciplina em constante processo de
desconstrucao-reconfiguracao-experimentacao.

O Fundador da Analise de Discurso francesa, Michel Pécheux (1938-1983),
graduou-se em filosofia na Escola Normal Superior de Paris, em 1963. E, em 1966,
ingressou no Laboratorio de Psicologia no Centre National de La Recherche
Scientifique (CNRS). Sua trajetoria académica foi dedicada aos estudos da Analise
Discurso. Entre os seus primeiros escritos, destaca-se o livro Andlise Automatica do
Discurso de 1969, no qual apresenta os pressupostos da AD.

Ao estudar o percurso do filésofo, é possivel identificar como foi influenciado
por diversas teorias, passou por diversas transformacées e aprofundou suas
proposicoes. Pécheux, assim como outros tedricos, foi influenciado pelas questoes
sociais e politicas na constituicao de suas proposicoes, o que pode ser identificado
através dos referencias tedricos que o autor utilizou e das problematizacGes que
suscitou em seus estudos. De acordo com Orlandi (2005), a partir de referéncias de
G. Canguilhen e L. Althusser, Pécheux reflete acerca da historia da epistemologia e da
filosofia do conhecimento empirico com objetivo de reorganizar esse campo de
conhecimento, levantando questoes tanto da Linguistica quanto das Ciéncias Sociais.
A proposta pecheuxtiana questiona o esquecimento da historicidade por parte da
Linguistica e a transparéncia da linguagem nas Ciéncias Sociais (ORLANDI, 2005).

Nesse percurso, destaca-se a influéncia althussero-lacaniana na qual Pécheux
desconstréi alguns aspectos de teorias objetivistas e subjetivistas e propée uma
aproximacao entre ideologia, discurso e subjetividade na qual o sujeito faz parte de
“uma formacao social que se reconhece como sujeito por praticas no interior de

formacoes ideoldgicas, referendadas por meio de formacdes discursivas” (SANTOS,
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2013, p.218). A partir disso, Pécheux tensiona, também, a concepcao de lingua de
Saussure, segundo a qual “a lingua é entendida como sistémica, objetiva, coletiva e
objeto dos estudos linguisticos, a fala é concreta, individual, variavel, portanto,
subjetiva e excluida desse campo de estudos” (SANTOS, 2013, p. 212). Para Pécheux
(1993), esse entendimento nao contemplava o discurso, uma vez que “a partir do
momento em que a lingua deve ser pensada como um sistema, deixa de ser
compreendida como tendo a funcdo de exprimir sentido” (p. 62). Nesse sentido, o
autor destaca, ainda, que nessa concepcao o “texto” nao é um objeto que possa
interessar a linguistica porque “ele nao funciona; o que funciona é a lingua” (p.62). E,
se a linguistica estava interessada apenas no funcionamento da lingua, ndo havia
espaco para pensar acerca de como o discurso exprime sentido bem como dos
diversos aspectos politicos, sociais e historicos que estao presentes nos discursos e
que os tornam variaveis e em constante transformacao.

Tendo em vista esse contexto, Pécheux (1993) destaca que a linguistica, ao se
estabelecer nesse terreno, deixa lacunas, especialmente no que se refere ao sentido.
Henry (1993) ressalta que o tedrico recusa completamente a concepcao da linguagem
como instrumento comunicativo “é justamente para romper com a concepcao
instrumental tradicional da linguagem que Pécheux fez intervir o discurso e tentou
elaborar teoricamente, conceitualmente e empiricamente uma concep¢ao original
sobre este” (p. 26). Discurso entendido como efeito de sentido dentro da relacao
linguagem e ideologia, conforme explana Santos (2013). J& Orlandi (2003) lembra
que, na abordagem da Analise de Discurso, o discurso nao é apenas transmissao de
informacdo em um processo linear em que alguém fala e um receptor capta e
decodifica uma mensagem como, por vezes, ¢ compreendido ao se considerar a
linguagem como instrumento comunicativo. Discurso vai muito além da
comunicac¢do, pois € uma acao do sujeito de operar na e através da linguagem. A

partir disso que:

Pécheux, em seu legado epistemologico, postula a AD como a
articulacdo entre o materialismo histoérico, entendido a partir da
teoria das formacdes e transformacOes sociais, que compreende a
teoria das ideologias; a linguistica, como teoria que estuda,
concomitantemente, a sintaxe e os processos de enunciacio; e a teoria
do discurso, que investiga a determinacdo historica dos processos
semanticos. (SANTOS, 2013, p. 213).
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Pécheux faz essa interlocucao entre materialismo historico, a linguistica e a
teoria do discurso ao se deparar com a caréncia de uma concepc¢ao capaz de sustentar
uma teoria da analise do discurso, visto que a abordagem linguistica nao oferecia o
suporte que isso implica. Além disso, é necessario lembrar que nao se trata apenas de
analisar o discurso, mas de problematizar como os sujeitos sao constituidos através
dos discursos permeados de sentidos que expressam um modo de estar em
linguagem.

Em funcao disso, que na AD, o sujeito “nao € o ser real, o individuo, o sujeito
empirico, mas o sujeito do discurso, carregado de marcas sécio-historico-ideologicas
que se imagina como fonte de sentido” (SANTOS, 2013, p. 229). Nao esta em jogo a
subjetividades dos individuos, mas como produzem e reproduzem discursos de
acordo com os diferentes contextos que vivenciam. Brandao (2004) afirma que o
“centro da relacao nao estad nem no eu nem no tu, mas no espaco discursivo criado
entre eles. O sujeito s6 constroi sua identidade na interagao com o outro e o espaco de
interacao é o texto. (p. 76). Ou seja, constroi a identidade nos espacos discursivos que
fazem parte de seu contexto social e ideologico. Assim, o sujeito é parte de uma
conjuntura histérica, na qual é determinado pelo inconsciente e pela ideologia
(BRANDAO, 2004).

A ideologia ocupa um espaco central na AD, principalmente pelo fato que
Pécheux tentou re-significar a concepcao de ideologia a partir da consideracao da
linguagem (ORLANDI, 2003). Isto é, uma definicio que englobasse uma nogao
discursiva possibilitando aporte para estudar como a ideologia constitui o sujeito e
esta presente no discurso. Assim sendo, Orlandi (2003) explica que a ideologia
produz evidéncias e coloca o sujeito na relacido imaginaria com suas condicoes
materiais de existéncia bem como “é a condicdao para constituicdo do sujeito e dos
sentidos” (p. 46) visto que a ideologia € um “conjunto de representacoes, como visao
de mundo ou como ocultacdo da realidade” (p. 48). Em funcao disso, o sujeito pode
ocupar posi¢coes de sujeito distintas. Posi¢oes que nao sdo fechadas, visto que os
sentidos deslizam e os sujeitos podem mudar de posi¢ao de acordo com o contexto e
com as condi¢Oes de producao dos discursos.

Orlandi (2003) explica, também, que as condi¢oes de producdo sdao o contexto
imediato de um discurso no qual estd implicado o contexto sécio-histérico e
ideologico do sujeito. Segundo a autora, as condicbes de producdo funcionam de
acordo com certos fatores. Sendo um deles a relacao de sentido, na qual todo discurso

se relaciona com outros da mesma forma que sustenta e aponta para outros discursos
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em um processo discursivo mais amplo e continuo, o que expressa que nao ha
comeco nem ponto final para o discurso. Outro fator é o da antecipacao, em que, o
sujeito pode se colocar no lugar de seu interlocutor produzindo assim os efeitos de
argumentacao que deseja com um discurso. Por fim, ha as relacoes de forca que
dizem respeito ao lugar a partir do qual o sujeito fala, como, por exemplo, as palavras
de um professor significam de modo diferente se falasse como aluno (ORLANDI,
2003).

As condicoes de producao do discurso estdo relacionadas com a memoria
discursiva bem como com as formac6es imaginarias. De acordo com Santos (2013), se
entende como memoria discursiva “um conjunto de dizeres ja expressos que sao base
a todo dizer” (p.219). De acordo com Orlandi (2003, p. 31) nessa perspectiva a
memoria é tratada como interdiscurso o qual “disponibiliza dizeres que afetam o
modo como o sujeito significa em uma situacdo dada”. Ja as formacoes imaginarias
sao constituidas pelos ja-ditos, pelo saber de cada sujeito acerca de uma situacao
historica determinada (ELIAS et.al, 1999). Para Pécheux (1993), todo processo

discursivo supoe a existéncia de formacgoes imaginarias visto que

as diversas formacoes resultam, elas mesmas, de processos
discursivos anteriores (provavelmente de outras condicoes de
producao) que deixaram de funcionar mas que deram nascimento a
“tomadas de posicao” implicitas que asseguram a possibilidade do
processo discursivo em foco (PECHEUX, 1993, p. 85).

Por isso, um sujeito pode mudar de posicao, pois ¢ atravessado pelos processos
anteriores, ou seja, os ja-ditos. Ao analisar um discurso pedagogico, por exemplo,
percebe-se que o contexto, isto é, as condi¢des de producao e as posi¢oes de sujeito,
produzem um determinado discurso que vai se afirmando e, por vezes, é reproduzido
porque constituem formacoes imaginarias que sao recorrentes na educacao, pois
muitos ja-ditos continuam reverberando sentidos e influenciando nas praticas
desenvolvidas.

Além disso, é preciso levar em consideragao as formacoes discursivas, um dos
principais conceitos da AD. Segundo Vedovato e Lenz (2013, p. 01), a nocao de
formacao discursiva foi “emprestada de Foucault e desenvolvida a partir de uma o6tica
marxista”. As autoras explicam que na compreensao foucaultiana as formacoes

discursivas eram concebidas como um conjunto de saberes uma vez que estavam
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sujeitas aos acontecimentos e as sistematizacoes impossibilitando pensar em termos

de unidade. Vedovato e Lenz (2013, p. 03) salientam que Pécheux

mesmo sem mencionar Foucault, vai considerar os escritos
foucaultianos para propor a definicdo de Formacao Discursiva que se
relaciona diretamente com as Formacoes Ideoldgicas e s6 é possivel
de apreensdo se tomada a partir da analise do interdiscurso. Esse
interdiscurso remete a outras Formaco6es Discursivas, o que reafirma
a constancia do conceito de FD permeando toda a teoria da Analise do
Discurso.

Orlandi (2003) também apresenta algumas reflexdes a respeito das formacoes
discursivas e reconhece que o conceito é polémico, contudo afirma que é basico para
a AD, ja que as formacoes discursivas “podem ser vistas como regionalizacoes do
interdiscurso, configuracao especificas dos discursos em suas relagcoes” (p. 43). Para a
autora, o sentido nao é predeterminado pela lingua e pela histéria, mas depende das
relacoes das formacoes discursiva, que podem ser definidas “como aquilo que uma
formacao ideolbdgica dada — ou seja, a partir de uma posicao dada em uma conjuntura
socio-historica dada — determina o que e deve ser dito” (ORLANDI, 2003, p. 43).
Nesse contexto, que as formacoes discursivas sao tao importantes, pois intervém nas
formacoes ideologicas determinando o que deve ser dito. Contudo, a nocao de
formacao discursiva nao € um ponto pacifico na AD, visto que o conceito é retomado
diversas vezes por Pécheux bem como por Jean-Jacques Courtine, que foi seu aluno
(VEDOVATO; LENZ, 2013).

Pécheux (1978), no inicio de um de seus livros, alerta o leitor que ha muitas
lacunas que merecem atencao nos seus primeiros pressupostos e explicita como
procura retomé-los em suas escritas de maneira que possam se tornar mais
consistentes e coerentes, o conceito de formacao discursiva é um exemplo. Considero
pertinente destacar esse apontamento de Pécheux, uma vez que, na medida em que a
AD se consolida como um forma de conhecimento, o interesse nao esta em oferecer
respostas e explicacoes definitivas, mas lancar proposicoes para que seja possivel
pensar acerca de como os sentidos que os sujeitos atribuem as palavras, configuram

modos de estar no mundo.

2 ANALISE DE DISCURSO: UMA ACAO INTERPRETATIVA EM
LINGUAGEM
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Conforme ja explicitado, Pécheux procurou romper com a concepcao da
linguagem como mero instrumento comunicativo. Nesse sentido, considero possivel
fazer algumas aproximacoes da Anélise de Discurso com apontamentos de autores no
que se refere a compreensao de linguagem. As problematizacoes da Analise do
Discurso sdo indissociaveis de um modo de pensar que concebe a linguagem como
acao que constitui o humano: “objetivo da AD é desvelar a opacidade da linguagem
através da analise de efeitos de transparéncia evidenciados no discurso dos sujeitos”
(ELIAS et.al, 1999).

Orlandi (1994) explica que a AD nao é apenas uma aplicacao da Linguistica
sobre as Ciéncias Sociais, mas sim uma forma de conhecimento que leva em conta a
propria ordem da linguagem, o sujeito e a situacao. A autora destaca, ainda, que no
discurso é possivel aprender a relacao entre linguagem e ideologia, pois “nao ha
discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia. O efeito ideolégico elementar é o que
institui o sujeito (sempre ja-1a)” (ORLANDI, 1994, p. 54)

Nessa mesma perspectiva, Orlandi (2003) ressalta que o discurso ¢é palavra em
movimento, pratica de linguagem: “a Analise de Discurso concebe a linguagem como
mediacao necessaria entre o homem e a realidade natural social” (p. 15). Discurso
como um dos modos do sujeito produzir sentido no mundo. Contudo, o sujeito nao
tem total dominio de seu discurso, pois esta inserido em um determinado contexto
em que a memoria discursiva e formacao imaginaria influenciam o que vai ser dito. A
partir disso, o discurso “é entendido em uma eminéncia historica e social, em que a
linguagem é apreendida ndo com mera unidade significativa, passivel de
decodificacoes, mas como efeito de sentido entre sujeitos” (SANTOS, 2013, p. 233).
Efeito de sentido entre sujeitos na e pela linguagem a qual nao € transparente, pois é
justamente na sua opacidade que reverberam diferentes sentidos acerca de um
mesmo assunto, pois o discurso, ao ter essa eminéncia histoérica e social, representa
experiéncias de pensamentos, modos de viver em sociedade. Esses entendimentos
colaboram para sustentar uma compreensao de linguagem como aquilo que instaura
o humano no mundo.

Dentro do seu aporte tedrico, a Anélise de Discurso é uma acdo interpretativa
visto que ndo é um campo de certezas e afirmacoes fechadas em relaciao aos sentidos
que permeiam os discursos. Consiste em uma interpretacdo, um olhar lancado a
respeito de alguma situacdo dentro das possibilidades que o contexto oferece, pois,

como salienta Orlandi (2003, p. 26) “nao ha verdades ocultas atras do texto. Ha
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gestos de interpretacao que constituem o que o analista, com seu dispositivo, deve ser
capaz de compreender”.

Gestos de interpretacao que sao atravessados pelos sentidos do sujeito que esta
na posicao de analista de discurso. Sujeito que tem suas formacoes ideodlogicas e
imaginarias que influenciam na interpretagcdo. Para Ernst-Pereira e Mutti (2011) o
analista de discurso é um sujeito historico que retoma pressupostos da area em que
estd inscrito utilizando elementos da teoria-anélise como uma ferramenta para
problematizar e repensar realidades: “e ao lidar com o heterogéneo do discurso, com
as derivas do sentido, o resultado de cada anélise nao contorna exatamente o real,
embora a ele aponte” (p. 825). Por isso, uma anéalise nao pode ser definida a priori,
pois nao ha como definir quais os sentidos que serao evidenciados pelo analista bem
como quais nao serao suscitados.

Ernst-Pereira e Mutti (2011) situam a AD no cenario da pesquisa e expressam
a importancia do analista em formacao e qual corpus sera analisado. Para as autoras,
ha trés conceitos que sao essenciais para o pesquisador observar um corpus:falta, o
excesso e o estranhamento. Falta como estratégia discursiva em que pode ocorrer
omissao de palavras e de elemetos interdiscursivos em que ha espacos de
incompletude bem como pode mascarar diferencas entre posicdes de sujeito. E
necessario que o analista tenha um dispositivo teérico-metodolégico, considerando as
condicoes de producao historicas e/ou enunciativas do sujeito bem como do discurso
que produz. Enquanto o excesso diz respeito ao que esta demasiado presente no
discurso de maneira proposital com objetivo de estabelecer a relevancia de alguns
saberes em uma determinada formacao discursiva através da repeticdo. Ja o
estranhamento se refere ao conflito que o analista se depara com caracteristicas de
imprevisibilidade, inadequacdo rompendo (ou nao) com a estrutura linear de um
enunciado promovendo um o distanciamento daquilo que ¢é esperado. A partir disso,
Ernst-Pereira e Mutti (2011, p. 830) salientam que, para o analista, esses conceitos
constituem a “perspicécia e conhecimento para identificar as infindaveis formas que
o dizer e o0 nao-dizer podem tomar”.

O analista enquanto ser histérico é atravessado por sentidos que podem
influenciar no resultado da analise, pois, como destaca Echeverria, o humano produz
sentido através da linguagem, pois é mediante a inven¢ao permanente de relatos e

das acoes que se pode transformar a si mesmo e ao mundo:
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Basta perguntar a alguém “Quem és?”, para reconhecer que o que
obtemos de volta é um relato, uma historia em que — relatamos —
quem somos. Nossa identidade esta diretamente associada a nossa
capacidade de gerar sentido através de mnossos relatos.
(ECHEVERRIA, 2006, p. 57).

Relato que é interpretativo ja que os sentidos se reverberam e se atravessam no
vivido, permitindo sempre outros modos de ler o mesmo discurso. Ernst-Pereira e
Mutti (2011) destacam que o proprio Pécheux definiu a AD como uma disciplina de
interpretacdo na qual ha postulados definidos, mas que estao abertos a novas
possibilidades de interpretacao. Orlandi (1994) também defende essa concepcao e
afirma que “a relacdo do homem com a linguagem é constituida por uma injuncao a
interpretacao” e evidencia que a interpretacao esta implicada com as condicOes de
producao do discurso “a interpretacao é sempre regida por condicoes de producao
especificas que, no entanto,aparecem como universais, eternas” (p. 57).

Por isso, cabe ressaltar que os discursos nao sao estaticos, mas dindmicos
porque emergem nas relacoes humanas. Trata-se de uma questao de pertencimento
ao mundo que permite que os sujeitos possam fazer partes de grupos, em que ha uma
consensualidade entre os discursos. Contudo, os sentidos que reverberam a partir dos
discursos nao sao determinados a priori, posto que vao se constituindo nos diferentes
espacos linguajeiros. Brandao (2004) reforca essa concepc¢ao e afirma que nem o
sujeito nem o sentido sao dados a priori, pois é dentro das formacoes discursivas que
as palavras adquirem sentido dado que o sentido “é algo produzido historicamente
pelo uso e o discurso € o efeito do sentido entre locutores posicionados em diferentes
perspectivas” (p. 81). A esse respeito, Pécheux (1997) enfatiza que as palavras, as
expressoes ou as proposicoes nao tém apenas sentido literal porque o sentido se
constitui em cada formacao discursiva. Além disso, de acordo com o autor, a lingua
nao é estavel visto que os sujeitos estdo sempre em processo de significacdo. Em
outras palavras, a composicao dos sentidos ocorre na opacidade da linguagem de

cada formacao discursiva.
3 CONSIDERACOES FINAIS
Esses apontamentos em relacdo a Analise de Discurso, fundada por Michel

Pécheux, reforcam sua afirmacdo como uma acdo de interpretacao através da

linguagem e nao apenas da materialidade da lingua, pois se AD contemplasse
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somente a materialidade linguistica nao teria se caracterizado como uma teoria, isto
é, como uma forma de conhecimento. Nesse sentido, considero que as rupturas e as
aproximacoes que Pécheux fez ao longo de seu percurso foram necessarias e
essenciais para as proposicoes da AD.

Além disso, a AD é uma abordagem que possibilita problematizar outras areas
do conhecimento, como a educacao, por exemplo. Ao analisar discursos relacionados
a educacao, possivelmente, serao identificados muitas formacgodes discursivas que
sustentam e fomentam teorias que atribuem sentido as praticas da educacao. Assim,
pensar acerca do discurso é problematizar essas acOes, lancar possibilidades e se
aventurar pelos sentidos da linguagem e da educacao.

Enfim, o que mobilizou a escrita deste artigo foi o desejo de lancar reflexoes
acerca da constituicao da Analise de Discurso, de Michel Pécheux, e como seus
pressupostos oferecem aporte tedrico para pensar a linguagem para além de sua
poténcia comunicativa. Nesse sentido, os principios da AD remetem a investigar,
cada vez mais e de modo mais profundo, a opacidade da linguagem, o limiar de dar

visibilidade ao sensivel.
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O PROFESSOR E O SEU TRABALHO REPRESENTADOS EM
DICIONARIOS

Manoelito Gurgel”

Resumo:

Neste trabalho, pretendemos identificar as representacoes sobre o professor
(re)veladas em dicionarios, a fim de problematizarmos como as obras
lexicogradficas representam o trabalho do professor. Para isso, assumindo as
orientacoes do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART & MACHADO,
2009) no que se refere a discussdo sobre o trabalho do professor, analisamos os
verbetes “professor”, “ensinar” e “ensino” de trés dicionarios online: Aulete,
Michaelis e Priberam. Na andalise, constatamos que, de fato, emergem, dos
dicionarios, representacoes sobre o professor, as quais estdao relacionadas a
concepcoes estritas do trabalho docente.

Palavras-chave: dicionario; representagoes; professor.

Abstract:

In this study, we intend to identify the teacher’s representations revealed in
dictionaries, in order to draw attention to the problem of how lexicographic
writings represent the teacher’s work. For that, taking into consideration the
sociodiscursive interactionism (BRONCKART & MACHADO, 2009) regarding
the discussion about the teacher’s work, we analyzed the entries “teacher”,
“learning” and “teach” in three online dictionaries: Aulete, Michaelis and
Priberam. In the analysis, we concluded that in fact the dictionaries tend to
relate the teacher to a conception restricted to the teaching work.

Keywords: dictionary; representations; teacher.

Introducao

Este trabalho representa o nosso empenho em continuar abordando, a partir
das orientacgoes tedrico-metodolédgicas do Interacionismo Sociodiscursivo (doravante
ISD) (BRONCKART, 1999, 2008), a problematica geral do agir e do trabalho do
professor de lingua materna (GURGEL, 2013). Para nés, é importante

compreendermos, em uma abordagem linguistica, enunciativa e discursiva, como o
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professor e o seu trabalho sdo representados, na e pela linguagem, na sociedade,
considerando-se para isso a diversidade de discursos que circulam sobre o ser e o agir
do professor.!

Se considerarmos que as obras lexicograficas materializam discursos sociais,
que sao necessariamente ideologicos, poderemos propor que os dicionarios
contribuem para a circulacdo de representagdes sobre, por exemplo, o professor.
Nessa perspectiva, pretendemos, neste trabalho, de interesse tanto da Lexicografia
quanto da Linguistica Aplicada, identificar as representacdes sobre o professor
(re)veladas em dicionarios, a fim de problematizarmos como as obras lexicograficas
representam o trabalho do professor. Para isso, analisaremos, a partir de uma
perspectiva metodologica qualitativo-interpretativista, os verbetes “professor”,
“ensinar” e “ensino” de trés dicionarios online que, para nos, sao os mais acessados e
consultados no Brasil: Aulete, Michaelis e Priberam.

Para esta analise, com base nas orientacoes do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999, 2008; BRONCKART & MACHADO, 2009) no que se referem
especialmente a discussao sobre o trabalho do professor, pretendemos discutir sobre
as seguintes questoes: Como o professor é representado nos e pelos dicionarios? Que
dimensoes do agir do professor siao consideradas pelos dicionarios? O ensino é
representado, pelos dicionarios, como trabalho? Qual sao os hiperénimos usados
pelos dicionarios na introducao das defini¢coes de “professor”, “ensinar” e “ensino”? O
que esses hiperonimos indicam quanto as representacoes do agir e do trabalho do
professor?

Essas perguntas estao relacionadas a nossa consideracao de que os dicionarios,
como “documento de uma época” (MALDONADO, 1998, p. 12), constituem discursos
socialmente legitimados, corroborando com a circulacio de determinadas
representacoes sobre o professor e sobre o seu trabalho. Nesse sentido, propomos,
neste trabalho, que, mais do que assinalarem informacgoes sobre o 1éxico da lingua, os
dicionérios reproduzem avaliagoes discursivas de uma sociedade em um dado
periodo de tempo. Essas avaliacbes constituem representagdes, que, para nos, sao

interpretacoes linguisticas, enunciativas e discursivas de dados objetos sécio e

! Para nds, as representacdes que circulam na sociedade em geral a respeito do professor e da sua atividade
profissional influenciam, mesmo que indiretamente, a construgdo e a eventual ressignificacgdo do agir e da
identidade do professor (GURGEL, 2013). Em alguns casos, essas representagdes estdao relacionadas a uma
compreensdo restrita do trabalho docente, interferindo negativamente no agir do professor, cuja identidade é
construida com base, por exemplo, nas avaliagdes sociais a que é constantemente submetido.
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subjetivamente relevantes para os agentes/atores e para as suas (inter)acoOes
(GURGEL, 2013).

Neste trabalho, optamos em analisar os verbetes “professor”, “ensino” e
“ensinar” de trés dicionarios diferentes (Aulete, Michaelis e Priberam) porque
concordamos com a tese de Krieger (2005, p. 105), segundo a qual “existem grandes
distincoes entre os dicionarios, quer pelo registro e tratamento dos dados lexicais,
gramaticais e os diferenciados enfoques semanticos, quer pelas marcas ideolégicas
que contém como qualquer outro texto”. Embora haja convencoes universais no que
se refere a elaboracdo e a organizacdo dos dicionarios, cada lexicografo assume
determinadas orientacOes teoéricas e determinados posicionamentos ideologicos, a
partir dos quais ele, o lexicografo, estabelece os critérios de elaboracdo e as
finalidades especificas da obra.2

Com este trabalho, esperamos, entao, contribuir para o crescente debate de
que o dicionario, como toda e qualquer obra histérica e socialmente elaborada,
(re)vela representacoes. Especificamente, esperamos problematizar como os
dicionarios contribuem para o processo de representacao do professor, ao mesmo
tempo em que colaboram para a manutencao de representacoes sobre a atividade
profissional do professor.

Posto isso, discutiremos a seguir, na se¢ao 1, sobre o estatuto ideolégico dos
dicionarios (PASCUAL, 1996; LIMA, 2003; LARA, 1979), considerando, para isso,
que as obras lexicograficas materializam representacoes, cujo dominio é, sobretudo, o
da linguagem, entendida, por n6s, como atividade simbolica; em seguida, na secao 2,
apresentaremos a proposta do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART &
MACHADO, 2009) quanto a compreensao do trabalho do professor, abordagem que
orientara, na secao 3, a nossa analise dos verbetes “professor”, “ensinar” e “ensino”
dos dicionarios Aulete, Michaelis e Priberam; por fim, na secao 4, passaremos as

nossas consideracoes finais quanto a analise desenvolvida.

1. Representacoes em dicionarios: avaliacoes discursivas e ideologicas

de uma sociedade

2 Dados 0s nossos objetivos de analise, ndo nos é possivel, neste trabalho, comparar os dicionarios quanto as
suas especificidades lexicograficas.
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Nesta secdo, pretendemos argumentar, mesmo que brevemente, a favor da nossa
tese de que os dicionarios sao textos ideolégicoss3, assim como todos os outros textos
sdo, e, como tais, materializam representacoes. Para essa discussao, recorremos as
contribuicoes de Krieger (2005), Pascual (1996), Lima (2003) e Lara (1979).

Para nos, o dicionario é constitutivamente ideologico, nao sendo, portanto,

nem neutro, nem objetivo. Como uma obra metalinguistica, o dicionario reflete uma
realidade linguistica (KRIEGER, 2005) e, como uma obra elaborada social e
historicamente, reflete uma cultura, na qual circulam representacoes e ideologias
sobre todos os aspectos da vida social, inclusive os relacionados as profissoes.
Nessa perspectiva, podemos destacar a autoria do dicionario, que nao é an6nima, ja
que se trata de uma obra elaborada por um lexicografo, que, como qualquer outro
ator social, tem ideologia, na qual é baseada, por exemplo, a sua orientacao politica.
No que se refere especialmente ao lexicografo, concordamos com Pascual (1996,
p.75), quando afirma que “cada lexicografo é um porta-voz de uma classe e um ser
inserido em seu tempo”.

Nesse sentido, Lima (2003, p. 285) argumenta que a identidade do lexicografo
nao equivale a um individuo, mas sim a um conjunto de posicoes que sao assumidas
no discurso e que indicam pistas para a interpretacao. Sendo assim, “no dicionario
nao se faz ouvir apenas a voz daquele que o escreve, mas a diversidade de vozes
sociais, constituindo-se no discurso um sujeito coletivo” (LIMA, 2003, p. 285).

Como um ator socialmente autorizado a elaborar um dicionério, o lexicégrafo
engaja-se no processo de elaboracdo em nome da sociedade e mobiliza, a0 mesmo
tempo em que difunde, determinados sentidos, relacionados aos valores partilhados
por grupos sociais, contribuindo, assim, para a circulacdo de representagdes. Sendo
assim, ao elaborar um dicionario, o lexicografo engaja-se em uma ac¢ao de linguagem,
escapando a neutralidade, que, para nos, nao existe; é, sobretudo, como membro de
um grupo social de prestigio (pelo menos no que se refere ao dominio da norma
padrao e culta da lingua) que ele, o lexicégrafo, tem funcao importante na circulacao
de representacoes e ideologias.

Para nos, a sociedade em geral julga os significados apresentados pelos
dicionérios como corretos, ja que se trata de uma obra legitimada socialmente. Com
efeito, o dicionario é marcado por posicionamentos ideolégicos, que implicam dadas

representacoes, partilhadas por dados grupos sociais. Dai a importancia de se

3 NJo queremos entrar aqui na discussdo se o diciondrio & um género e/ou um suporte.
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considerarem as representacoes (re)veladas nos e pelos dicionarios, as quais indicam
as avaliacOoes e interpretacoes discursivas e ideoldgicas que os grupos sociais
atribuem, em um determinado periodo histoérico, as profissoes, por exemplo (no caso
deste trabalho, a profissao e ao agir do professor). Para nos, essas avaliagoes nos
dicionarios indicam modos de representar e podem ser identificadas, por exemplo,
nas definicOoes e nas abonacoes (exemplos de uso), como pretendemos demonstrar
com a analise que apresentaremos mais adiante.

Por fim, como argumenta Lara (1979, apud Hernandez, 1989), o dicionario, que
nao pode ser considerado nem uma obra atemporal nem uma obra neutra, é “um
documento de seu tempo e de seus autores”, o que nos permite assegurar que a
circulacao e a emergéncia de representagdes sao marcas constitutivas e constituintes

dos dicionarios.

2. O ensino como trabalho: a proposta do Interacionismo

Sociodiscursivo

Nesta secdo, apresentaremos a proposta do Interacionismo Sociodiscursivo
(doravante, ISD) (BRONCKART & MACHADO, 2009) acerca da analise do trabalho
do professor. Baseados nessa abordagem, defenderemos que considerar o trabalho do
professor como unidade de anélise implica, dentre outros objetivos, reconhecer as
representacoes que circulam sobre o professor e que (re)velam, portanto, concepcoes
do ensino, que deve ser considerado, sobretudo, como um trabalho.

A relevancia de pesquisas que identificam, analisam e problematizam essas
representacoes justifica-se, como sugere Bronckart (2009), pela necessidade de se
compreender efetivamente e de se valorizar o trabalho do professor, que passaria a
ser considerado nao como um mero actante, mas sim como um ator4.

No que se refere a atividade de ensino, devemos problematizar a representacao -
bastante arraigada em nossa sociedade — de que se trata de um sacerd6cio. Na
verdade, o ensino é um verdadeiro trabalho (BRONCKART & MACHADO, 2009).
Para Bronckart (2009, p. 162), os professores sao “trabalhadores que tém, como os
outros, de aprender seu ‘métier’, de adquirir experiéncias sobre ele e, assim,

tornarem-se profissionais cada vez mais” (grifos do autor).

4 Mais adiante, apresentaremos a distincdo entre actante e ator, conforme Bronckart (2008).
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Segundo Machado e Bronckart (2009, p. 37), podemos considerar o trabalho

como uma atividade conflituosa, pois o trabalhador:

deve fazer escolhas permanentes, enfrentando conflitos com o outro,
com o meio, com os artefatos, com as prescrigoes etc., guiando-se por
objetivos que ele constr6i para si mesmo, em uma solugdo de
compromisso com as prescri¢oes, com a situacao especifica em que se
encontra e com os proprios limites de suas capacidades fisicas e
psiquicas.

Nessa perspectiva, os autores propoem, entdo, uma definicdo de trabalho a

partir da qual o caracterizam como uma atividade, que:

a) é pessoal e sempre Unica, envolvendo a totalidade das dimensoes
do trabalhador (fisicas, mentais, praticas, emocionais etc); b) é
plenamente interacional, ja que, ao agir sobre o meio, o trabalhador o
transforma e é por ele transformado; c¢) é mediada por instrumentos
materiais ou simbdlicos; d) é interpessoal, pois envolve sempre uma
interacao com outrem (todos os outros individuos envolvidos direta
ou indiretamente, presentes ou ausentes, todos os ‘outros’
interiorizados pelo sujeito); e) é impessoal, dado que as tarefas sao
prescritas ou prefiguradas por instancias externas; f) e é transpessoal,
no sentido de que é guiada por ‘modelos do agir’ especificos de cada
‘métier”” (Machado e Bronckart (2009, p. 36-37) (grifos dos autores).

No que se refere especificamente ao trabalho docente, Machado & Bronckart
(2009) explicam que o objeto da acao do professor é a criacao/organizacao de um
meio que seja favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento ou, em outras palavras,
a criacao/organizacao de um meio que seja favoravel ao desenvolvimento de
determinadas capacidades dos alunos e a aprendizagem de determinados contetidos a
elas relacionados. Essa definicao refor¢a, para nos, a consideracao de que o trabalho
do professor mobiliza o seu ser integral, em suas miultiplas dimensodes (fisicas,
cognitivas, afetivas e linguageiras, por exemplo).

Os autores consideram ainda que a realizacdo dessa atividade, além de ser
sempre orientada por prescricoes e por modelos de agir, que sao apropriados pelo
professor, é desenvolvida em interacdo permanente com a atividade de outros
actantes, principalmente dos alunos, e com a utilizacao de instrumentos materiais ou
simbdlicos, provenientes da apropriacdo de artefatos disponibilizados pelo meio
social.

Sobre a distin¢ao entre agir, acao e atividade, Bronckart (2008) explica que: a)
os termos agir e actante referem-se ao nivel ontologico do conjunto de condutas
individuais, mediatizadas pela atividade coletiva de trabalho, referindo-se, portanto,

aos objetos das interpretacoes que se constroem sobre as condutas observaveis dos
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seres humanos; b) os termos ator, agente, acao e atividade referem-se a determinadas
interpretacoes sobre o(s) actante(s) e sobre o seu agir, no sentido de que a
interpretacao que atribui, ao actante, razoes (ou por determinacdes externas ou por
motivos particulares), intencoes (para atingir finalidades sociais ou objetivos
particulares) e determinados recursos internos e externos considera o agir como uma
acao ou como uma atividade, desenvolvida, respectivamente, por um sé ator ou por
varios atores, e nao por um ou varios agentes, termo que designa o actante a quem
essas propriedades (razoes, intencoes e recursos) nao sao atribuidas.

Posta essa distin¢cao, podemos passar, entao, a analise dos dados, na qual tentaremos
identificar, por exemplo, se o professor é representado linguisticamente, pelos

dicionarios, como actante ou como ator.

3. Representacoes sobre o professor em dicionar i o s : “o0 ens

trabal ho” ?

Com o objetivo de identificarmos as representacoes sobre o professor e o seu
trabalho (re)veladas em obras lexicograficas, pretendemos analisar, logo a seguir, os
verbetes “professor”, “ensino” e “ensinar” de trés dicionarios online que, para nos, sao
os mais acessados no Brasil: Aulete, Michaelis e Priberam. Optamos pela versao
online dos dicionarios dada a facilidade de consulta. Para nos, a maioria dos
consulentes prefere, atualmente, a versao online das obras lexicograficas devido,
sobretudo, as condi¢oes praticas de acesso.

Observemos inicialmente o verbete “professor” nos trés dicionéarios.

(pro.fes.sor) [4] AA AA
sm.
1. Individuo gque se especializou em ensinar, em escola ou universidade; DOCEMTE;
MESTRE
2. Aquele gue ensina algo (disciplina, atividade, arte, oficio, técnica etc.) a
alguém: professor de judd
3. Fig. Aquele que € perito ou muito versado em alguma coisa
4. Aquele que professa uma religido
a.
5. Que tem diploma ou ttulo de professor ou que ensina por oficio
[F.: Do lat. professor, oris. Hom./Par.: professores (pl.), professores (fl. de
professorar); professora (fem.), professora (fl. de professorar).]

Professor catedratico

1 Bras. Antg. Cargo de professor universitirio, existente no Brasil até 1968,
exercido por professor que prestou concurso para a catedra de determinada
matéria, & que em fungdo disso a dirigia. [Th. apenas cofedrdtico.]

Professor primario
1 Bras. Antg. Antiga designacdo de professor que ensinava em escola chamada
primdria, que corresponde a escola de ensino fundamental.

Professor titular
1 Professor responsavel por catedra (1) em universidade. [Th. apenas titular.]

Imagem 1 - Verbete “Professor” do Dicionario Aulete

no
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professor

pro.fes.sor

sm (lat professore) 1 Homem gue professa ou ensina uma ciéncia, uma arte ou
uma lingua; mestre. 2 Aquele que é perito ou muito versado em qualquer das
belas-artes. 3 O que professa publicamente as verdades religiosas. P.
catedratico: professor titular de curso secundario ou superior. P. régio, ant:
professor nomeado pelo Governo para reger uma cadeira de instrugdo primaria ou
de liceu.

Imagem 2 - Verbete “Professor” do Dicionario Michaelis

pro-fes-sors
{latim professor, -oris)
substantivae masculino
1. Agquele gue ensina uma arte, uma atividade, uma ciéncia, uma lingua, etc.
.Pessoa que ensina em escola, universidade ou noutro estabelecimento de ensino. = DOCENTE
. Executante de uma orquestra de primeira ordem.
1 Aquele que professa publicamente as verdades religiosas.
. Entendido, perito.
adjetivo
6. Que ensina.

=]

%)

nof

professor livre
= O gue ensina sem estipéndio do governo.

Palavras relacionadas: professora, escola, professorar, docente, profe, professar, professoral.

Imagem 3 - Verbete “Professor” do Dicionario Priberam

Inicialmente, podemos observar o hiperéonimo que é adotado para introduzir
a definicao de professor. Nos verbetes em destaque, sao adotados os hiperonimos
“aquele”, “pessoa”, “homem” e “individuo”. Nenhum dos verbetes, portanto,
representa o professor, explicitamente, através do hiperénimo, como profissional.
Para nos, é bastante curioso que a primeira acepcao apresentada pelo Michaelis se
refira apenas a “homem”s. Essa observacao nos permite questionar se a definicao
proposta se filia a uma posicao machista, ja que parece restringir a carreira docente
aos profissionais do sexo masculino.

Além disso, notamos que apenas o Aulete explicita, na acepcao 1, a dimensao
formativa do professor: “individuo que se especializou em ensinar” (grifo nosso). Pela
definicao apresentada, podemos inferir que o professor, para ser professor, precisa se
aperfeicoar, tornando-se especializado em ensinar. Aqui, também podemos inferir
que ensinar é uma atividade especializada. Em outras palavras, a acepcdao em
destaque parece considerar que o professor precisa aprender o seu trabalho,
destacando a dimensao cognitiva do agir do professor.

Dentre as acepg¢oes dos verbetes em destaque, a acepg¢ao 5 do dicionario Aulete

é a unica que explicita a dimensao profissional do professor: “que ensina por oficio”.

> Ao que nos parece, ndo s30 necessarias pesquisas estatisticas para percebermos que as mulheres,
atualmente, sdo maioria no exercicio da profissdo. Entretanto, nem sempre foi assim: inicialmente, a carreira
docente foi, sobretudo, exercida por homens.
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Nesse ponto, recorrendo ao verbete “oficio” do mesmo dicionario, podemos inferir,
corroborando com a analise apresentada no paragrafo anterior, que a atividade do
professor exige especializacdo e que é um trabalho remunerado do qual ele, o
professor, tira os meios de subsisténcia, o que esta de acordo com o que defendem
Machado & Bronckart (2009), conforme discutimos na se¢ao anterior. Sendo assim,
apenas o Aulete representa o professor como um profissional (especializado).

Para noés, também ¢é interessante observar que nenhuma das acepc¢oes dos
dicionarios atribui, ao professor, razoes, intencoes, finalidades, capacidades de acao e
recursos. Sendo assim, o professor é representado apenas como um simples agente,
que age (ensina) sem ter, por exemplo, intencoes. Assim, o professor nao é
representado como um ator, a quem essas propriedades (razoes, intencoes e
recursos) sao atribuidas, conforme a proposta de BRONCKART (2008) apresentada
na secao anterior. Em outras palavras, os dicionarios nao consideram o estatuto de
ator do professor.

No que se refere a caracteristica interpessoal do trabalho do professor
(MACHADO & BRONCKART, 2009), apenas o Aulete, na acepcao 2, parece
considerar que o agir do professor envolve interacao com outro(s): “aquele que
ensina algo a alguém” (grifo nosso). Entretanto, nao destaca, assim como os outros
dois dicionarios, os instrumentos materiais e/ou simboélicos que sao usados como
mediadores do agir do professor na e durante a interacao.

Como podemos perceber, as definicoes apresentadas parecem restringir a atividade
do professor a sala de aula, nao explicitando, por exemplo, que o professor, para
ensinar, elabora, planeja e organiza — intencionalmente — situacoes de aprendizagem.

A seguir, passaremos a analise do verbete “ensinar”.

(en.si.nar) AAAA
V.
1. Dar orientacdo ou educacdo a; EDUCAR; ORIENTAR [td. : Uma das missdes dos
pais € ensinar os filhos]
2. Dar aulas (de); LECIOMAR [td. : Ensingva matematica e fisica.] [tdi. + a : Ensinou
a turma a nadar] [int. : Aposentou-se, mas continuou a ensinar]
3. Fazer adquirir ou adotar, por ensinamento ou por experiéncia [td. : O tempo
ensing @ paciéncig] [tdi. + a : "... & ensinava aos homens a pratica do bem...” |
Cecilia Meireles , Ruif) ]
4, Indicar, mostrar [td. : ensingr um trugue] [tdi. + a + Ensinou o caminho gos
turistas]
5. Adestrar, treinar {animal) [td. ]

[F.: Do lat. vulg. insignare. Hom./Par.: ensino (fl.), ensino {(sm.).]

Imagem 4 - Verbete “Ensinar” do Dicionario Aulete
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ensinar

en.si.nar

{lat insignare) vid 1 Instruir sobre; lecionar: Ensinar gramatica. 2 Dar ensino
a: Ensinar criancas. Ensinaram-me a analisar logicamente. 3 Habituar a fazer
alguma coisa; educar. 4 Dar ensino a {animais); adestrar: Criava e ensinava
papagaies. Ensinou esta parelha a puxar o trele. 5 Dar as indicagfes ou 05
sinais precisos para se reconhecer (pessoas ou lugar). & Doutrinar. 7 Castigar,
escarmentar. 8 Psicol Oferecer condigfies para que alguém aprenda.

Imagem 5 - Verbete “Ensinar” do Dicionario Michaelis

en-si-nar - Conjugar

(latim irrsigriio, -ire, pdr uma marca, distinguir}
verbo fransifivo

- Instruir, dar licdes a.

. Dar licges de.

. Indicar.

- Adestrar.

. Castigar.

. Educar.

[ B VI A

Imagem 6 — Verbete “Ensinar” do Dicionario Priberam

Observando as acepcoes de “ensinar” nos verbetes em destaque, podemos
considerar que, para os dicionarios, ensinar consiste, por exemplo, em “dar
orientacdo a”, “dar aulas/licoes de”, “instruir sobre”, “lecionar” e “educar”.
Entretanto, em poucas acepcoes, ¢é especificado o agente ou ator dessas acOes (em,
por exemplo, todas as abonacgoes apresentadas em Michaelis, o sujeito gramatical ou
¢ indeterminado ou esta eliptico).

Nos trés verbetes em anéalise, nao sao especificadas as finalidades sociais de
“ensinar”. Nesse caso, “ensinar” refere-se apenas ao agir no nivel ontolégico do
conjunto de condutas individuais (BRONCKART, 2008). Além disso, nenhuma das
acepcoes apresentadas parece aproximar-se da nossa proposta de que ensinar
consiste, sobretudo, em criar e organizar um meio que seja favoravel ao
desenvolvimento de determinadas capacidades dos alunos e a aprendizagem de
determinados contetidos a elas correlacionados, como propéem Machado &
Bronckart (2009).

Para confirmarmos ou ndo o que acabamos de apresentar, devemos observar,

nos trés dicionarios, o verbete “ensino”, sobre o qual passaremos a discutir abaixo.
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{en.si.na) AhAA

1. Acido, resultado ou processo de ensinar, de transmitir conhecimentos.
2. O conjunto de métodos e técnicas utilizados nesse processo.

3. Professorado, magistério.

4. 0 mesmo que educacgio.

[F.: Dev. de ensinar.]

Ensino a distincia

1 Sistema educacional no qual ndo ha proximidade fisica entre educador e
educando, realizando-se por programas de radio e televisdo, por
correspondéncia postal etc; teleducacao.

Ensino de primeiro grau
1 Pedag. Antiga denominacio do periodo escolar de ensino que, no Brasil,
passou a ser designado como ensing fundamental, e que compreende, em

ambos os casos, da 12 série a 87 série. [Th. apenas Primeire grau. Cf.: Ensine
fundamental.]

Ensino de segundo grau

1 Pedag. Antiga denominacdo do periodo escolar de ensino que, no Brasil,
passou a ser designado como ensino médio, e que compreende, em ambos
o5 casos, da 1%série & 3* série; seguia-se ao ensino de primeiro grau (hoje
ensino fundamental) e habilitava para o ingresso em curso superior. [Th.
apenas Seeundo grau. Cf.: Ensino médio.]

Ensino fundamental
1 Pedag. O primeiro periodo de ensino escolar (anteriormente denominado
de primeiro grau), ministrado no Brasil em oito séries, e dividido em dois

ciclos: o primeiro, da 1% série & 4 série (antigo ensino primaria), e o

segundo, da 5% série 4 8% série {antzo ensino secundario, ou ginasial).

Ensino médio
1 O periodo de ensino escolar que se segue ao fundamental (anteriormente

Ensino médio
1 0 periodo de ensino escolar que se segue ao fundamental (anteriormente
denominado de sequnde grou), portanto ministrado no Brasil aos alunos a

partir da 8% série do ensino fundamental, durante trés anos letivos (1% série

i 3% série).

Ensino primario
1 Pedag. Antiga denominagdo do periodo de ensino que correspondia ao

primeiro ciclo do ensino fundamental (12 série 3 42 série).

Ensino secundario
1 Pedag. Antiga denominagdo o perindo de ensino que correspondia ao

segundo ciclo do ensino fundamental (5% série a 8% série).

Ensino superior
1 Ensino em nivel universitario, ministrado em faculdades, escolas superiores
e universidades.

Ensino supletivo

1 Modalidade de ensino criada no Brasil para suprir escolarizagdo regular
aos adolescentes (acima de 18 anos de idade) e adultos que ndo a tenham
completado, ou a aperfeigod-la e atualiza-la aos que a tenham completado
mas necessitem de reforgo; € ministrado em salas de aula ou por meio de
ensino a distdncia, e se conclul com a prestacdo de exames
correspondentes aos de conclusdo do ensino fundamental ou do ensino
medio. [Tb. apenas supletive.]

Imagem 7 - Verbete “Ensino” do Dicionario Aulete

PisSel

37
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ensino

en.si.no

sm (der regressiva de ensinar) 1 Acdo ou efeito de ensinar. 2 Forma sistematica
normal de transmitir conhecimentos, particularmente em escolas. 3 Um dos
principais aspectos, ou meios, de educacdo: Quem dad o pao da o ensino. 4
Castigo. Var: ensinanca. E. agricola, comercial, industrial, técnico: ramos de
ensino, de segundo grau, dessas especialidades. E. ativo: o que se realiza por
meio da continuada participacao dinamica do aluno. E. de graduacdo: o que
qualifica profissionalmente, ou confere grau universitario. E. de excepcionais: o
que wvisa a atenuar e compensar efeitos de anormalidades fisicas {cegueira,
surdimudez, mutilag@ies), mentais, psiquicas ou morais (retardamento mental,
precocidade excessiva, perturbacbes afetivas, desajustes sociais etc.). E. de
pos-graduacdo: o que se ministra aos ja graduados, para fins de extensdo,
aperfeigoamento ou especializacdo. E. de primeiro grau: o que se destina e &
indistintamente necessario a todos, na forma da lei. E. de segundo grau: o que &
intermedidrio entre o de primeiroc grau e o superior, e cujo objetivo é a formagao
geral, como também a profissional de nivel médio. E. particular: O que & provido
por instituicdes de cardter privado. E. pré-escolar: o que & dado nos jardins de
infancia e estabelecimentos congéneres. E. primdrio (ou elementar): antiga
denominacdo do ministrado nas 4 primeiras séries do atual primeiro grau. E.
puiblico: o provido por entidades governamentais. E. secunddrio: antiga
denominacdo dos cursos que se situavam entre o primario e os de nivel superior.
E. superior: o de grau universitario, quer em universidades quer em faculdades
isoladas. E. supletivo: o de primeiro grau, quando ministrado a quem ndo o tenha
recebido na idade escolar propria. E. verbal: o que se realiza apenas por meio de
exposicies orais.

Imagem 8 — Verbete “Ensino” do Dicionario Michaelis

en-si-no

(derivacido regressiva de emnsirnar)
substaniivo masculino

CAto ou efeito de ensinar.

Instrucao.

Indicacao.

- Encaminhamento.

. Castigo, Reprimenda.

. Educacio.

Dk W2

Imagem 9 - Verbete “Ensino” do Dicionario Priberam

Todos os dicionarios concebem “ensino” como ac¢ao, ato ou efeito de ensinar,
mas nenhum o representa explicitamente como trabalho. Por se tratar de uma agao, é
de se esperar que se especifiquem os agentes, que, de fato, nao sao exemplificados
nem nas abonacoes, as quais, no caso do verbete “ensino”, nao sao apresentadas por
nenhum dos dicionarios.

No Aulete e no Michaelis, “ensino” é acdo de transmitir conhecimentos. Para
nos, essa é uma representacao bastante restrita do que, de fato, é o ensino. Nao se
trata apenas de transmissao de conhecimento, mas também de construcao interativa

do conhecimento. Pela definicao apresentada pelos dois dicionarios, podemos inferir
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uma assimetria entre professor e aluno: o primeiro seria o0 dono do conhecimento,
enquanto o segundo seria uma tibula rasa.

Além do que destacamos anteriormente, trés dados sdo bastante curiosos. O
primeiro deles esté relacionado ao fato de apenas o Michaelis apresentar um caso de
fraseologia com a palavra “ensino”: “quem di o pao da o ensino”. O segundo esta
relacionado ao fato de o Aulete, no verbete em destaque, apresentar a antiga
organizacao do Ensino Fundamental, no qual havia oito séries. Desde 2006, sabemos
que houve a ampliacao dessa etapa para nove anos de duracdo, o que corresponde
atualmente a nove anos e ndo mais a oito séries.® Ja o terceiro consiste nas definicoes,
por exemplo, de “Ensino Fundamental”, “Ensino Médio” e “Ensino Supletivo”
apresentadas pelo Aulete. Apesar do equivoco que apontamos anteriormente na sub-
entrada de “Ensino Fundamental”, essas definicoes sao bastante elucidativas,
aproximando-se, para nos, das definicoes enciclopédicas (notemos que o Michaelis
também traz essas sub-entradas, porém com muito menos informacoes).

Por essa anéilise, entao, podemos considerar que apenas o Aulete parece
representar o ensino como um trabalho (“oficio”, nas palavras do dicionario), embora
essa representacao tenha sido identificada nao no verbete de “ensino”, mas no de
“professor”, que é representado, entdao, como um profissional, que, como todos os
outros profissionais, deve se especializar.

Contudo, nao sao atribuidos, ao professor, nem razées, nem intencoes, nem
capacidades de acdo, nem recursos, o que o torna apenas um mero agente, cuja
funcao é “transmitir conhecimentos”. Sendo assim, percebemos uma representagao
que restringe o seu agir, o qual nao implicaria, por exemplo, planejamento. Além
disso, os dicionarios destacam apenas as dimensodes cognitiva e pratica do trabalho do
professor, embora nao citem os instrumentos mobilizados e/ou implicados nessa

atividade.
4. Consideracoes finais
Neste artigo, analisamos as representagoes, socialmente estabilizadas, sobre o

professor (re)veladas em dicionarios, como uma contribuicdo para os estudos que

tratam da probleméatica geral do agir e do trabalho do professor. Pela anélise,

% Informacdes detalhadas sobre essa mudanga podem ser acessadas em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensfund9_perfreq.pdf



PisSel |40
Pouso Alegre, ano III, n° 4, jul-dez/2016 - ISSN 2359-2192

indicamos que, dos dicionarios, emergem efetivamente representacées sobre o
professor, as quais estao relacionadas a concepgoes estritas do trabalho docente, ja
que ele, o professor, é representado como um actante e nao como um ator
(BRONCKART, 2008). Sendo assim, os dicionarios analisados silenciam o professor
como ator de sua pratica.

Para nos, o reconhecimento dessas representacoes e - evidentemente de outras
— contribui para a necessaria consideracao do dicionario nao como uma obra neutra
nem objetiva, mas sim como uma obra ideoldgica; consideragao que traz implicacoes
para a analise da obra lexicografica como fundamental para o desvelamento dos
modos de representar de uma sociedade.

Por fim, com esta anélise, esperamos ter sugerido outros interesses de estudo
dos dicionarios. Acreditamos que sejam cada vez mais necessarios estudos teoricos e
aplicados que considerem a constituicao ideologica da obra lexicografica. Para nos, é
somente a partir dessa consideracao que as pesquisas lexicograficas poderao
contribuir para a problematizacao de como a sociedade em geral avalia e representa,

na e pela linguagem, o professor e o seu trabalho, por exemplo.
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MAD MAX: ESTRADA DA FURIA: MACHISMO VS
FEMINISMO

Patricia Veronica Moreira®

Resumo:

Neste artigo, analisamos uma polémica iniciada com o lancamento do filme
Mad Max: Estrada da Furia, sequido da publicacdo de matérias online, tanto
nos Estados Unidos quanto no Brasil, em que jornalistas e blogueiros
produziram simulacros dos discursos de si e do Outro, no que tange ao
machismo e ao feminismo. Desta forma, seguiu-se como referencial tedrico-
metodolégico a hipétese de polémica proposta por Maingueneau, na sua relacao
interdiscursiva e na producdo de simulacros.

Palavras-chave: Maingueneau; Simulacro; Polémica; Feminismo; Machismo.

Abstract:

In this paper, we analyze the polemics started with the release of the film Mad
Max: Furious road, followed by the publication of articles on the internet, in the
US as well as in Brazil, in which journalists and bloggers produced simulacra of
their own discourses and the Other, related to chauvinism and feminism. For
this reason, this paper followed as methodological and theoretical framework
the polemic hypothesis proposed by Maingueneau, in the inter-discourse
relationship and on the simulacra production.

Keywords: Maingueneau; Simulacrum; Polemics; Feminism; Chauvinism.

Introducao

Neste artigo discutimos a polémica veiculada na internet, em sites e blogs,
ap6s o lancamento do filme Mad Max: Estrada da Fiiria, 07 de maio de 2015, nos
Estados Unidos. Tal polémica iniciou-se com a publicacdo online da revista TIME
“Escritora de Monologos da Vagina, Eve Ensler: Como Mad Max: Estrada da Furia se

2

tornou um ‘filme de acdo feminista”, por Eliana Dockterman, em 07 de maio,

também. No dia 11 de maio, o blog Return of Kings (doravante ROK) publicou: “Por

! Doutoranda do Programa de Pds-graduacdo de Linguistica e Lingua Portuguesa, da Faculdade de Ciéncias e
Letras, UNESP/ Araraquara, Sao Paulo. moreira.patricia.letras@gmail.com
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9

que vocé nao deveria ver ‘Mad Max: Estrada Feminista™, por Aaron Clarey, resposta a
leitura da matéria de Dockterman, isto é, um convite aos internautas para
“boicotarem” o filme. Depois disso, a noticia se tornou viral na internet e varios sites
brasileiros publicaram seus textos, polemizando a reacao de Clarey.

Selecionamos, para representar tal polémica no Brasil, matérias publicadas, no
dia 15 de maio, em trés sites, todos motivados pelo texto de Clarey: 1) o Blog LadoBi,
representante da cultura LGBT, com a matéria “Ativistas pelo machismo querem
boicotar ‘Mad Max’ por ‘excesso de Charlize Theron™, por James Cimino, 2) O site
OGlobo, com “Releitura de ‘Mad Max’ gera polémica entre ativistas dos direitos dos
homens” e 3) o site Uol, “Ativistas pelo machismo promovem boicote contra ‘Mad
Max: Estrada da Faria™”. A escolha desses textos se deveu ao objetivo de resgatar a
construcao de identidade de si e do Outro, pela producao de simulacros dos discursos
em confronto: machista e feminista. Portanto, pelos conceitos circunscritos na
Anaélise do Discurso (AD), passamos pelos dizeres do Outro nos textos selecionados,
procurando apreender os efeitos de sentido produzidos, oriundos de uma ou vérias
formacao(6es) discursiva(s), doravante FD, para melhor compreender a polémica na

relacao interdiscursiva.

1. MAD MAX: ESTRADA DA FURIA

Para situar os leitores sobre o que causou a “revolta” nos internautas
(jornalistas e blogueiros), segue-se um breve resumo do filme. Mad max: Fury Road,
filme de acao australiano, dirigido e produzido por George Miller, lancado no dia 07
de maio de 2015, é o quarto filme Mad Max, desde 19792, cujo protagonista era o ator
Mel Gibson. Agora, no papel de Max, entra em cena Tom Hardy. A historia se resume
em um momento da humanidade, em colapso, tentando sobreviver ao pos-
apocalipse, no meio do deserto de Wasteland, e lutando pelas necessidades bésicas
como: agua, comida e combustivel. Quem possui essas riquezas € rei, como o tirano
Immortan Joe (Hugh Keays-Byrne), que mantém todos esses recursos sob seu
controle por meio do exército de War Boys, incluindo um grupo de “mulheres” que
sdo suas escravas sexuais e seu verdadeiro tesouro por serem “capazes” de gerar

filhos saudaveis, num lugar (Citadela) onde todos estao doentes.

21981, Mad Max 2 e 1985, Mad Max Beyond Thunderdome.
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Como esperanca de restauracao da ordem e de dias melhores, os personagens
Max e a imperatriz de elite, Furiosa (Charlize Theron), acabam cruzando caminhos,
quando Furiosa decide roubar o “tesouro” do rei, suas mulheres “parideiras”, e leva-
las para um lugar mais digno. Num War Rig (carro de guerra), eles sao perseguidos
pela gangue de Immortan.

Os dois juntos conseguem trazer a Citadela a possibilidade de um futuro mais
digno para todos. Assim, quando Furiosa consegue matar o tirano Immortan e trazer
de volta as mulheres que havia roubado, os habitantes de Citadela recebem Furiosa

como sua nova lider, e Max segue seu caminho sozinho em meio a multidao.

2. POLEMICA NA REDE: ASPECTOS TEORICOS

Para a AD, a palavra “discurso” remete a diferentes acepcoes. Neste trabalho,
seguimos a perspectiva adotada por Maingueneau, na obra Génese dos discursos:
“entenderemos por ‘discurso’ uma dispersao de textos cujo modo de inscricao
histérica permite definir como um espaco de regularidades enunciativas”
(MAINGUENEAU, 2007, p. 15). Os discursos sao objetos, ao mesmo tempo,
linguisticos e historicos, cuja relacao remete aos conceitos de “superficie discursiva” e
de “formacao discursiva”.

Em sua obra, o autor propoe sete hipoteses sobre o discurso: primado do
interdiscurso; uma competéncia discursiva; uma semantica global; a polémica como
interincompreensao, do discurso a pratica discursiva; uma pratica intersemioética; um
esquema de correspondéncia. Juntas, tais hipoteses substanciam o olhar do analista
do discurso, porém, para nossos propositos, aplicamos a primeira, a segunda e a
quarta hipoteses.

A primeira, sobre o primado do interdiscurso, define o proprio interdiscurso
como a verdadeira unidade de analise na pesquisa, entendendo-o como “um espaco
de trocas entre varios discursos convenientemente escolhidos” (MAINGUENEAU,
2007, p. 21), organizados em suas particularidades, desdobrando-se em trés
conceitos: universo, campo e espaco discursivos. Entende-se o primeiro como o
conjunto heterogéneo de FDs em interacdo em uma conjuntura dada, de natureza
finita, porém inapreensivel em sua globalidade. O segundo é, por sua vez, o conjunto
de FDs em concorréncia e delimitadas em uma regiao do universo discursivo, além de

ser o lugar de constituicdo dos discursos. Por fim, o terceiro trata do interesse do
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analista que coloca em relacdo FDs para o entendimento dos discursos, segundo seus
objetivos, um subconjunto do campo discursivo.

Retomando a concepcao de heterogeneidade de Authier-Revuz (1990) para
compreender o Outro no discurso, Maingueneau pontua: “nossa propria hipotese do
primado do interdiscurso inscreve-se nessa perspectiva de uma heterogeneidade
constitutiva, que amarra, em uma relacao inextricavel, o Mesmo do discurso e seu
Outro” (MAINGUENEAU, 2007, p. 33).

Na segunda hipo6tese, Maingueneau destaca o processo de interincompreensao
inserido no discurso polémico, definindo-o como resultado da traducao que o sujeito
faz do Outro a partir do enunciado (MAINGUENEAU, 2007, p. 22), contexto em que
filtros atuam na filiacdo de determinados enunciados a certos discursos. Na quarta
hipétese, “A polémica como Interincompreensao”, discute-se o conceito de
“simulacro”, isto é, uma traducao, pois: “¢ um mecanismo necessario e regular, ligado
a constituicao de formacoes discursivas que remetem, para além delas mesmas, a
descontinuidades socio-historicas irredutiveis” (MAINGUENEAU, 2007, p. 105).
Portanto, s6 compreendemos o Outro por meio de simulacros, isto é, de traducoes
dos valores do outro, segundo nossas proprias FDs.

Seguindo Maingueneau (2007), compreendemos a polémica no processo de
interincompreensao como um fenémeno mais geral entre as FDs, ou seja, uma
“espécie de homeopatia pervertida: ela introduz o Outro em seu recinto para melhor
conjurar sua ameaca, mas esse Outro s6 entra anulado enquanto tal, simulacro”
(MAINGUENEAU, 2007, p. 113), fundamental para a propria identidade discursiva,
ja que no discurso é preciso esconder sua vulnerabilidade.

Por fim, destacamos a relevancia dos efeitos de sentido para a AD, posto que:
“o sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas ndo tem acesso ou controle sobre o modo
pelo qual os sentidos se constituem nele” (ORLANDI, 2003, p. 32), visto que a
construcao de sentidos é afetada tanto pela lingua quanto pela histéria. Logo, os

efeitos de sentido sdo construidos na e pela linguagem.

2.2 OS DISCURSOS FEMINISTAS E MACHISTAS: REPRESENTACOES
CINEMATOGRAFICAS

Considerando os discursos feminista e machista, optamos por observar sua
constituicao a partir da construcao e das mudancas da representacdo feminina no

cinema, no século XX, a fim de reforcar as ideias de Maingueneau e Orlandi no que
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concerne a producao de efeitos de sentidos atravessados tanto pela histéria quanto
pela lingua, além de ratificar o antagonismo entre os discursos examinados.

A midia de massa sempre foi um recurso poderoso quanto ao desenvolvimento
identitario, em especial nas questoes de género (MORAWITZ; MASTRO, 2008, p.
132), uma vez que pesquisas apontam os efeitos que os retratos de géneros
transmitidos pela televisdo produzem nas atitudes, nas crencas e comportamentos
das pessoas. Logo, acreditamos que o filme seja um fator e um meio que propaga,
dinamiza, estabelece e (re)modela as proprias FDs.

Para este trabalho, escolhemos a FD feminista, contrapondo-a a FD machista,
ja que a primeira, retratada nos filmes, acompanha a trajetéria das conquistas
feministas historicamente. Essa representacdo advém das praticas culturais que
refletem e refratam um imaginario coletivo, de modo que, para Kaplan (1995 apud
BRAGA; COSTA, 2002, p. 107), ha trés tipos de representacoes feitas pelo cinema a

partir dos anos 1930 até os dias atuais:

(1) a mulher “ctmplice”, que renuncia aos seus sentimentos pessoais e
a sua realizacdo individual, assumindo uma postura fragil; (2) a
mulher “resistente”, que surge no século XX com sua integragao ao
mercado de trabalho e sua emancipacdo financeira, gracas ao
movimento feminista; (3) a mulher “p6s-moderna”, que, tendo
encontrado espaco na esfera econdmica e politica, conquista a
liberdade de escolha desejada e enfrenta as novas e complexas
questdes que se originam na contemporaneidade — por exemplo, os
novos posicionamentos que surgem no ambito das discussdes sobre
género, homossexualismo, algumas formas nao convencionais de
reproducao, aborto, AIDS etc. (KAPLAN, 1995 apud BRAGA; COSTA,
2002, p. 107).

Dessa classificagao, inscrevemos a personagem de Charlize Theron como pos-
moderna, despojada das caracteristicas dos tipos 1 e 2, posto que, ao assumir o
protagonismo no filme Mad Max, desencadeia reacoes inesperadas nos sujeitos
inscritos em uma FD machista, ao incorporar caracteristicas pertencentes, de modo
geral, aos protagonistas masculinos, ou seja, a “docil”, a “bela” e a “fragil” assume a

linha estratégica da guerra.
3. 0 MACHISMO E O FEMINISMO NA POLEMICA MAD MAX

Consideramos o espaco da internet como um lugar atravessado por diferentes

FDs, de modo que analisamos os simulacros produzidos nesse espaco, na medida em
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que, ao ocupar uma posicao enunciativa, a internet adere a uma determinada FD,
interessando-nos, especificamente, a feminista e a machista.

A polémica do filme comecou com uma matéria publicada pela revista Time.
Segundo Dockterman, a surpresa do filme é que Tom Hardy (Max) nao € a estrela,
mas Charlize Theron (Furiosa). Tal afirmacao “ensejou” o embate entre “machistas” e
“feministas” nas questoes de géneros, destoando, desse modo, o que homens esperam
em relacao as mulheres.

Na matéria, o publico descobre que o diretor do filme, George Miller, pediu
para Eve Ensler se juntar ao elenco e falar sobre violéncia contra as mulheres. Ensler,
ao compartilhar sua experiéncia com a TIME, ressalta que espera que as mensagens
feministas possam trazer mais histérias de mulheres para o cinema. No trecho
recortado (1), observamos a imagem que ela faz de si como feminista, e como se
dirige ao Outro, seja a mulher feminista, empoderada, independente de faixa etaria,

seja 0 homem feminista, na figura do diretor:

(1) [...] George estava procurando criar mulheres empoderadas, nao
vitimas, e eu acho que ele conseguiu isso. Eu ndo me lembro de ver
tantas mulheres de diferentes idades em qualquer filme antes. Eu
fiquei realmente encantada com as mulheres mais velhas no filme que
eram tao boas lutadoras quanto os homens. Eu nunca havia visto isso
antes. Todas elas tém muita acdo e independéncia.3

A matéria serviu de “combustivel” para o blogueiro Aaron Clarey, no blog
Return of Kings, blog que afirma ser destinado aos “homens masculinos e
heterossexuais”, portanto, mulheres e homossexuais sao fortemente desencorajados a
postarem comentéarios nele. Além disso, é importante observar como o autor tem sua
identidade construida no ROK, e como outros veiculos fizeram o simulacro e
traduziram essa imagem como parte de um discurso “machista”. O blogueiro é

definido como:

Aaron Clarey - capitdo Capitalismo é o economista residente da
mano/androsfera. Ele ¢ um misantropo, hedonista, niilista, tipo
cinico, mas ele continua provando estar certo todos os dias. Ele é o
autor de ‘Enjoy the Decline’, ‘Worthless’ e ‘Bachelor Pad Economics’.

9

Ele também dirige a consultoria ‘Asshole Consulting.

3 Todos os excertos dos blogs e artigos de lingua inglesa sdo tradugdes nossas e podem ser consultados nas
referéncias.
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Clarey polemiza desde o titulo da matéria, isto é, subverte o nome do filme
Mad Max: Estrada da filria, para Estrada Feminista, de modo que o leitor entenda
isso como uma relacao de confronto entre os dois discursos, uma interincompreensao
gerada ao relacionar as palavras do nome do filme, no sentido em que o simulacro do
feminismo é representado pelo blogueiro, talvez, como sin6nimo, ou extensao de algo
“furioso”, “violento”. Reage, também, ao descobrir que o diretor chamou Ensler como
consultora feminista do filme, utilizando palavras que, novamente, invertem de
maneira ironica os discursos do “feminismo” e “machismo”, no trecho (2),

vitimizando-se, ao dizer que foi “forcado” a fazer algo:

(2) [...] Ai de mim, eu fui forcado a aceitar a realidade. Estrada da
firia nao seria um filme feito para homens. Seria uma peca de
propaganda feminista se posando como um filme para “caras”.

A publicacao viralizou-se nas midias e varios outros sites (uol, ladobi, oglobo,
etc) destacaram falas inteiras de Clarey para criticar sua posicao “machista”, visto que
o sujeito, de fato, nao tem controle pelos efeitos de sentidos produzidos, quando fala
(ORLANDI, 2003, p. 32). Pensando tal cenario, recortamos trés trechos de matérias
sobre a fala de Clarey nos sites brasileiros, os quais produzem um efeito de sentido

diferente acerca do “machismo”.

Primeiro trecho (ladobi, oglobo e uol):

Em (3), observamos o simulacro que Clarey faz da atuagao de Charlize Theron
e Tom Hardy quanto a inversao dos papéis de género, representacao que o indigna,

ao argumentar que ninguém “berra ordens” a Max:

(3) [...] Charlize Theron aparece muito nos trailers, enquanto Tom
Hardy (Mad Max) aparece poucas vezes. Charlize Theron com certeza
fala muito durante os trailers, enquanto eu acho nao ter ouvido uma
fala sequer de Tom Hardy. Finalmente, a personagem de Charlize
Theron berra ordens para Mad Max. Ninguém berra ordens para Mad
Max.

Segundo trecho (ladobi e uol):

Em (4), Clarey faz o simulacro de que “feminismo” e “esquerda” andam juntos,

além de enfatizar os aspectos de “guerra” na agenda feminista atual, ao comparar o
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filme com o estratagema historico na guerra entre gregos e troianos, reforcando como
os discursos sao atravessados e ressignificados, (MAINGUENEAU, 2007),
historicamente. Outrossim, faz uma autorrepresentacao, pois, ao afirmar
negativamente que o Outro vé os géneros em aspectos igualitarios - “fisicos, forca e
légica”, demonstra que o discurso “machista” seria o oposto, ou seja, a
preponderancia das diferencas entre os géneros. Portanto, o discurso “feminista”
deve ser extinto por ser “um subterfigio” usado para “borrar” o que é masculino e o

que é feminino:

(4) [...] Mas vamos ser claros. Este é o veiculo pelo qual eles estao
garantindo uma leitura feminista descendo sua garganta abaixo. Isto é
um Cavalo de Troéia de feministas e de esquerdistas Hollywoodianos
que usarao (inutilmente) para insistir que as tropas de mulheres sao
iguais aos homens em todas as coisas, incluindo nos aspectos fisicos,
de forca e de logica. E este é o subterfigio que eles usarao para borrar
as linhas entre masculinidade e feminilidade, mais adiante
arruinando mulheres para homens, e homens para mulheres.

Terceiro trecho (ladobi e uol):

No trecho (5), percebemos que o blogueiro se autorrepresenta como uma
pessoa “sagaz”, bem como o sao os leitores do ROK, manipulando os internautas para
nao assistirem ao filme e para “espalharem a palavra” aos outros. Logo, quem assiste
ao filme nao é sagaz, mas “cordeiros”. Outro simulacro feito do discurso “feminista”
inscreve as mulheres desse grupo como uma “ilusao”, pois, mulher de verdade ¢é a
“mulher submissa”, que nao luta por seus direitos. Além disso, mais uma vez, o
blogueiro relaciona o socialismo ao feminismo como construcoes historicas

emparelhadas e absurdas:

(5) [...] Entao faca um favor a vocé mesmo e a todos os homens do
universo. Nao apenas RECUSE assistir ao filme, mas espalhe a
palavra para quantas pessoas forem possiveis. Nem todos eles tém um
olhar afiado como nés temos aqui no ROK. E a maioria sera envolvida
pelos furacdes e explosdes. Porque se eles forem cordialmente e
Estrada da Furia se tornar um blockbuster, entao vocé, eu e todos os
outros homens (e mulheres de verdade) do mundo nunca mais serao
capazes de ver novamente um verdadeiro filme de acdo que nao
contenha um maldito sermao politico sobre moral feminista, um
guerreiro da justica social e o socialismo.
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Na sequéncia da polémica, destacamos trechos (6, 7, 8) que os jornalistas
escreveram criticando o blogueiro norte-americano, traduzindo a imagem dele como
“machista”, mas no sentido histérico e pejorativo do termo. Em Ladobi, por exemplo,
James Cimino (6), em “Ativistas pelo machismo querem boicotar ‘Mad Max’ por

9

‘excesso de Charlize Theron, faz um simulacro de que “ativistas pelo machismo” sao

“neuroticos” que “conspiram” sobre tudo:

(6) [...]Nao ¢é s6 no Brasil que ha neurdticos que enxergam teorias
conspiratorias em tudo. Ativistas americanos em defesa do machismo
estdo tentando promover um boicote contra o filme “Mad Max:
Estrada da Fuaria”. Segundo um post do site “Return of Kings”
(Retorno dos Reis, em traducao livre), o filme seria uma propaganda
feminista.

OGlobo, em “Releitura de ‘Mad Max’ gera polémica entre ativistas dos direitos
dos homens”, traduz a imagem do “machista” (7, 8) de forma negativa, ao colocar em
aspas que os homens “estao sendo enganados” por uma “propaganda feminista” cujo
objetivo é “minar a masculinidade tradicional”. O site se dirige também aos
defensores da igualdade de géneros, que traduziram a “ira” dos “ativistas” como algo
“hilario” (8):

(7) [...] RIO — O filme “Mad Max: Estrada da Fuaria” despertou a
revolta dos ativistas pelos direitos dos homens. Um grupo americano
alega que homens “estdo sendo enganados” ao serem atraidos para os
cinemas pelas sequéncias de acdao, mas, ao chegarem 14, se deparam
com uma “propaganda feminista”. Por isso, os ativistas pediram um
boicote ao filme e acusaram Hollywood de tentar “minar a
masculinidade tradicional”.

(8) [...] Se, por um lado, o filme provocou ira nos ativistas dos direitos
dos homens, a reacdo desse grupo gerou deboche entre homens e
mulheres feministas. Os defensores da igualdade entre os géneros
consideraram os comentarios machistas “hilarios”.

O site Uol, em “Ativistas pelo machismo promovem boicote contra ‘Mad Max:
Estrada da Faria™, nao apenas faz a mesma traducao (9) da imagem de OGlobo do
“machista” pelo deboche, como também disponibiliza na pagina uma enquete
satirizando toda a polémica em si. Contudo, dentre os 3.830 votos dos internautas, a
grande maioria (27,55%) escolheu a opcao: “Macho que é macho nao reclama de
excesso de cenas de Charlize Theron”, mostrando que o publico leitor faz um

simulacro do “homem verdadeiro” como aquele que vé uma mulher “loira, esguia e de
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olhos azuis” dentro dos padroes da sociedade moderna de beleza, sem considerar

qualquer outro aspecto:

(9) [...] A/ira dos machistas, no entanto, teve efeito contrario. A reacao
do grupo gerou deboche entre homens e mulheres defensores da
igualdade entre os géneros. A repercussao, inclusive, teria incentivado
essas pessoas a irem ao cinema para assistir ao filme.

A hipotese da producao dos simulacros nos excertos neste trabalho (1 a 9) é de
que a midia possibilita que o OUTRO tenha voz, positiva ou negativa, dependendo do
lugar que se enuncia e para quem se enuncia. Predominantemente, os textos nos
conduziram a dois simulacros do “machismo” e do “feminismo”. Quando um fala do
Outro, partiu-se dos aspectos negativos, mas quando falam de si, em suas
autorrepresentacoes, sao destacados apenas aspectos positivos em detrimento do que
€ negativo no Outro, confirmando o que foi exposto anteriormente sobre a identidade
discursiva, pela perspectiva de Maingueneau, em que s6 compreendemos o Outro por
meio de simulacros, isto é, de traducoes dos valores do outro, segundo nossas
proprias FDs.

O sujeito ¢é definido pelas FDs em que esta atrelado. Assim, podemos pensar
numa segunda hipotese, refletindo como as ideologias do feminismo e do machismo
se apresentam na sociedade atual. Entendendo melhor o funcionamento delas nas
analises, pode-se perceber os papéis de géneros esperados na sociedade ainda
patriarcal, por exemplo, quando os internautas argumentaram que o filme Mad Max
nao se encaixa ao estilo de acdo esperado por ter uma mulher no papel de
protagonista, que luta de igual para igual com os homens.

Dessa forma, percebemos que, pelos simulacros produzidos na midia, a
identidade feminina é perpassada pelo crivo dos homens que ainda as veem mais
como “simbolos sexuais” do que pessoas capazes de protagonizarem filmes de acao e
de lutarem no mesmo nivel que os homens, mostrando sua igualdade em diferentes

aspectos, como propoe o feminismo atual.

Consideracoes finais

Diante desta breve analise, a interincompreensao nos discursos feminista e
machista traduziu-se em categorias tanto negativas quanto positivas (trechos 1 a 9)
da representacdo identitaria de si e do Outro, confirmando que essas FDs, embora

estejam no mesmo campo discursivo, sao concorrentes (MAINGUENEAU, 2007).
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Ainda observamos a construcdo dos simulacros de si e do Outro como
traducoes do discurso do Outro, na propria polémica criada na divulgacao de
matérias na internet, que retomaram, em grande parte, trechos dos enunciados do
Outro para se autorrepresentarem e representarem, ao mesmo tempo, o Outro, numa
relacdio de confronto explicita. Observamos, também, as diferentes posicoes
assumidas pela propria midia, pois, ao publicar determinados textos, traduz também
seus proprios valores. Todos esses enunciados nos levam a conclusdo de que,
seguindo Maingueneau (2007), a traducao se d4 numa interpretacdo “negativa” do
Outro, neste caso, tanto a visao do feminismo sobre si e sobre o machismo, como a

visao do machismo sobre si e sobre o feminismo.
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O DUOLINGO COMO FERRAMENTA PARA AS AULAS DE
LINGUA INGLESA

Rafaela Souza Alves!

Resumo:

O presente trabalho tem o propésito de analisar o aplicativo Duolingo e
identificar suas principais caracteristicas, bem como relaciond-lo com
concepcoes educacionais e perspectivas pedagdgicas. Na sociedade da
informacado, se faz necessario a insercao dos recursos tecnologicos na educacao.
Porém, essa aplicacdo nem sempre é feita de maneira critica, baseada
teoricamente, o que acaba tornando o uso do recurso ou aplicativo nao tao
eficaz. O Duolingo é um website que tem por objetivo ensinar linguas
estrangeiras e traduzir paginas da Internet. Além de analisar o aplicativo e
relaciona-lo com tendéncias pedagdgicas, relatou-se sobre um caso de aplicacdo
do aplicativo bem como sugestoes futuras para o seu uso em sala de aula,
especificamente em lingua inglesa. Por mais que o aplicativo tenha se mostrado
estar embasado em métodos tradicionais, e ndo propiciar a reflexdo critica de
contetidos, ele pode ser utilizado pelo professor como forma de apropriacao de
vocabulario, treino de pronuncia.

Palavras-chave: tendéncias pedagogicas; duolingo; sala de aula; lingua inglesa.

Abstract:

The present work has the purpose of analyzing the Duolingo application and
identify its key features, as well as relate it with educational concepts and
pedagogical perspectives. In the information society, it is necessary the
integration of technology in education. However, this application is not always
critical and, based in theory, which ends up making the use of the feature or
application not as effective. The Duolingo is a website that aims to teach a
language and translate Web pages. In addition to analyzing the application and
connect it with the theories, it has been reported on a case of application of
Duolingo as well as future suggestions for its use in the classroom, specifically
in the English language. As much as the application showed be based on
traditional methods, and does not provide the critical transformation of content,
it can be used by the teacher as a form of appropriation of vocabulary and
pronunciation practice. The mediation carried out by professor makes a big
difference when using the resources offered by the Internet.

Key-words: pedagogical perspectives; duolingo; classroom; English language.
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Introducao

As concepcoes de educacdao tém sido modificadas ao longo dos tempos, de
acordo com o contexto socio-histérico-cultural nas quais estdo inseridas. Em
consequéncia dos avancos tecnologicos e da Internet, conforme bem aponta Braga
(2013), hoje vivemos a sociedade do conhecimento, na qual temos uma gama enorme
de informacGes que podem ser acessadas em instantes. Nesse cenario, a escola deve
ser pensada de forma ampla, diferentemente, considerando os novos letramentos e
tecnologias aplicados no ambiente escolar. Tendo isso em vista, o professor ou
educador deve buscar recursos, ferramentas para aprimorar suas aulas e tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais contextualizado e eficaz. Dessa forma, este
estudo esta relacionado com as tecnologias, a Internet a favor da aprendizagem e,
mais especificamente, para as aulas de lingua inglesa como lingua estrangeira.

A Internet oferece diversos recursos para o ensino de lingua inglesa, tais como
plataformas educacionais, websites e aplicativos, o que auxilia o professor a encontrar
materiais que possam enriquecer suas aulas e auxiliar os alunos na internalizacao dos
conteudos. Porém, em muitos casos, ha problemas com as ferramentas escolhidas o
que acaba tornando-as nao tao produtivas como seria esperado. As razoes para tal
impasse podem ser a origem desses recursos, ou seja, nao terem sido desenvolvidos
por estudiosos da area educacional, ou linguistica (no caso de recursos para o ensino
de lingua inglesa) e sim por técnicos; bem como a falta de fundamentacao teérica dos
professores no momento da escolha e também no uso desses materiais em sala de
aula.

Diante desse panorama, acredita-se que os professores precisam conhecer as
caracteristicas dos recursos escolhidos e, inclusive, relaciona-las as concepcoes
educacionais em que se baseiam a fim de saber aplicar adequadamente o que a
Internet oferece no contexto de sala de aula.

Neste trabalho, foi escolhido um website educacional, especializado no ensino
de linguas, a fim de que fosse analisado e interpretado a luz das teorias estudadas,
como as tendéncias pedagogicas (LUCKESI, 1994), métodos de ensino (LEFFA, 1988)
e a gamificaciao (KAPP, 2012). O website chama-se Duolingo2, é gratuito e foi langado

em 19 de junho de 2012, oferecendo cursos de inglés, espanhol, francés, alemao,

2 0 Duolingo pode ser acessado pelo website: https://www.duolingo.com/
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italiano, entre outros. Seu objetivo é ensinar uma lingua estrangeira gratuitamente e
ajudar a traduzir a web.

Os propositos desta pesquisa sao identificar as teorias educacionais que
embasam o aplicativo escolhido, bem como suas caracteristicas e potencialidades e
perceber como ele pode ser aplicado em sala de aula. As perguntas de pesquisa que

nortearam este estudo sao as seguintes:

e Quais sdo as caracteristicas do website Duolingo?
e Quais teorias educacionais embasam este aplicativo?

e Quais seriam as possiveis aplicacoes desse ambiente virtual na sala de aula?

Para responder a essas perguntas, a pesquisa baseia-se teoricamente nas
abordagens de ensino de lingua estrangeira relatadas por Leffa (1988), como
abordagem da gramatica e traducao direta, leitura, entre outras, bem como o
behaviorismo no ensino. Também sao consideradas as concepcoes de educacao
(redentora, reprodutora e transformadora) e as perspectivas pedagbgicas conhecidas
como liberais e progressistas postuladas por Luckesi (1994).

Um conceito que vém crescendo em diversas areas do conhecimento, tais
como administracao de empresas, saude, educacao, entre outras, é a Gamificacao.
Neste artigo serao abordados alguns aspectos dessa perspectiva de ensino a fim de
compreender, de forma mais contundente, o website Duolingo.

O método desta pesquisa é o bibliografico e interpretativista, com intencao de

analisar o aplicativo e relaciona-lo com as teorias estudadas.

1 Fundamentacao tedrica

Nesta sec¢ao serao articulados primeiramente os pressupostos tedricos acerca
das concepcoes de educacdo e das perspectivas pedagogicas que estiveram e estio
presentes no ambiente educacional. Posteriormente algumas questbes sobre a
utilizacdo de recursos tecnolégicos na sala de aula também serdo discorridas bem
como as abordagens para o ensino de lingua estrangeira. E, por fim, serdo

apresentados certos pontos relacionados a gamificacao.
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1.1 Concepcoes de educacao e tendéncias pedagogicas

Muito se questiona sobre o sentido da educacdo, qual o seu papel,
fundamentos, posicao em relacdao a sociedade, entre outras questoes. Luckesi (1994)
aborda trés sentidos diferentes, fundamentando-se em tendéncias filosofico-politicas
a fim de compreender a pratica educacional ao longo dos tempos.

O primeiro conceito diz respeito a educacao como redencdo da sociedade,
voltada para a formacdo da personalidade dos individuos, desenvolvimento de
habilidades e valores éticos. A educacao para essa esfera é tida como exterior a
sociedade, servindo para a adaptacao do individuo em seu contexto.

Outra concepcao de educacao discutida por Luckesi (1994) é a de reproducao
da sociedade. Nela a educacao ¢ vista como parte da sociedade e esta a servico dela,
reproduzindo seu modelo vigente. A escola ensina algumas técnicas como ler,
escrever, contar e certas regras de bons costumes, bem como a consciéncia civica e
profissional.

A terceira visao da educacao ¢ a de transformacao da sociedade, que entende a
educacao como uma mediadora de um projeto social, conservador ou transformador.
Para os representantes dessa teoria, a educacao possui papel ativo na sociedade,
possibilitando aos individuos a acao a partir de seus condicionantes histéricos.

Luckesi (1994) também apresenta tendéncias pedagobgicas na pratica escolar,
sendo possivel relaciona-las as concepcoes abordadas anteriormente. Na perspectiva
redentora encontram-se as pedagogias liberais, e na transformadora, as pedagogias
progressistas.

A pedagogia liberal é uma manifestacdo da sociedade capitalista que defende
os interesses individuais. O papel da educacdo aqui é preparar os individuos para
desempenhar papeis sociais conforme suas habilidades. Essa pedagogia pode ser
dividida em subcategorias: tradicional, renovada progressista, renovada nao-diretiva
e tecnicista. Na tradicional, o aluno deve atingir pelo proprio esforco, sua realizagao
como pessoa e os conteddos nao estdo relacionados a seu cotidiano. Ja para a
renovada progressista, a educagao é um processo interno, partindo das necessidades
do individuo para a adaptacio ao meio. A renovada nao-diretiva parte da auto
realizacao e relacoes interpessoais. E a tecnicista prepara os alunos para serem mao
de obra a suprir as demandas da indtstria.

As pedagogias progressistas analisam criticamente a sociedade e postulam

finalidades sociopoliticas da educagdo. Dividem-se em tendéncia libertadora,
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libertaria e critico-social dos contetidos. As duas primeiras lidam com o
antiautoritarismo, valorizacdo da experiéncia vivida e autogestdo pedagogica. A
aprendizagem grupal é mais valorizada do que os contetdos. Para a pedagogia
critico-social dos contetidos, a escola é mediadora entre o individuo e o social,
promovendo a transmissao dos contetidos e a sua assimilacdo de forma ativa pelo
aluno.

Diante de tantas visdes e esferas sobre a educacdo, o professor pode ter
questionamentos de qual teoria seguir. Dessa maneira, como saber qual escolher? O
importante é o educador ter sempre em mente seu contexto de trabalho, o perfil dos
seus alunos, seus objetivos e fazer a melhor escolha para atender as necessidades de

seu publico.

1.2 Recursos tecnolégicos na educacao

A sociedade na qual estamos vivendo é marcada pelo facilidade e rapidez de

acesso a informacao. Assim, as novas tecnologias e Internet tém influenciado cada
vez mais as nossas vidas, inclusive a area da educacao, que acaba encontrando-se em
uma fase de transicao. Tendo esse cenario em vista, é necessario buscar formas de
inserir a tecnologia e novas midias na sala de aula.
Segundo Braga (2013), as midias nao determinam as mudancas, mas sim a
perspectiva pedagogica a ser adotada e a exploracao eficaz e eficiente dos recursos
que elas oferecem. Entao, é imprescindivel que o professor faca uso consciente das
possibilidades que a tecnologia oferece, a fim de construir significados aos alunos,
podendo assim, transformar as informacoes em conhecimento.

Diante da imensidao de informacdes e recursos trazidos pela Internet, o
professor se vé cheio de opcoes de websites, aplicativos e plataformas educacionais a
sua disposicao. Por mais que esse fato pareca ser vantajoso, ha controvérsias devido a
falta de fundamentacao teérica e olhar critico do professor na hora de escolher o
recurso tecnolégico e a forma de aplicacao dele em sala de aula.

Com relagdo a disciplina de lingua inglesa, h4 diversos recursos encontrados
na Internet que almejam auxiliar o usuario a aprender idiomas. Faz-se necessario,
entdo, que o professor conheca as bases tedricas que subjazem os recursos

tecnolégicos bem como suas caracteristicas para que seu uso se torne eficaz.
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1.3 Abordagens do ensino de lingua inglesa

A pratica pedagogica compoe-se de certos elementos como relacao professor-
alunos, metodologia, material didatico, entre outros. Com relacdo a metodologia,
pode-se dizer que ela é basilar para o processo ensino-aprendizagem. Dessa maneira,
o professor deve conhecer as abordagens existentes, escolher se vai seguir alguma,
utilizar conceitos chaves presentes em algumas delas ou se vai criar seu proprio estilo
de ensinar.

Em relacao ao ensino de lingua inglesa, foco deste trabalho, ha diversas
abordagens que surgiram de acordo com as necessidades da sociedade e também
conforme a eficiéncia dos métodos que vém sendo aplicados. Leffa (1988) discute
essas abordagens conforme se pode apontar na sequéncia.

A primeira abordagem discutida pelo autor foi a da gramatica e traducao que
consiste no ensino da segunda lingua pela primeira. A memorizacao de palavras,
conhecimento das regras necessarias para formas frases e exercicios de traducao se
faziam necessarios. Segundo Leffa (1998, p.4) “pouca ou nenhuma atencao é dada aos
aspectos de pronincia e de entonacao”. O objetivo dessa abordagem era que o aluno
apreciasse a cultura e literatura na lingua estrangeira.

Em seguida, surgiu a abordagem direta, na qual a lingua estrangeira deve ser
aprendida através da segunda lingua, ou seja, a lingua materna do aluno nao deveria
ser utilizada. Para tanto, o significado das palavras era transmitido através de gestos

e gravuras, sem se valer da traducao. Conforme Leffa (1988), o foco estava na lingua
oral, entretanto a escrita podia ser introduzida nas primeiras aulas por meio de

didlogos situacionais. Pela primeira vez as quatro habilidades s3o utilizadas no ensino
de linguas (ouvir, falar, ler e escrever).

Na sequéncia, surgiu a abordagem para a leitura que, de acordo com Leffa
(1988), deveria almejar o gosto pela cultura e literatura das pessoas. Sendo assim, seu
objetivo era desenvolver a habilidade de leitura, criando condicbes para que ela fosse
propiciada dentro e fora da sala de aula. O vocabulario nessa abordagem era tido
como essencial e deveria ser expandido o mais rapido possivel.

Outra abordagem discutida por Leffa (1988) foi a abordagem audiolingual, que
nasceu durante a Segunda Guerra Mundial para atender as necessidades do exército
americano que precisava de falantes fluentes em outras linguas. Esse método foi

considerado como uma reformulacao da abordagem direta, tendo como foco a lingua



PisSel |60
Pouso Alegre, ano III, n° 4, jul-dez/2016 - ISSN 2359-2192

oral novamente. Acreditava-se que “o aluno s6 deveria ser exposto a lingua escrita
quando os padroes da lingua oral ja estivessem bem automatizados” (LEFFA, 1988, p.
13).

Durante essa fase, a teoria que embasou o ensino de linguas foi o
Behaviorismo. Para o autor (LEFFA, 1988), a lingua era considerada um habito
condicionado que pode ser adquirido através de um processo mecanico de estimulo e
resposta. O professor deveria reforcar imediatamente as respostas certas dadas pelo
aluno, buscando evitar que alunos cometessem erros, pois nao podiam aprender
errando e nao deviam fazer perguntas referentes a lingua.

Depois houve um momento de transicao e surgiram varias abordagens como a
sugestologia, a aprendizagem por aconselhamento, silenciosa, resposta fisica total,
natural e a abordagem comunicativa. Na abordagem comunicativa, a aprendizagem é
centrada no aluno e o professor torna-se um orientador e sao bastante trabalhadas

técnicas de trabalho em grupo.

1.4 Gamificacao

E notavel o impacto que os jogos tém causado na sociedade atual. O mercado
de jogos tem crescido cada dia mais. Eles possuem mecanicas e elementos capazes de
engajar o jogador por diversas horas. Esse engajamento propiciado pelos jogos tem
chamado a atencao de diversos pesquisadores e assim, criou-se o termo gamificacao.

A gamificacado, segundo Kapp (2012, p.33), é o “uso de mecanicas, estética e
pensamentos dos games para envolver pessoas, motivar a acdo, promover a
aprendizagem e resolver problemas”.

Com o sucesso que a gamificacdo tem ganhado e os beneficios que ela pode
trazer em diversas areas, tem-se investido na criacdo de websites, aplicativos
gamificados, a fim de motivar os usuarios a realizar certas tarefas. A presente
pesquisa centra-se em um desses websites gamificados, o Duolingo.

H4 diversos elementos presentes nos jogos que podem ser aplicados em
ambientes gamificados. Podem-se citar: avatar, narrativa, desafios, pontos, medalhas,
niveis, desafios, recompensas, feedback, falhar e tentar novamente, competicao,

cooperacao, placar de lideres, barra de progressao, entre outros (ALVES, 2014).
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2 Analise e discussao dos resultados

Serao abordadas nessa secao o aplicativo escolhido para analise, as
caracteristicas do processo de ensino-aprendizagem encontradas nele, bem como as
concepcoes pedagobgicas relacionadas com o mesmo e seus elementos gamificados e
também o papel do professor e da escola no contexto de uso do aplicativo.

Nos resultados sera discutida uma pratica pedagbgica que objetivou utilizar o

aplicativo como ferramenta para as aulas de lingua inglesa.
2.1 O aplicativo Duolingo

O Duolingo é um website gratuito de ensino de linguas (DUOLINGO, 2016).
Foi lancado em 19 de junho de 2012. Em 2014, o nimero de usuarios cadastrados era
de 60 milhoes, sendo 20 milhdes ativos. Oferece cursos de inglés, espanhol, franceés,
alemao, italiano, portugués, holandés, dinamarqués, sueco, irlandés, turco,
ucraniano, noruegués, russo e polonés. Pode ser acessado pela Web, i0S, Android e
Windows Phone, como website ou feito o download em aplicativo no celular.
O objetivo do website é que os usuarios aprendam uma lingua estrangeira
gratuitamente e ajudem a traduzir a web. Sendo assim, ao mesmo tempo que os
usuarios realizam os exercicios, eles estao colaborando para a traducgao de textos da

Internet.
2.2 Caracteristicas do processo ensino-aprendizagem

E possivel relacionar o processo ensino-aprendizagem oferecido pelo Duolingo
com algumas abordagens discutidas por Leffa (1988). A primeira é conhecida por
abordagem da gramatica e traducao, na qual o ensino da segunda lingua é auxiliado
pela lingua materna. Os passos para a aprendizagem nessa teoria sao a memorizacao
de palavras, o conhecimento de regras para formar frases e exercicios de tradugao. No
Duolingo, percebe-se a utilizacao da lingua materna para a aprendizagem da segunda
lingua: os alunos sao expostos ao vocabulario e frases e devem pratica-los traduzindo

frases, tanto na forma escrita, quando na oral, conforme ilustra a figura a seguir.
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Dicas & observacdes Desistir

Traduza este texto

Pular

Imagem 1 — Exemplo de exercicio no Duolingo.
Fonte: Duolingo, 2016.

No exercicio ilustrado acima, é observavel a utilizacao do método de traducao e
o auxilio da lingua materna para se aprender o idioma. Se o aluno nao concordar com

a resposta, ele pode reportar um problema com relagao ao exercicio.

Substantivos contaveis no singular

Nas licdes anteriores, alguns exemplos disto ja foram vistos, mas 1 u "
vamos revé-los bastante em casos de profissdes. rao de SOldadO

Uma regra do inglés é a seguinte:

Substantivos contaveis no singular sempre precisam de um
artigo, ou de alguma outra palavra que os determine.

No caso das profissdes, € muito comum deixarmos o artigo de
lado em portugués:

Eu sou engenheiro Ela € arquiteta Ele € homem
Ela € mulher

Todos esses, séo substantivos contaveis e estdo no singular.
(Contaveis porque podem ir para o plural e ser contados: um
engenheiro, dois engenheiros)

Em inglés, portanto, € obrigatorio o uso do artigo "a" nas
traducdes destas frases:

| am an engineer She is an architect Heis a man
Imagem 2 - Regras gramaticais.
Fonte: Duolingo, 2016

Na imagem acima, nota-se a explicacao das regras gramaticais que, de acordo
com a abordagem de gramatica e traducdo, é essencial para a aprendizagem de
linguas.

Ha também tracos da abordagem direta no website, cuja énfase esta na lingua

oral. No Duolingo ha exercicios para o individuo escutar e depois escrever ou gravar
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lendo o que estd escrito. Nessa abordagem também ha a integracdo das quatro
habilidades (ouvir, falar, ler e escrever). Por mais que no website elas nao sejam tao
bem exploradas, ha algumas manifestacoes dessas 4 habilidades.

Ainda, no Duolingo, o trabalho com o vocabulario é essencial para a
aprendizagem. Ele é dividido por categorias como profissoes, cores, comida, entre
outros, e cada uma delas possui algumas licoes. Nas licoes ha uma lista de palavras
que o usuéario deve praticar durante os exercicios, e que sdo sempre retomadas em
outras licoes. Um aspecto interessante do site é que se trabalha com o reforco das
palavras, ou seja, depois de um tempo a pessoa deve voltar nas licoes ja cumpridas e
pratica-las novamente. Esse reforco das palavras pode ser observado na imagem a

seguir pelas barras preenchidas em cada categoria.

duoLingo Inicio  Palawras  Afividade  Converss  Imersio é! rfaclsavesdm - ()1 [J18e Q@
& Unidades de Inglés £ o Fluéncia em Inglés
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%
) 24 (4
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o <O

~
Basico 1
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~ ~
Artigos Basico 2

-_G_- Certifique sua fluéncia

m Adicionar ao perfil no LinkedIn

Personal Trainer

i » v

= -

Varh Rac QaridarAas

Imagem 3 -Uma das paginas iniciais do Duolingo.
Fonte: Duolingo, 2016

Na imagem acima, encontra-se uma das primeiras paginas que pode ser
acessada logo ap6s o cadastro do usuério no site. Percebem-se os niveis que os alunos
devem seguir, bem como a progressao de contetdo. O aluno s6 pode passar de
contetdo se tiver terminado o anterior. Infelizmente, ndao ha a oportunidade de o
aluno escolher qual conteddo quer aprender, pois deve seguir a ordem pré-
estabelecida pelo site.

Outra teoria apresentada por Leffa (1988) foi o behaviorismo, postulada por
Skinner. Nessa perspectiva, a lingua é tida como um habito que pode ser
condicionado e adquirida por meio de um processo mecanico de estimulo e resposta.

Quando o aluno responde corretamente a uma pergunta ele deve ser reforcado pelo
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professor. Relacionando com o Duolingo, nele hi as atividades que devem ser
completadas para que o usuéario passe de fase e nao fique na quarentena. Ha também
um sistema de pontuacado, de vidas, que tem por objetivo tornar o website mais
motivador. Pode-se compreender que os pontos, a progressao, a passagem de niveis
sao estimulos para a aprendizagem do idioma.

Na proxima imagem ha a loja virtual na qual o aluno pode trocar seus pontos

por vidas e ofensivas.

duoLingo Inicio  Palavras  Atividade  Conversa  Imersdo rafaelaalvesdm Ql O 188 ‘

Sair da loja Fluéncia em Inglés
NG
A ) &
SUPERPODERES [o 2N <Y
i i WP Certifique sua fluéncia
Bloqueio de ofensivas Por- O 10 .Q, q
- m Adicionar ao perfil no LinkedIn
s N&o cala mesmo que
Por: O 5

ua aposta mantendo Personal Trainer

v

Imagem 4 - Loja virtual
Fonte: Duolingo, 2016

O aluno recebe lembretes didrios para a pratica dos exercicios e se ele nao
praticar, recebe ofensivas. Percebe-se aqui a punicdo, caracteristica da teoria
behaviorista.

Em relacdo a gamificac@o, o Duolingo possui alguns elementos de jogos, como:
objetivo (aprender um idioma e ao mesmo tempo, traduzir textos da Internet), regras
(realizar sua meta diaria, ter certo nimero de acertos, seguir a ordem dos contetdos),
competicao, feedback (imediato), recompensas, pontos, medalhas, niveis, fracasso,

jogar novamente e pontuacao.
2.3 Relacao com as teorias educacionais
E possivel relacionar o aplicativo Duolingo com a concepcao de educacao

reprodutora. Conforme Luckesi (1988), nessa perspectiva a escola esta a servico da

sociedade e trabalha com as técnicas a fim de realizar seu objetivo. No Duolingo, os
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alunos devem realizar os exercicios e enquanto aprendem um idioma estao
auxiliando a traducdo da Internet. E nos exercicios sdo utilizadas técnicas de
traducao, repeticao e memorizacao.

Alguns tracos das tendéncias pedagodgicas podem ser relacionados com o
aplicativo escolhido. Por exemplo, em relacao a tendéncia tradicional, o aluno deve
agir pelo proprio esforco e os contetidos nao estdao relacionados com o cotidiano
(LUCKESI, 1988). No Duolingo, percebe-se que o aluno deve fazer os exercicios, se
esforcar, caso contrario, nao tera sucesso no jogo.

As frases presentes nos exercicios sao fora do contexto do aluno, nao estao
presentes em um texto, sdo somente frases soltas, como pode ser observado na

imagem a seguir.

dUOLingo Inicio  Palavras  Atividade  Conversa  Imersdo ==! rafaelaalvesdm Ou @ms Jot: )

Traduza este texto

Imagem 5 - Exercicio descontextualizado
Fonte: Duolingo, 2016.

Uma caracteristica da tendéncia libertaria também pode ser observada, a
questdo do antiautoritarismo e autogestdo pedagobgica. O aluno nao precisa do
professor para a realizacdo dos exercicios, ele pode fazer no momento que desejar, da

forma mais conveniente para ele.

2.4 Relacao professor-aluno

Como o individuo pode entrar no website ou baixar o aplicativo sem um
professor auxiliando, pode-se dizer que é um ambiente educacional bastante
autonomo. As atividades sdo autoexplicativas. Dessa maneira, ndo é possivel

relacionar professor e aluno.
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Entretanto, o website criou uma nova area chamada Duolingo para escolas.
Trata-se de um ambiente para os professores cadastrarem suas turmas e alunos e

visualizar o progresso daqueles envolvidos no processo.

dUOLlngo para escolas Certifique-se!  80% ., ‘ 8 Ajuda ! rafaelaalvesdm v
O

Turmas de rafaelaalvesdm

1aluno 2 alunos 0 alunos 2 alunos

00000 00000 00
0000 0000

Imagem 6 — Pagina do Duolingo nas escolas
Fonte: Duolingo, 2016.

Na imagem acima ha a pagina do Duolingo nas escolas, na qual o professor
pode criar suas turmas e ver o desempenho dos alunos. Todas as semanas o professor
recebe um relatério do progresso de cada turma.

Esse aspecto do Duolingo foi escolhido pela aluna-pesquisadora para ser
analisado mais a fundo. Primeiramente aplicou-se um questionario para os alunos
responderem acerca de Internet, jogos, inglés. Depois, o website foi apresentado aos
alunos, mostrando seus beneficios e fun¢des. Por causa das limitacoes da escola, nao
foi possivel cadastrar todos os alunos no site, assim somente os que tiveram interesse

se cadastraram em suas casas.

2.5 Discussao de resultados

O website Duolingo foi apresentado para turmas do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental, bem como em turmas do Ensino Médio de uma escola publica.

No inicio os alunos ficaram envolvidos com a ideia de praticar inglés em seus
proprios celulares. Entretanto, houve pouca adesao ao uso do aplicativo por entre os

alunos.
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Percebendo a falta de encanto dos alunos em relacdo ao aplicativo, decidiu-se
criar uma competicao entre as turmas, na qual a turma que tivesse maior progresso
no Duolingo iria ganhar um prémio. Essa competicdo aumentou o engajamento dos
alunos com a atividade proposta.

Como os alunos nao jogam o Duolingo na escola por falta de acessibilidade de
Internet, foi decidido que eles iriam jogar em casa. Porém, de acordo com o tempo,
poucos sao os alunos que ainda continuam com o jogo.

As causas para esse desinteresse podem ser relacionadas a diversos fatores
como a falta de mediacdo da professora que poderia orientar e coordenar mais as
atividades feitas pelos alunos, alguns alunos nao possuem celular ou acabam
desinstalando o jogo por falta de espaco e outros ficaram cansados de jogar.

Desta forma, algumas sugestoes serao deixadas nas consideracoes finais para

os professores que desejam trabalhar com o aplicativo Duolingo em suas aulas.

3 Consideracoes finais

No cenério tecnolégico dos ultimos tempos, tem-se observado a presenca da
Internet e das novas midias cada dia mais em nossas vidas. Nessa esfera, a educacao
tem passado por momentos de mudanca, a fim de aplicar os recursos que sao
oferecidos por meio da tecnologia e da Internet.

Assim, o professor deve procurar inserir o que a Internet traz em suas aulas.
Ha varios aplicativos e websites que objetivam auxiliar a aprendizagem dos alunos,
principalmente na area de lingua inglesa. O problema encontrado é que muitos
professores nao sabem fazer uma escolha critica baseada em pressupostos tedricos
que os guiariam a utilizar os recursos da melhor maneira a fim de tornar o processo
de ensino-aprendizagem contextualizado e atrativo aos alunos.

A fim de promover esse olhar critico, este trabalho teve por propo6sito analisar
o aplicativo Duolingo a luz de concepcoes educacionais, perspectivas de educacao e
também de metodologias de ensino de linguas.

Pode-se concluir que o aplicativo estd embasado em teorias e métodos
tradicionais e mais antigos que ji& podem n3o mais promover uma educacao
transformadora, critica de contetidos, que almeja a construcao de alunos conscientes
e ativos na sociedade.

Entretanto, o professor pode utilizar dessa ferramenta a fim de cumprir alguns

objetivos na sala de aula, como o aumento de vocabulario dos alunos e a melhora na
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pronincia das palavras. E por ter carater gamificado, o aplicativo consegue atrair a
atencao do aluno e engaja-lo nas atividades.

Por mais que seja um aplicativo auténomo, que o aluno nao precise do auxilio
do professor, ele pode ser utilizado tendo o professor como mediador. Algumas
sugestoes para o uso dessa ferramenta na sala de aula sdo: propiciar a motivacao
inicial dos alunos com relacao ao aplicativo, explicar suas caracteristicas e funcoes,
permitir que os alunos joguem um pouco a fim de se familiarizar com o contexto do
jogo. Concluiu-se também que seria benéfico a orientacao e controle dos professores,
como na hora da averiguacao se os alunos estao realizando os exercicios, como estao
progredindo. Dependendo dos resultados dos alunos, o professor pode intervir e

auxilia-los a utilizar a ferramenta da melhor maneira possivel.
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DE VOLTA PARA O FUTURO EM UMA VIAGEM PARA O
PASSADO: TRAJETOS DE UMA PESQUISA SOBRE O
CIENTISTA NO CINEMA

Ana Claudia Fernandes Ferreira!

Resumo:

Este trabalho faz um relato do processo de elaboracdo, desenvolvimento e
reelaboracao de uma pesquisa de iniciacdo cientifica sobre o cientista no cinema
no filme De volta para o futuro (1985), sob uma perspectiva dos estudos da
linguagem, realizada sob minha orientacdo na Universidade do Vale do Sapucai —
Univas, num periodo que teve inicio em 2014 e terminou em 2016.

Palavras-chave: cientista no cinema; linguagem; conhecimento; tecnologia; De
volta para o futuro.

Résumé:

Ce travail fait un rapport du processus d'élaboration, développement et re-
élaboration d'une recherche de initiation scientifique, sur le scientifique au
cinema, dans le film Retour vers le futur (1985), du point de vue des études de
langage, menée sous ma supervision a l'Université du Vale do Sapucai - Univds,
dans la période qui a commencé en 2014 et a pris fin en 2016.

Keywords: scientifique au cinéma; langage; conaissance; technologie; Retour
vers le futur.

1. A Elaboracao do Projeto em contexto

Uma pesquisa, seja ela qual for, realiza trajetos de reflexdo e escrita no interior
de determinadas condi¢des de producdo do conhecimento. Esses trajetos nao sao
lineares, mas se constituem por idas e vindas, por elaboracdes, desenvolvimentos e
reelaboragoes.

Em setembro de 2014, a Pré-Reitoria de P6s-Graduacao e Pesquisa da Univas

langou um edital para o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica da

! Docente do Programa de Pds-graduacdo em Ciéncias da Linguagem (PPGCL) da Universidade do Vale do
Sapucai (Univas). Contato: anaclau@ymail.com
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Fundacao de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais — Probic/Fapemig (Edital n.
29/2014), que buscava incentivar a participacao de graduandos da Univas em projetos
de pesquisa e, a0 mesmo tempo, incentivar a realizacao de pesquisa por docentes da
universidade.

Naquele momento, eu vinha desenvolvendo meu projeto docente Linguagem e
tecnologia: a producao de conhecimento em diferentes espacos institucionais no
Programa de P6s-Graduacao em Ciéncias da Linguagem — PPGCL. Este projeto
estava inserido na linha de pesquisa Linguagem, Conhecimento e suas Tecnologias do
programa, e vinha sendo realizado com a participacao de pesquisadores (docentes e
discentes) da propria universidade e também da Universidade Federal de Sao Carlos
— UFSCar e da Universidade Federal Fluminense — UFF.

A ideia de meu projeto docente era estudar as relacoes de sentido entre
linguagem, conhecimento e tecnologia em diferentes espacos institucionais,
considerando o papel da linguagem e das tecnologias na producao, circulacao e
divulgacao de saberes diversos, tanto no passado, como na atualidade.

Dessa maneira, quando o edital Probic/Fapemig foi langado, pude elaborar um
projeto de Iniciacdo Cientifica no ambito do projeto docente que eu vinha
desenvolvendo, para submeté-lo ao edital. Para isso, pensei ser interessante colocar
em destaque as relacoes entre linguagem, conhecimento e tecnologia no espaco do
cinema, perguntando sobre os sentidos produzidos para os cientistas e para suas
praticas nesse espaco especifico.

A escolha do tema dos cientistas no cinema se justificava pelo fato de que o
cinema é uma forma de linguagem que possui um grande e significativo alcance em
nossa sociedade. A ciéncia e os cientistas muito frequentemente se fazem presentes
como personagens de destaque em filmes. Conforme Barca (2005), essa relacdo entre
os cientistas, seus inventos e o cinema se confunde com a propria histéria do cinema.
Hoje, o publico que o cinema atrai é bastante variado e a circulacao de discursos que
sao produzidos e/ou reproduzidos sobre a ciéncia e os cientistas nesse espago esta
relacionada ao interesse que esse proprio espaco vai criando para seu publico.

Tendo em vista essas questdes, procurei elaborar um projeto de tal forma que
o aluno contemplado com a bolsa de Iniciagdo Cientifica pudesse desenvolver uma
reflexdo sobre a circulaciao desses discursos a partir de uma perspectiva discursiva da
Histéria das Ideias Linguisticas. A filiacdo tedrico-analitica considerada nessa
perspectiva é a da Analise de Discurso, na linha das producées de Michel Pécheux,

Eni Orlandi e de outros autores. Por meio dessa filiacao tedrico-analitica propus um
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diadlogo com os trabalhos inaugurados por Sylvain Auroux para a Historia das Ideias
Linguisticas.

A articulacao entre a Histéria das Ideias Linguisticas e a Analise de Discurso
foi discutida por mim (FERREIRA, 2013) para pensar a historia da constituicao de

saberes sobre a linguagem:

“Fazer historia da constituicao de saberes sobre a linguagem, dentro
dessa perspectiva, implica considerar que a producdo de
conhecimento esta determinada historicamente por condicoes
materiais especificas que envolvem o politico, o institucional, o
ideolbgico e o simbdlico.

Dentro destas condigcoes, os saberes podem tracar diferentes
caminhos num mesmo espaco-tempo, e tais caminhos, por vezes, se
cruzam, se aproximam, se desdobram, ou se opoem e se distanciam.”

(p. 31-32).

Para o projeto de iniciacao cientifica em elaboracao, foi de grande interesse
considerar a historia desses saberes através de uma reflexao a respeito dos discursos
que se constroem sobre o cientista e sobre suas praticas; discursos estes que circulam
em diferentes espacos, incluindo o do cinema.

Isso permitiu considerar que esses discursos produzem um saber sobre os
cientistas e suas praticas. Um saber sobre que se constitui contraditoriamente pela
relacdo entre ficcdo e nao-ficcdo, contribuindo para a circulagao de determinados
discursos sobre os cientistas e sobre suas praticas na sociedade, a0 mesmo tempo em
que contribuem também para fazer circular discursos idealizados e que nao
correspondem exatamente a realidade do cientista, nem de suas praticas.

A esse respeito, é importante lembrar o que fala S. Auroux (1992) sobre a

constituicao cotidiana do saber:

Todo conhecimento é uma realidade historica, sendo que seu modo de
existéncia real nao é a atemporalidade ideal da ordem légica do
desfraldamento do verdadeiro, mas a temporalidade ramificada da
constituicao cotidiana do saber (p. 11, 12).

Ou seja, a constituicdo cotidiana do saber nao se d4 em um espaco apenas (a
escola, por exemplo), mas perpassa os mais diversos meios por onde o saber pode se
produzir, se reproduzir e circular. O cinema é um desses espacos, com suas
particularidades, que acaba fazendo circular determinados sentidos sobre os
cientistas, saberes, praticas de producdo de conhecimento e possibilidades de

invencao.
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Ao lado dessa reflexdo, retomei, para a elaboracao do projeto, a posicao de
Ferdinand de Saussure, em seu Curso de Linguistica Geral (1916), de que é o ponto
de vista que cria o objeto. Isso significa dizer que, embora possamos encontrar varios
trabalhos que se dedicaram ao tema dos cientistas no cinema, tal tema nao é
estudado da mesma forma nesses diferentes trabalhos. Em outras palavras, a
depender da perspectiva tebrico-analitica da qual se parte, os diferentes pontos de
vista tedricos sempre possibilitardao a criacao de diferentes objetos de estudo.
Portanto, considerei que a perspectiva deste projeto produziria, sem davida, uma
nova forma de refletir sobre o instigante tema dos cientistas no cinema.

No processo de escrita do projeto nesse espaco teodrico e epistemologico,
também busquei inspiracdo nos artigos reunidos na obra O cinema na escola,
organizada por C. Zink Bolognini (2007).

Nesse espaco de reflexoes, propus o objetivo geral do projeto: investigar os
sentidos produzidos sobre cientistas no cinema, notadamente sobre estudiosos da
linguagem, a partir de uma perspectiva discursiva da Historia das Ideias
Linguisticas.

E, a partir dessa perspectiva tedrico-analitica, a questao geral da pesquisa foi
formulada: Que sentidos sdo produzidos ou reproduzidos sobre cientistas —
notadamente sobre estudiosos da linguagem — no espaco do cinema?

Tendo formulado o objetivo geral e a questao do projeto a partir da perspectiva
proposta, criei um titulo para ele: Cientistas do Cinema: Um olhar Discursivo na
Historia das Ideias Linguisticas.

Inicialmente, o projeto previa cinco etapas:

1) A primeira etapa seria dedicada ao trabalho de leitura e discussao de textos de
base teodrica, bem como de producdes académicas em torno do tema da
pesquisa;

2) A segunda etapa faria uma selecao de filmes (antigos e novos) para compor o
material inicial de reflexao;

3) A terceira consistiria na escrita de uma reflexao geral, a partir da perspectiva
teorica do trabalho, a respeito dos sentidos produzidos para diferentes
cientistas e suas praticas de investigacio e de invencdo nos filmes

selecionados;
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4) A etapa seguinte seria a da analise de um filme em que o protagonista é um
estudioso da linguagem, buscando observar como ele é significado, através de
suas praticas, em relacao aos conhecimentos e tecnologias que produz;

5) E, por fim, a quinta e ultima etapa seria a da escrita final do trabalho,
concluindo com reflexdes conclusivas a respeito de como determinados

discursos sobre o que é ser cientista sao (re)produzidos no cinema.

Como projecao de resultados, tomados como objetivos mais especificos,
considerei que a realizacdo desse trabalho de iniciacdo cientifica pelo bolsista

propiciaria a ele:

e Aprender a produzir pesquisas cientificas no ambito das ciéncias da
linguagem, mais especificamente, no interior de uma perspectiva discursiva da
historia das ideias linguisticas;

e Contribuir para a compreensao sobre os modos como o cinema produz e/ou
reproduz determinados discursos sobre o que € ser cientista;

e Contribuir para a compreensao sobre os modos pelos quais o cientista-
estudioso da linguagem vai sendo significado nesse espaco do cinema, através
de sua relacao com o saber, com suas investigacoes e com suas invencoes;

e Contribuir com as pesquisas sobre as relacoes entre linguagem, conhecimento
e tecnologia de meu projeto docente, na linha de Linguagem, Conhecimento e

suas Tecnologias do PPGCL/Univas.

Considerando o modo como o projeto foi elaborado e a projecao dos
resultados, foi importante refletir sobre o desafio de orientar um bolsista que nao
escreveu o projeto e construir uma estratégia que permitisse a ele tracar um percurso
de pesquisador que fosse seu. Essa reflexdo foi feita considerando algumas
orientagOes formuladas por Guimaraes & Orlandi (2006), em “O conhecimento sobre
a linguagem”. Nesse texto, os autores apresentam importantes passos para a
realizacao do trabalho inicial de investigagao cientifica. Uma primeira orientacao por

eles elaborada, é a de que

(...) precisamos construir para nés um saber caracterizado por ser um
conhecimento produzido por outros e que nds de algum modo
adquirimos, constituindo uma espécie de arquivo do conhecimento
cientifico, do discurso da ciéncia. (p. 143).
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Para isso, os autores observam que é a partir do que ja se sabe que devemos
“procurar produzir um conhecimento que nao se sabe ainda”. E que nio se trata de
“saber o que uma pessoa nao sabe, mas do que num dominio de saber ainda nao se
sabe.” (p. 144).

O desafio estava posto e, tendo o projeto aprovado, foi realizada uma selecao,
por meio de entrevistas, com alunos dos cursos de graduacao da Univas interessados
na realizacao da pesquisa. Nesse processo de selecao, foi aprovado o aluno Fabiano

Gongalves Lomonaco Jr., do curso de Sistemas de Informacao.

2. O contexto da reelaboracao do projeto

O fato de Fabiano ser aluno do curso de Sistema de Informacao nao foi sem
consequéncias para os caminhos que a pesquisa tomou. De um modo geral, as trés
primeiras etapas previstas no projeto foram realizadas de acordo com o que havia
sido previsto. Fabiano leu a bibliografia do projeto, elaborou resumos dos textos que
leu, discutiu os textos e os resumos em reunioes de orientacdo e selecionou,
inicialmente, duas séries de filmes para as analises: De volta para o futuro e Indiana
Jones. Em seguida, passando para a quarta etapa do trabalho, Fabiano assistiu aos
filmes, fez um resumo de cada filme assistido, recortou algumas cenas que considerou
interessantes e realizou suas primeiras descricoes, analises e reflexoes gerais.

Olhando para a primeira e segunda etapas com mais pormenor, foi importante
considerar o fato de Fabiano nao ser aluno de Letras, mas de Sistemas de
Informacao. Isso tornou necessario modificar de trabalho de leitura dos textos
tedricos propostos no projeto. Uma vez que as questOes relativas as ciéncias da
linguagem, a analise de discurso e a histéria das ideias linguisticas eram novidade
para ele, busquei orientar suas leituras procurando focar a questdo da linguagem
mais amplamente. Assim, em vez de situar o trabalho estritamente em uma
perspectiva discursiva da historia das ideias linguisticas, preferimos situa-lo em uma
perspectiva que tomasse a linguagem como um ponto de partida e lugar central para
suas descricoes, reflexdes e andlises.

Em outras palavras, busquei refletir, ao lado de Fabiano, sobre o papel e o

poder fundador da linguagem nao apenas na relacado com o que ja se conhece como
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sendo linguagem — por exemplo, a literatura, a ficcdo e a arte —, mas também na
relacdo com o conhecimento como um todo e com a tecnologiaz.

Quanto a terceira etapa, a parte mais produtiva de trabalho desenvolvida por
Fabiano foi a que ele realizou sobre o filme De volta para o futuro (1985). E, em
razao da realizacao, na Univas, do VI Encontro de Estudos da Linguagem e V
Encontro Internacional de Estudos da Linguagem: Linguagem, tecnologia e espaco
social — Enelin 2015, Fabiano pdde apresentar suas reflexdes e anéalises a respeito
desse filme em particular em uma sessdo de comunicacdo do eventos. A titulo de
curiosidade, Fabiano apresentou seu trabalho no evento no 22 de outubro de 2015,
um dia ap6s a chegada da personagem Marty McFly (Michael J. Fox) ao ficticio
futuro de 2015, projetado no filme.

Dada a produtividade das reflexdes e anélises realizadas por Fabiano sobre
esse filme em particular, e dada a necessidade de avancar de modo mais aprofundado
nas analises, Fabiano e eu decidimos descartar a proposta de analise de outros filmes,
como um da série Indiana Jones, e outro que teria como protagonista um estudioso
da linguagem.

Esta reconfiguracao das etapas iniciais levou a um novo recorte do objeto de
trabalho e, como consequéncia, a necessidade de generalizacao do escopo da histoéria
das ideias, que alterou a etapa final da pesquisa.

Inicialmente, "os cientistas do cinema" (no plural) formavam o objeto de
analise do trabalho, que incluiria um estudo mais aprofundado a respeito de um
cientista estudioso da linguagem. Isso levaria a producao de um olhar discursivo na
historia das ideias linguisticas sobre sentidos que construiriam uma imagem para o
cientista estudioso da linguagem no espaco do cinema.

Com a reconfiguracao que Fabiano e eu fizemos, o novo objeto se configurou
em torno um cientista apenas: o fisico Dr. Emmett Brown (Christopher Lloyd) do
filme De volta para o futuro (1985). Como resultado, o desenvolvimento da pesquisa
por Fabiano o levou a um olhar discursivo na historia das ideias cientificas. E, como a
pesquisa passou a tematizar um aspecto mais geral do campo cientifico em seu novo

objeto, o titulo final de seu trabalho, apresentado no Congresso de Iniciacdo

2 A esse respeito, vale lembrar o artigo “O papel e o poder fundador da linguagem na reflexdo sobre
conhecimento e tecnologia” (Ferreira, 2015), que escrevi e publiquei durante esse periodo de orientagdo.
Periodo no qual eu também convivia com alunos vindos das mais diversas areas do conhecimento no PPGCL,
nas aulas, nas atividades de orientagao e em outras atividades do programa.

3 Lomonaco Jr., Fabiano Gongalves. "Sentidos sobre o cientista no cinema: uma andlise do filme “De volta para
o futuro”. Comunicagao apresentada no VI Encontro de Estudos da Linguagem e V Encontro Internacional de
Estudos da Linguagem: Linguagem, tecnologia e espacgo social - Enelin 2015, realizado no periodo de 21 a 23
de outubro de 2015.
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Cientifica da Univas, no inicio de 2016, acabou sendo outro: O cientista no cinema no

filme De volta para o futuro4.

O papel da linguagem na pesquisa: desafios e resultados

No processo de orientacdo, um dos desafios mais importantes era construir
meios para que Fabiano, em seu percurso de pesquisa, fosse levado a compreender de
que maneiras uma simples palavra ou frase pode nao ter o mesmo sentido
dependendo das condicbes de producao em que sdo enunciadas. Um caminho de
compreensao que precisava partir de alguns conceitos fundamentais da anélise de
discurso.

Busquei, assim, refletir com ele de que modo o discurso é considerado como a
lingua na histoéria, como “o lugar em que se pode observar essa relacao entre lingua e
ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos”
(ORLANDI, 2000, p. 17).” Procurei refletir com ele como, para analisar o discurso,
tomamos o texto como material de analise, considerando-o como “a unidade
fundamental da linguagem”, que funciona pelo “fato de que ela faz sentido”
(ORLANDI, 2001, p. 16). Procurei refletir a respeito de como, dessa perspectiva, o
discurso € textualizado de diversas maneiras, ou seja: em que medida uma frase pode
ser tomada como um texto, assim como uma palavra, uma imagem, uma musica. Em
que medida, o texto, enquanto unidade fundamental da linguagem, nao se reduz ao
que se define comumente como “verbal”.

Uma leitura bastante produtiva que fizemos nesse processo de compreensao
do papel da linguagem na producdo de sentidos foi o artigo “Mas... O que nao é
possivel? — Efeitos das posi¢oes dos sujeitos em A Vida é Bela”, de C. M. Megid & A.
P. Capellani (2007), da obra Discurso e Ensino: O Cinema na Escola (Zink, org.
2007). A andlise feita pelas autoras sobre os diferentes sentidos que um enunciado
poderia ter, os quais estavam relacionados as diferentes posicoes-sujeito das
personagens, foi determinante para que Fabiano pudesse encontrar um caminho para

as suas andlises e fazer seus primeiros recortes de cenas do filme De volta para o

futuro.

4 Lomonaco Jr., Fabiano Gongalves. “O cientista no cinema no filme De volta para o futuro”.
Comunicacao apresentada no Congresso de Iniciacdo Cientifica da Univas, realizado no
periodo de 17 a 20 de maio de 2016.
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Fabiano observou, nos didlogos entre Marty e Dr. Brown, que um enunciado
especifico de suas conversas era significado de modo diferente para uma e outra
personagem. O enunciado em questdo é “It’s too heavy”, que pode ser traduzido
como “Isso é pesado demais”. Fabiano pdde observar, pela polissemia da palavra
pesado, que “Isso é pesado demais” significava para Marty uma situacdo muito
complicada ou dificil, enquanto que, para Dr. Brown, significava num sentido fisico,
na relacao entre peso, massa e a gravidade da Terra.

A observacao de Fabiano permitiu que trabalhidssemos sobre o fato de que o
filme, ao jogar com esses diferentes sentidos para a palavra pesado, acaba por
mostrar algo proprio da linguagem, que é a capacidade de falha. Do ponto de vista da
analise de discurso, a falha nao é tomada como um defeito, um problema, mas como
um aspecto constitutivo e fundador. E pela falha da lingua que podemos
compreender que a lingua nao é apenas instrumento de informacdo. A Anélise de
discurso considera que a falha na lingua possibilita o equivoco do discurso. Ou seja,
possibilita que diferentes sujeitos — no caso, as personagens Marty e Dr. Brown —
signifiquem diferente numa mesma lingua e numa mesma historia porque falam de
formacoes discursivas diferentes, construidas por formacoes ideologicas diferentes.

Outro recorte interessante feito por Fabiano para as analises foi o da imagem
do cientista Dr. Brown, colocada em comparacao com uma imagem bastante popular

do cientista alemao Albert Einstein:

Dr. Emmett Brown por Hobbydraftsman
Fonte: http://hobbydraftsman.deviantart.com/art/Dr-Emmett-Brown-342344300
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Albert Einstein por Arthur Sasse (1951)
Fonte: https://en.wikipedia.org/wiki/Albert Einstein in popular culture

O trabalho de uma anéalise comparativa das imagens do Dr. Brown e de Albert
Einstein permitiu avancarmos na reflexao do fato de que um texto nao é apenas um
texto verbal, que a imagem também é linguagem. De uma perspectiva discursiva,
podemos dizer que a imagem, e nao apenas a palavra, produz sentidos sobre os
sujeitos.

Ao lado disso, foi possivel refletir com Fabiano a respeito das maneiras pelas
quais alguns sentidos sobre o que é ser cientista vao sendo construidos
historicamente e, como o cinema, ao lado da literatura, tem ai um papel importante.
Ao analisar as imagens do Dr. Brown e de Albert Einstein, Fabiano pdde
compreender aspectos relativos ao processo de producao e circulacao, na historia, da
imagem do cientista enquanto cientista maluco, tendo o cinema como parte dessa
historia.

O fato de Fabiano ser de uma 4rea como a de sistemas de informacao
contribuiu de forma consequente para esta reconfiguracdo das etapas da pesquisa,
possibilitando a realizacdo de um trabalho que refletiu sobre a histéria das ideias
cientificas, a partir de um campo que era novo para ele, o campo dos estudos da
linguagem, sobre um campo mais proximo dele, o das novas tecnologias e o da fisica.

A realizacdao deste trabalho de iniciacdo cientifica a partir do dominio dos
estudos da linguagem contribuiu para ampliar o seu modo de relacio com o
conhecimento. Isso porque foi necessario que ele produzisse uma reflexdo
consequente articulando questoes de campos do conhecimento diversos. Este
trabalho também se configurou, desse modo, como uma contribuicdo para sua
formacao no espaco interdisciplinar, com repercussoes importantes para sua propria

area.


https://en.wikipedia.org/wiki/Albert_Einstein_in_popular_culture
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Ao lado disso, a especificidade desse trabalho de orientacdo, que se deu pela
relacio com o meu projeto docente, teve um retorno importante para minhas
proprias reflexdes sobre o papel da linguagem na relacdo com o conhecimento e a

tecnologia, considerando esse espaco contraditoério e produtivo da ficcao.
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Resenha:
SILVA, Elizabeth M. (Org.). Professora, como é que se faz?. Campina Grande,
PB: Bagagem, 2012.

PROFESSORA, COMO E QUE SE FAZ?

Danniele Silva do Nascimento®

Professora, como é que faz? é uma obra académica organizada pela professora
assistente da UFCG (Universidade Federal de Campina Grande) e mestra em
Linguagem e Ensino, Elizabeth Maria da Silva, e trata da escrita de géneros
académicos. O livro é dividido em seis partes: “Apresentacao”, “Percepc¢oes de

» »  «

graduandos sobre a disciplina Lingua Portuguesa”, “Esquema”, “Resumo académico”,
“Resenha académica” e “Artigo de pesquisa”. A publicacao, de 2012, é da editora
Bagagem, da cidade de Campina Grande, na Paraiba, e corresponde a uma coletanea
de artigos elaborados pelas orientadas da referida professora, no curso de
Especializacao em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa.

A Apresentacao da obra, escrita por Maria Augusta Reinaldo, ressalta a
importancia da obra no contexto académico: uma obra que traz um novo olhar acerca
das relacoes entre lingua e linguagem no ambiente académico, analisando textos de
géneros académicos com finalidades muito especificas, escritos por graduandos
recém-ingressos do curso de Letras. Além disso, apresenta os cinco capitulos
posteriores ja referidos.

O capitulo inicial, intitulado Percepcoes de graduandos sobre a disciplina
Lingua Portuguesa, produzido por Patricia Fabiana Nascimento de Oliveira (mestra
em Linguagem e Ensino - UFCG), é escrito em primeira pessoa e traz, de maneira
pessoal, um relato da autora acerca das dificuldades que os discentes possuem ao
escrever um texto académico (dificuldades essas que a propria autora confessou
possuir quando era estudante), ou seja, para ela nao havia um letramento académico
adequado nas universidades. A pesquisadora relata que percebeu a necessidade que
os graduandos possuiam de um melhor direcionamento — aulas ou até mesmo uma
disciplina — no que concerne a escrita de géneros académicos (a fim de orienté-los).

Com o passar dos anos, Oliveira, percebendo a persistente dificuldade dos estudantes

* Especialista em Literatura e Ensino (IFRN), graduada em Letras (UFPB) e Mestranda em
Linguagem, Ensino e Formacdo Docente pelo Programa de Pds-graduagdo em Formacio de
Professores da Universidade Estadual da Paraiba (PPGFP - UEPB). Email: dannieleg1@gmail.com
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de Letras em redigir géneros que teoricamente seriam simples, junto ao seu grupo de
pesquisa, investigou as percepc¢oes dos alunos acerca das aulas de Lingua Portuguesa
em ambito académico. As respostas obtidas pelos discentes confirmam a contribuicao
positiva que a disciplina Lingua Portuguesa lhes proporcionou para o aprendizado de
outras disciplinas. Os graduandos destacaram o “Foco da disciplina na producao de
géneros académicos” e a “melhora da compreensao de outros temas” como principais
contribuicoes. Oliveira, no discorrer do artigo, recorre aos graficos das respostas dos
discentes para ratificar suas teses acerca da insercao da disciplina nos cursos da area
de Humanas e Exatas

O segundo capitulo, denominado Esquema, é de autoria da professora Nayara
Aratjo Duarte e apresenta nao somente o género Esquema, como também o
contextualiza dentro das atividades académicas, sua importancia e seus fundamentos
(sempre embasada em linguistas, como Marcuschi e Maténcio). Ela ressalta que o
esquema € um processo de retextualizacao e de sumarizacao da leitura e, a partir
disso, analisa producoes de alunos e classifica-os nos seguintes conceitos: adequado
ao prototipo; adequado parcialmente; e inadequado parcialmente. A maioria dos
discentes que tiveram seus esquemas analisados, segundo a autora, compreenderam
os requisitos do esquema, produzindo escritas adequadas ou parcialmente adequadas
ao prototipo. Ao longo da obra, percebe-se que esses conceitos também sao utilizados
pelas demais pesquisadoras em suas analises de outros géneros académicos.

O terceiro capitulo, intitulado Resumo académico, foi escrito por Elizabeth
Maria da Silva, mestra em Linguagem e Ensino e professora da UFCG, e trata das
particularidades do resumo académico, género presente na maioria dos cursos
universitarios. Silva ressalta o fato de que, embora exista uma efetiva presenca do
género, normalmente nao hé explicacao acerca do texto. Os professores, geralmente,
subentendem que os graduandos possuem um conhecimento prévio sobre o resumo,
0 que muitas vezes nao acontece. A autora destaca o que o resumo exige para a sua
elaboracdo o desmembramento do texto em partes, o entendimento do texto, a
identificacdo das ideias centrais, a sintese, a condensacao das ideias e a parafrase.
Assim como Duarte, Silva também se propos a analisar producoes de resumos de
graduandos. Dentre as varias dificuldades encontradas, a pesquisadora percebeu que
os graduandos — por vezes — nao gerenciavam as vozes verbais, ndo estabeleciam
relacoes de coesdo entre as ideais e nao destacavam as ideais centrais do texto base.
Os conceitos aplicados foram os mesmos dos atribuidos aos esquemas; no entanto, os

critérios de avaliacdo atenderam as especificidades do género resumo. Segundo Silva,
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os alunos voluntarios da pesquisa apresentaram um desempenho intermediario em
relacdo a escrita do género, entretanto, por vezes, varios critérios sdo essenciais ao
resumo nao foram atendidos.

O quarto capitulo concerne ao género Resenha académica e é uma co-autoria
das pesquisadoras Elisa Cristina Amorim Ferreira e Roberta Andrade Meneses. Neste
capitulo, as autoras buscaram refletir acerca das dificuldades que os graduandos
possuem em escrever uma resenha, além de explicitar a natureza discursiva do
género e o que € necessario para a sua construcao. Para Ferreira e Meneses, a escrita
de uma resenha exige do resenhador apresentar a obra, descrevé-la, avalia-la e
recomenda-la (ou nao). As referidas autoras também buscaram investigar resenhas
produzidas por graduandos para observar se atingiam os objetivos citados. Apos a
analise, as autoras constataram que o conhecimento dos graduandos voluntarios é
intermediario. A maioria atendeu totalmente ou parcialmente ao protétipo estrutural.

O altimo capitulo dirige-se ao género Artigo de pesquisa e é de autoria de
Maria Gilmaria Vale Sousa. A pesquisadora ressalta que esse género nao ¢ produzido
no nada, pois prescinde um trabalho de pesquisa e tem por objetivo a sua divulgacao.
Ou seja, € necessario primeiro realizar a pesquisa para, no artigo, relatar o objeto, os
objetivos, a metodologia, o referencial tedrico e os resultados obtidos. Das se¢oes que
constituem o artigo, a autora focalizou a Introducado, cuja parte responsabiliza-se por
apresentar os elementos citados os aspectos expressivos do texto. Sousa, com base
nos estudos do norte-americano Swales e do modelo CARS (Create a Research Space
— Criar um espaco de pesquisa) observou 0s passos € 0s movimentos retoricos; e,
assim, analisou oitos artigos de pesquisas de estudantes do curso de Geografia da
UFCG. Os movimentos retoricos concernem ao estabelecimento do territoério e ao
estabelecimento do nicho; ja os passos retéricos referem-se ao estabelecimento da
importancia da pesquisa, a revisdo da literatura, a indicacdo de lacunas e ao
delineamento de objetivos.

A obra, como um todo, atende a uma necessidade da universidade que é
discutir a escrita de géneros académicos, a qual é comum a todos os cursos. Esse é um
grande acerto das autoras. Pesquisar como se d4 o ensino desses géneros é de grande
serventia nao somente aos estudantes de Letras, mas também aos discentes dos
demais cursos; pois, embora muito frequentes em ambito académico, normalmente
estes textos nao sao introduzidos e explicados por um especialista da area linguistica,
mas por um professor especifico do curso, o que limita a clareza da exposicao e,

consequentemente, da escrita do género.
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Outro acerto da organizacao do livro é que a disposicao dos artigos é bem
didéatica, ajudando os alunos iniciantes a compreenderem a estrutura dos géneros e
perceberem as principais falhas cometidas pelos discentes, através da exposicao de
textos adequados e inadequados. Isso torna mais visual e mais facil para o aluno
perceber as falhas que podem ser cometidas na escrita de um texto. No entanto,
mesmo que traga esse recurso, este livro nao é indicado para alunos iniciantes dos
primeiros periodos.

A linguagem utilizada é de facil entendimento o que torna a leitura possivel até
mesmo em ambito ndo-académico. No entanto, percebe-se que a obra volta-se muito
mais para a pesquisa empreendida e para a analise dos textos de discentes do que
propriamente para o ensino dessas producoes textuais. Ou Seja, este livro nao seria o
mais indicado para aprender o género, mas para analisa-lo e, por vezes, critica-lo.
Além disso, a obra nao seria o mais indicado para discentes desavisados que querem
comecar a escrita dos géneros académicos do zero, ele ¢ indicado para aqueles que,

mesmo iniciantes, possuem conhecimento minimo desses géneros.



