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PRATICAS ESCOLARES NAS TIRINHAS DA MAFALDA:
EFEITOS DE SENTIDOS

School practices in Mafalda comic strips: effects of meanings

MICHELE CORREA FREITAS SOARES'

Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar os efeitos de sentidos
produzidos pelas tirinhas da Mafalda — personagem do cartunista Quino — que
dizem com humor e ironia do funcionamento relativo as praticas presentes na
Escola. A abordagem teorica utilizada nas andlises é a da Andlise de Discurso
francesa, ancorada em Michel Pécheux, Eni Orlandi, dentre outros. Apos andlises
compreendemos que todo dizer é politico, historico e ideologico e que estd
constituido por dizeres anteriores e por dizeres a serem ditos; por isso, podemos
fazer relagdo de sentido entre os discursos sobre as prdticas escolares antes, na
Argentina, e os discursos sobre as prdticas escolares hoje no Brasil. E por
compreendermos a presen¢a do interdiscurso, o ja dito produzindo efeitos nos
dizeres, que, ao analisar o discurso produzido nas tirinhas da Mafalda, produziu-
nos identificacdo enquanto efeito-leitor por apresentarem esses dizeres,
semelhangas com as demandas presentes hoje no funcionamento das pradticas
escolares na sociedade brasileira.

Palavras-chave: Andlise de Discurso, educagdo; tirinhas, Mafalda.

Abstract: This paper aims to analyze the effects of meaning produced by the comic
strips of Mafalda — character of the cartoonist Quino — which tell us with humor
and irony about the way the practices presented in School work. The theoretical
approach used is that of French Discourse Analysis, anchored in Michel Pécheux,
Eni Orlandi, among others. After analysis, we understand that every saying is
political, historical and ideological and it is constituted by previous sayings and by
sayings to be said; therefore, we can make a relation of meaning between the
discourses about school practices before, in Argentina, and the current discourses
in Brazil. It is because we understand the presence of the interdiscourse, what has
already been said producing effects on the sayings, that, when analyzing the
discourse produced in the Mafalda comic strips, produced identification as a
reader-effect for presenting these sayings, similar to the demands present today in
the functioning of school practices in Brazilian society.
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Consideracdes iniciais

Discursivamente, consideramos as tirinhas como uma materialidade significante, em que o
verbal e o nao-verbal se complementam, conjugando linguagem verbal e linguagem imagética com o
objetivo de narrar histérias, buscando textualizar o politico, as praticas sociais-historico-ideoldgicas. O
modo como o verbal se enlaga ao ndo-verbal e vice-versa produz uma relacio de constitui¢ao. A
constituicao entre imagem e palavra ¢ marcante e caracteristica na maioria das histérias em quadrinhos.
No trabalho com as tirinhas ha essa producio, esse imbricamento entre a imagem e a palavra escrita.
Contudo observamos que niao vamos nos debrugar sobre um modo de formular sobre a imagem
propriamente dita, o que Otlandi considera como nao-verbal, em relagdo a essa materialidade imagética,
Nno nosso caso, a das tirinhas. Em nosso trabalho de anilise sobre as tirinhas, entdo, demos relevancia a
materialidade verbal do objeto, estando, contudo, atentos ao fato de que, nas tirinhas, a materialidade
nao-verbal se enlaca inexoravelmente ao verbal, sustentando-o.

Nesse trabalho serdo analisadas algumas tirinhas da personagem Mafalda, muito popular no
Brasil, cujas historias continuam produzindo efeitos de sentidos para seus leitores mesmo apds décadas.
Mafalda ¢ uma criagdo do cartunista argentino Quino?, criada na década de 60, que alcangou sucesso ¢
reconhecimento mundial devido as questdes que sao abordadas nas suas tirinhas. Sdo temas voltados
para questOes escolares, para direitos humanos, politica, igualdade social e de género. Seus discursos
tradicionalmente sao contra o sistema capitalista, contra a guerra e apresentam uma visao inconformista
do mundo.

Dias (2009) diz que a relagido do sujeito com a linguagem passou sempre pela técnica, pela
invengao de uma tecnologia que permitisse a manifesta¢ao simbdlica do sentido do mundo. As tirinhas
fazem parte desse universo onde o sujeito pode se manifestar e expressar seus pensamentos ¢ emogoes
de modo diferente daquele em que apenas a linguagem verbal constitui o objeto a ser lido.

A escolha das tirinhas para a construcao desse texto deveu-se ao fato de serem construidas de
forma critica lancando mao do humor e da ludicidade ao abordar o tema da escola e do ensino. Suas
tirinhas parecem significar reivindicagoes sociais, produzindo discursos subversivos, ja que colocam em
suspensao verdades absolutas do “mundo dos adultos”. A esse respeito, lembramos junto com Orlandi
que nao ha discurso neutro, mas constituidos pela ideologia e a histéria: “numa realidade social e

histérica, em que se ¢ obrigado a reconhecer que sempre ocupam determinadas posi¢ées (e nao outras)

2 Joaquin Salvador Lavado Tején, o nome do cartunista, que também é um pensador, historiador gréfico e criador das tirinhas

da Mafalda.
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no conflito constitutivo das relagdes sociais, nao se pode fazé-lo neutramente” (ORLANDI, 2012, p.
13), porque em todo dizer sempre havera “uma relagdo intrinseca entre o simbdlico e o politico”
(ORLANDI, 2012, p. 148). E ¢é essa implicacdo do sujeito de linguagem interpelado pela ideologia e
constituido pela histéria, que faz o modo como o sujeito cartunista Quino diz sobre o mundo através
da Mafalda.

De acordo com Otlandi (2001), podemos afirmar discursivamente que as tirinhas sao
consideradas como “uma tecnologia da linguagem”. Elas sio uma das formas como a linguagem se
materializa. Barros (2016, p. 176) afirma que: “a pratica de linguagem com e pela escrita — uma
tecnologia de linguagem — ¢é um processo social, isto é, cuja sustentacio nao se da autonomamente,
mas que estabelece uma condi¢ao singular na produc¢ao do conhecimento/na constituicio de sentidos a
partir do que o sujeito pode (r)existir, vivenciar”. Ainda para a autora, “a escrita é, na relacio com as
condi¢des de producao que a constituem, uma tecnologia de linguagem, e de existéncia” (BARROS,
2016, p. 178).

Nas analises do material selecionado, buscaremos compreender como um objeto simbdlico
(texto, pintura, musica, tirinhas, dentre outros) produz sentidos (ORLANDI, 2001), mesmo apds mais
de 50 anos, e como esses sentidos parecem dizer de uma época atual, eles se atualizam, apesar de ser
um material criado numa época em que predominava apenas a imprensa escrita, sem O acesso as
modernas ferramentas disponiveis nos dias de hoje, ele continua produzindo sentidos. O objetivo desse
trabalho ¢, entdo, compreender o modo de funcionamento da discursividade sobre questdes escolares e
como o funcionamento de suas praticas presentes nas tirinhas da Mafalda considerando as condi¢des
de produgao das tirinhas e o modo como a memoria discursiva atualiza efeitos de sentido a cada
tomada de palavra pelos personagens.

Para a selecio do corpus foram recortadas tirinhas que apresentavam dizeres relacionados as
praticas escolares, aos métodos e as formas de avaliacdo. Essa sele¢ao deveu-se, ainda, a uma questao
curiosa, qual seja, a de que as tirinhas tém sido muito exploradas no desenvolvimento de materiais para
aulas cujo conteido temos acompanhado, e, além disso, tém feito parte, inclusive, de muitas questoes
de vestibulares e do ENEM.

Antes de partimos para as analises, apresentamos ao leitor uma introducao as condi¢des de

producdo das tirinhas da Mafalda.
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1 As tirinhas da Mafalda e suas condigées de producdo

As condig¢des de produgao do discurso siao as “determinag¢des que caracterizam um pProcesso
discursivo” (PECHEUX, [1975]2014, p.182). Ou seja, as condigdes de producao do discurso siao
constituidas pelo sujeito, pela situagao discursiva e pela memoria que sio contextos que funcionam de
forma conjunta e imbricada em toda situacao de linguagem (ORLANDI, 2000).

A personagem Mafalda, uma menina de 6 anos, criada em 1962 na Argentina pelo cartunista
Quino, é um dos expoentes mais famosos do universo das HQs, pois representa a classe média da
América Latina nos anos 60. Foi idealizada a pedido de uma empresa chamada Mansfield, que vendia
eletrodomésticos. Ela seria a garota propaganda de pegas publicitarias dessa empresa. A exigéncia era
que a personagem tivesse as letras M e A no nome assim como Mansfield. Porém a empresa nao
aprovou a criacio de Quino e um acervo de oito tirinhas que ja estavam prontas ficaram guardadas por
um ano, até que foram publicadas, pela primeira vez, no periédico La Primera Plana.

As tirinhas da Mafalda também foram publicadas nos jornais E/ Mundo e na revista Siete Dias
Ilustrados. Essas tirinhas foram publicadas de forma ininterrupta de 1963 até 1973, quando passou a ser
publicada internacionalmente apenas em livros. Importante ressaltar que, em 1977, Quino, a pedido do
UNICEF ilustra com a personagem a Declaracio Universal dos Direitos da Crianca. Nessas ilustracoes
para o UNICEF, Mafalda demonstra as preocupagdes sociais e politicas dos anos 60 com relagio as
criangas ¢ ao futuro delas.

Mafalda foi criada num momento de grande turbuléncia social na Argentina. Seu pais estava
mergulhado na pobreza, sofrendo com os golpes militares e ditaduras. Esses fatos estdo presentes nas
tirinhas, produzindo efeitos de sentido contestatorios quanto a realidade social do pafs. Esses fatos
associados acabaram sendo decisivos na constru¢ao de Mafalda e dos demais personagens e nos
processos de produgao de sentidos das tirinhas (SOUZA, 2016).

Declarado admirador da personagem Mafalda, Umberto Eco afirmou:

O universo de Mafalda nio ¢ apenas o de uma América Latina urbana e desenvolvida;
¢ também, de modo geral e em muitos aspectos, um universo latino, o que a torna
mais compreensivel do que muitos personagens de quadrinhos norte-americanos;
enfim, Mafalda, em todas as situac¢oes, é um “heréi do nosso tempo”, o que nao
parece uma qualificacdo exagerada para o pequeno personagem de papel e tinta que
Quino propde. (ECO apra QUINO, 2003 [1969], p. 86).

3 Fundo das Nagées Unidas para a Infancia (em inglés, UNICEF significa The Uhnited Nations International Children'’s
Emergency Fund).
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Ainda segundo Eco (apra QUINO, 1969), “Matalda vive numa dialética continua com o mundo
adulto, que ndo ama nem respeita, pelo contrario, ridiculariza e repudia, reivindicando o direito de
continuar a ser uma menina que nao quer incorporar o universo adulto dos pais”. Nao quer incorporar,
mas inevitavelmente vive nesse mundo dos pais, que ela critica, mesmo estando dentro dele.

Para uma melhor compreensao de nossas analises, trouxemos algumas nogoes discursivas que
nos ajudardo a realizar as analises aqui propostas. Uma nog¢ao fundamental para pensar o processo
discursivo em sua metodologia de analise ¢ o de memoria discursiva.

Segundo Pécheux, a memoria discursiva é um saber que possibilita que nossas palavras facam

sentido. Diz-nos ele

A memoria seria aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler, vem
restabelecer os implicitos (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita:
a condicio do legivel em relacio ao proprio legivel (PECHEUX, 2010, p. 52).

Nesse trabalho, vamos tomar a no¢ao de memoria discursiva conforme Orlandi (2012, p. 143),
ou seja, como o interdiscurso, aquilo dito antes em outro lugar, o que constitui todo dizer; lugar em que
ha uma luta pela disputa de sentidos sempre; um conjunto de ja-ditos que se reorganizam e se
reformulam de modo ininterrupto. Ao dizer, o sujeito significa mediado pelo mundo e pela lingua e por
sua memoria discursiva (ORLANDI, 2012).

Para Orlandi (2009, p. 30), “o dizer nao é propriedade particular. As palavras ndo sio sé nossas.
Elas significam pela histéria e pela lingua. O que ¢ dito em outro lugar também significa nas ‘nossas’
palavras”. A no¢io de memoéria discursiva® quando pensada no discurso “disponibiliza dizeres que
afetam o modo como o sujeito significa em uma situagao discursiva dada” (ORLANDI, 2009, p. 29).

Conforme Otrlandi (2009, p. 34), o interdiscurso é constituido por outros discursos, “é todo o
conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos”. No interdiscurso,
Orlandi (2009) esclarece que, para que as palavras facam sentido ¢ preciso que elas ja tenham tido
sentido em outro momento, ou seja, foram esquecidas, mas continuam determinando o dizer,
determinado pelas materialidades da ideologia e do inconsciente. As palavras pertencem, assim, ao

saber discursivo, a memoria afetada pelo esquecimento (ORLANDI, 2009, p. 34).

* Segundo Payer (2006, p. 27), a nocdo de memdria aciona os principios gerais que fundamentaram as outras nocdes
discursivas. Ela nos diz, “nogdes como as de formacdo discursiva, interdiscurso/ intradiscurso, constituicio/enunciagio do
discurso, efeito do pré-construido, repeticao, paréfrase/polissemia, silenciamento dentre outras, estdo intrinsecamente
concernidas ao tema [da meméria].” Ainda, segundo a autora, “toma-se uma operacio delicada recortar, nesse campo, os

tépicos precisos capazes de levar & compreensio da re|agéo entre memdria e discurso, dada a iminente possibilidade de
permanecerem intocados certos principios [...]" (PAYER, 2006, p. 27).
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Em nossas andlises, ou seja, no gesto de leitura que faremos sobre as tirinhas como
materialidade significante a ser lida, precisamos nio esquecer de duas posi¢oes sujeito nesse discurso, a
de fungao-autor e a de efeito-leitor, que poderiamos parafrasear como a de sujeito autor (ocupada pelo
sujeito cartunista Quino) e a de sujeito leitor (ocupada por nds, leitores). O jogo em que o sujeito autor
antecipa o sentido que suas palavras irdo causar no seu interlocutor e o jogo em que o sujeito leitor
imagina o que o sujeito autor significou com seu dizer, representa um mecanismo que Pécheux (2014)
denominou de formagies imagindrias, pois para ele o importante nao sao os sujeitos e nem os seus lugares
empiricos, mas as imagens que resultam em proje¢oes. Sdo essas projecoes e antecipagoes, criadas pelas
formacGes imaginarias dos sujeitos em suas posi¢oes discursivas, que permitem passar das situagdes
empiricas para posi¢oes sujeito no discurso. Dentro dessa teorizagdo podemos afirmar que o sujeito
cartunista Quino produziu as tirinhas da Mafalda usando o mecanismo de antecipagdo para tal. A
imagem de leitor que ele produziu a respeito de seu texto pode ter sido, por exemplo, a de um leitor
argentino com certo grau de formagao politica, cultural, que possibilitasse a compreensiao das criticas
feitas sob a forma de humor e ironia, sob aquelas determinadas condi¢des de producio em que o

discurso se produziu.

2 Algumas anélises

Mafalda é uma protagonista que, apesar de parecer uma crianga enquanto imagem visual,
lembra pouco um personagem infantil; suas criticas e reclamagdes parecem apontar para um adulto
consciente e politizado. Aos seis anos de idade ela contesta o mundo, as guerras, a educagao, os golpes,
as ditaduras na América Latina. A mescla de falas de adultos em uma posigao-sujeito crianca produz o
efeito de humor e critica presente no trabalho de Quino. O autor aproveita a posi¢ao-sujeito crianca
para enunciar o que seria censurado naquele periodo no mundo dos adultos.

Nesse sentido, retomamos Pécheux (1990, p. 17) que nos lembra que “o porta-voz se expde ao
olhar do poder que ele afronta, falando em nome daqueles que ele representa, e sob seu olhar”. Quino
faz isso com maestria quando tece criticas a ditadura nos pafses da América Latina, quando critica as
guerras pelo poder no mundo e a miséria em determinados lugares, quando mostra o tratamento
desigual que a mulher enfrentava naquela época e que, ainda hoje, se atualiza nas lutas pela igualdade
entre géneros em todos os espagos, e quando critica a escola por nao cumprir com seu papel social de

emancipacao das classes oprimidas.
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Em Mafalda, nas tirinhas que serao apresentadas abaixo, poderemos perceber diferentes efeitos
de sentidos produzidos pelas suas contestagcdes relacionadas a escola, aos métodos de ensino e de

avaliacio.
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Figura 1 — Tirinha da Mafalda

Na descrigao da primeira tirinha apresentada (figura 1), podemos perceber uma professora das
séries iniciais da alfabetizacdo, ensinando no quadro negro, silabas, palavras e frases formadas com M.
Sdo frases formadas por palavras e silabas repetidas, trabalhando a silabagao. “Minha mae me ama,
minha mae me mima”. No segundo quadrinho, temos Mafalda que sai do seu lugar e caminha em
direcdo a sua professora. No terceiro momento da tirinha, Mafalda esta de frente para a professora,
ambas em pé, e, enquanto pronuncia a seguinte frase: “Parabéns professora. Pelo visto sua mae ¢
6tima”, a menina pega a mao da professora e a cumprimenta. A professora permanece em siléncio. No
quarto quadrinho depois de encerrada a frase, vira as costas para a professora, que permaneceu calada,
e volta para sua carteira. No quinto e ultimo quadrinho, Mafalda ja se encontra sentada na carteira
rodeada pelos outros colegas e diz a professora: “Agora, por favor, ensine pra gente coisas realmente
importantes”. E nesse momento as fei¢coes da professora mudam e parecem reproduzir um gesto de
surpresa e de quem ¢é desafiada e confrontada a responder sobre seu proprio modo de fazer uma aula,
de responsabilizar-se pela selecao dos conteudos a serem conhecidos, de ser professora de uma turma
em uma escola.

Se atentarmos ao fato de que as tirinhas foram escritas nas condi¢oes de produ¢io de uma
Argentina da década de 60/70, a primeira observacio que podemos fazer é de que o sistema
educacional argentino, assim como o brasileiro sao muito semelhantes entre si e que permanece no
Brasil a mesma estratégia didatica do ensino tradicional para ensinar a alfabetizagdo (silabagao ou
familias silabicas) as criangas até os dias atuais. Os métodos de ensino pouco se transformaram e

parecem privilegiar apenas o que seria menos importante, segundo a Mafalda. Principalmente nas
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escolas publicas, as mais carentes se pensarmos em relacao as escolas privadas. As escolas publicas sao
carentes em varios aspectos (infraestrutura, localizagdao, corpo docente) e esses fatores também siao
decisivos na questio da baixa aprendizagem escolar, conforme (IOSIF,2007). Ainda para a autora, a
educacdo no Brasil que deveria priorizar o exercicio da cidadania ndo consegue sequer fazer com que a
maioria de seus alunos aprendam a ler e escrever, quanto mais formar sujeitos criticos (IOSIF, 2007).

A memoria discursiva presente aqui remete a uma atualidade na solicitagao feita pela menina a
professora. Ainda hoje anseia-se que a escola saia da repeticdo mecanica de conteidos, da reprodugao e
promova a transformagdo ao transferir ndo s6 as “coisas a saber”, mas o modo como essas coisas
podem ser diferentemente interpretadas, significadas no processo de leitura percorrido pelos sujeitos
alunos. Corroborando a critica presente na tirinha em analise, Orlandi (2016, p. 71) afirma que “a
questdo nao ¢é a informacao nem a quantidade, mas o saber, a experiéncia, a memoria e o real social que
demandam certas formas de conhecimento para transformar certas condi¢Oes, em determinadas
conjunturas’.

Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da antonomia: saberes necessdrios a pritica educativa, observa que o
professor deve demonstrar respeito aos saberes dos educandos, sua histéria de vida, os saberes que ele
traz de “fora”. E ainda questiona: “Por que nio estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?” E ele

mesmo responde:

Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que
ver com isso. A escola nio ¢é partido. Ela tem que ensinar os contetudos, transferi-los
aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos (FREIRE 2002, p. 15).

Importante observar também nessa mesma tirinha que o quadro negro, a disposi¢io das
carteiras dos alunos, enfileirados, numa tentativa de evitar conversas, indisciplina e a comunicagao entre
eles, enfim, numa tentativa de controle dos corpos, sdo caracteristicas recorrentes do espago escolar até
hoje. Nio interessa a esse aparelho ideolégico de estado (AIE), a escola, uma disposi¢ao das carteiras
que favoreca o dialogo, a troca de ideias e a colaboragio entre colegas. E, discursivamente, sabemos
que o modo como o espago simbolicamente se constitui se da simultaneamente a0 modo como o
sujeito se constitui ¢ a0 modo como os sentidos se constituem, ou seja, espaco, sujeito e sentido se
constituem em um mesmo processo historico-ideologico. No caso, essa relagdo remete a producao de
sentidos que atualiza uma memoria do periodo da ditadura militar com a imposigao de uma disciplina
escolar rigida e uma escola isolada do mundo, alheia aos saberes, ao conhecimento relevante e
emancipador. Era interessante que assim ficasse para que niao houvesse questionamentos, troca de
ideias e informagdes, reflexo de uma sociedade vigiada e coagida no siléncio e na nao manifestagao. No
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geral nao havia enfrentamento direto quanto as normas rigidas estabelecidas. Seria a permanéncia de
uma falsa ideia de controle e harmonia social, sem movimentos de rebelido nem reivindicacdes. Mesmo
que houvesse demandas sociais para a mudanca da realidade social, a permanéncia das desigualdades
nos pafses em desenvolvimento ¢ um fator fundamental para a manuten¢ao do sistema, s6 assim se
asseguraria a explora¢ao de uma classe sobre a outra. E Mafalda através de suas tirinhas contestadoras,
nos incomoda mostrando e falando sobre as desigualdades.

Passemos a analise da segunda tirinha conforme podemos observar a seguir.

NAO ADIANTA ! A (INICA COISA \ 7 ——— MAS PARECE QUE
AINDA NAO SE| QUE ME ENSINARAM| € O QUE ACON- NEM O JOHNSON €
Lﬂ O JORNAL NA ESCOLA ATE TECE COM © MIMADO PELA MAE
: AGORA E QUE A JOHNSON E E NEM O FIDEL CAS
MAMAE MIMA O O FIDEL cASTRO! ARRANJA O LAGO
FULANO, E A FULA e

NA ARRANJA

Figura @ — Tirinha da Mafalda

Essa segunda tirinha (figura 2), vem reafirmar os efeitos de sentidos que a primeira ja antecipou.
Uma descri¢do possivel dessa textualizagio é dizer que a escola tem apresentado pouco éxito na
preparagio dos jovens para fazerem a “leitura de mundo”, defendida por Paulo Freire, afirmativa
corroborada por (IOSIF, 2007). Mafalda, no primeiro quadrinho, pega um jornal para ler e ela afirma,
com semblante triste e o jornal abaixado, que ainda ndo sabe ler o que esta no jornal. Um dos efeitos
produzidos a partir desse dizer é o de que fica evidente que ela sabe ler, porém nio entende as
manchetes do jornal. Ela I¢, ou seja, junta as silabas e forma frases e palavras, porém nio compreende o
que esta escrito 1a, de forma critica, isto ¢, buscando atribuir mais de um sentido ao que lé. No segundo
quadrinho, ela reflete com o olhar distante e perdido, que a nica coisa que ensinaram para ela na escola
¢ que “mamae mima o fulano, e a fulana arranja o lago”. No terceiro quadrinho, Mafalda ja adquire
uma postura de reivindicagao, ergue os bracos e abre a boca em sinal de grito, e quer saber o que
acontece com Johnson e o Fidel Castro.

No penultimo quadrinho ela retoma o jornal para tentar 1é-lo novamente. Fica ali mergulhada
atras do jornal tentando decifra-lo. E no ultimo quadrinho ela desiste, pois constata que as frases que
ela aprendeu na escola ndo se aplicam ao Fidel nem ao Johnson. As frases aprendidas, decodificadas na

escola nao possibilitam que a menina faga a “leitura de mundo”, nem interprete o escrito em suas
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condi¢des de produciao. A aplicagao de um saber isolado nao ¢ o suficiente para a compreensio do
todo.

Segundo Orlandi (2011, p. 22), entre a imagem ideal do aluno (o que nao sabe) e a imagem ideal
do professor (o que tem a posse do saber que ¢ legitimado pela esfera do sistema de ensino), ha uma
distancia fartamente preenchida pela ideologia; o que se representa aqui, podemos dizer, pela ideologia
da classe dominante. Aquilo que é para a classe dominante considerado importante é o que a escola
reproduz. E para a classe menos favorecida, os conteidos sio ensinados de forma empobrecida e rasa.
A escola como um poderoso Aparelho Ideolégico de Estado, segundo Althusser ([1976]1985), faz essa
divisao, essa distribui¢ao desigual do conhecimento, com muita eficacia e eficiéncia.

Freire afirmava que a leitura de mundo precede a leitura da palavra. E isso é perceptivel no caso
da Mafalda por ser uma menina ainda na fase de alfabetizagao, mas que ¢é viva, inteligente e conectada
aos acontecimentos da sua época.

Damos um fecho a essa analise com a formulagio sobre texto de Orlandi (1995), ao dizer que,

para a Analise de Discurso,

o texto ndo ¢ uma unidade fechada — embora, como unidade de analise, ele possa ser
considerado uma unidade inteira — pois ele tem relagdo com outros textos (existentes,
possiveis ou imaginarios), com suas condi¢oes de producio (os sujeitos e a situacio),
com o que chamamos sua exterioridade constitutiva (o interdiscurso: a memoria do
dizer). (ORLANDI, 1995, p. 112-113).

Passemos a mais uma tirinha em analise.

] 58

W s I i
—_— E PRA ISSO QUE A SE EU VIESSE MAS FAZER 3
A pﬁgsggfcm GENTE VAl TODO DA DE VEZ EM ISTO COM UM Ji::
Aiirno bl SOENCS FREGUES? H:°

. =3

OUTRA VEZ! AINDA VA} ... g
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Figura 3 — Tirinha da Mafalda

Na descrigao dessa terceira tirinha (figura 3), vemos Mafalda e seu amigo Manolito saindo da

escola enquanto ele analisa a avaliagdao da sua atividade entregue pela professora. Ele fala: “a professora

'7,

me deu ‘péssimo’ outra vez!”. Mafalda permanece calada apenas ouvindo o amigo. No segundo
quadrinho, eles parecem parar, e ele, com o punho cerrado e levantado, boca bem aberta como se
estivesse gritando, pergunta: “E para isso que a gente vai todo dia a escola?” Mafalda nada responde.
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Eles continuam caminhando pela rua e o garoto continua seu protesto. Mafalda continua calada. No

2

terceiro quadrinho, ele diz: “Se eu viesse de vez em quando, ainda vail...”. Mafalda caminha a frente de
Manolito nao dando muita importancia as demandas do colega, e o menino parece segui-la,

. . . . , ,
gesticulando com uma das maos e na outra segurando a atividade. Ele encerra o ‘mondlogo’, quase um
desabafo, quando eles param. Ali ele conclui: “Mas fazer isto com um fregués?” (desenhado em caixa
alta e em negrito, o que destaca esse dizer dos outros anteriores).

Para essa analise, entramos pela observacio do tema avaliagio escolar. Nessa tirinha, a
avaliagdo escolar parece continuar produzindo efeitos de sentidos de um ‘instrumento de tortura’ e
coacdo na relagdo entre o sujeito professor e o sujeito aluno. Quando o menino diz: “péssimo’l A

< Z M b 2 : ~ .~ ,oo
professora me deu ‘péssimo’ outra vez”, compreendemos a atualizacio de uma regiao da memoria
discursiva que diz sobre uma pratica antiga que os professores tinham quando ainda estavamos na
escola basica, que significam o modo como um sujeito aluno, significado uma vez como um ‘fracasso’

. . , - . . .
parece tender a repetir esse ‘fracasso’ nas avaliagbes e ndao avangar no seu aprendizado. E esse dizer e
essa pratica parecem estar sustentados no modo como o processo de avaliagio na escola se da, qual
seja, o modo da avaliacdo quantitativa, ‘somativa’. Esse tipo de avaliagao nao tenta “corrigir os erros”
do percurso e colocar o sujeito aluno na rota da aprendizagem, ele apenas atesta que o aluno “errou” e
gem,

pronto (HOFFMAN, 2003). E a autora é mais enfatica ainda quando afirma que,

as notas e provas funcionam como redes de seguranca em termos de controle
exercido pelos professores sobre seus alunos, da escola e dos pais sobre os
professores, do sistema sobre suas escolas. Controle esse que parece nao garantir o
ensino de qualidade que pretendemos, pois as estatisticas sdo cruéis em relacdo a
realidade das nossas escolas (HOFFMANN, 2003, p. 22).

Os efeitos de sentidos dessa tirinha aqui produzidos sio os de que a escola nao é responsavel
pelo fracasso do aluno, e, sim, ele proprio. Contudo, em relagao a isso, compreendemos que ela (a
escola) ¢ a responsavel sim, umas das responsaveis, juntamente com outros condicionantes, pois senao,
quem seria? Para a classe dominante ha interesse que a escola publica (no caso, tornamos a observar
que nao trabalhamos com as escolas privadas) mantenha assegurado seu papel de reproducao e de nao-
transformagao de realidades, formando sujeitos leitores nao-criticos, mas pacificos, submissos ao status
guno vigente. Com essa proposta de praticas escolares significada nas tirinhas até aqui analisadas,
compreendemos que o sujeito aluno nao precisa saber muito. Consoante Paulo Freire (1981, p. 73)
“seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de educagao
que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusti¢as sociais de maneira critica”.

Compreendemos, entdo, dentre outros sentidos possiveis, que o professor precisa estar

frequentemente se perguntando sobre sua pratica escolar, para estar advertido de que, apesar de a
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escola insistir em inscrever praticas na contramao da emancipac¢ao do sujeito aluno como um sujeito
critico durante o processo da transferéncia de conhecimento, é preciso resistir € apostar em praticas
escolares transformadoras. De acordo, ainda, com Freire (2002, p.15), um momento fundamental do
ensino é o da “reflexio critica sobre a pratica. F pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica”; “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve
o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2002, p. 15).

Nessa tirinha o menino se mostra indignado, pois vai a escola todo dia e recebe péssimo na ligao,
ou seja, nao aprende o que é ensinado! Sera que é mesmo ensinado? Qual o modo como foi ensinado?
A memoria que parece se atualizar nessa tirinha também refor¢a o ja-dito de que a escola ndo muda
seus métodos de ensino, nao se atualiza como parecem fazé-lo outras instancias da sociedade.

Hoffmann (2003, p.12) argumenta sobre a dificuldade de superar a pratica da avaliagdo
tradicional pois “desponta sobremaneira a crenca dos educadores de todos os graus de ensino na
manuteng¢ao da agao avaliativa classificatéria como garantia de um ensino de qualidade, que resguarde
um saber competente dos alunos.”

Quando Manolito, no ultimo quadrinho, questiona, da sua posi¢ao-sujeito aluno: “Fazer isto
com um fregués?”’, compreendemos que ha af, nesse enunciado, efeitos de sentido que remetem 2
polissemia da palavra “fregués”. E também ao atravessamento de outra formacao discursiva, fazendo
derivar o compromisso ideolégico atribuivel a referida posicao tal como descrita.

Dependendo da formacio discursiva em que se encontrar o leitor, essa forma material®
“fregués” produzira sentidos diversos. Pécheux (2015, p.53) ressalta que “todo enunciado ¢é
intrinsicamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, deslocar-se discursivamente de seu
sentido para derivar para um outro”. Mesmo destacando aqui que o perfil de Manolito é de um aluno
pouco dedicado e pouco interessado nos estudos, esse fato nao exime a responsabilidade da escola pelo
aprendizado de seus alunos. O efeito que o termo “fregués” pode suscitar na tirinha, tanto pode
remeter a uma discursividade na qual o sujeito aluno, que vai todos os dias a escola, durante o ano
todo, cumpre com suas obrigacoes, fazendo sua parte, ou seja, significando-se como um fregués da
escola, quanto também pode atualizar dizeres da memoria discursiva que produzam como efeito de
evidéncia que, ao enunciar “fregués”, remete a uma visio mercantilista da educagdo, a uma visao

neoliberal que significa o aluno como o cliente, o fregués, e, por isso, tem de receber um tratamento

> “Orlandi (2003, p. 19) cunha a nocdo de forma material dizendo que ‘a forma material é vista como o acontecimento do
significante (lingua) em um sujeito afetado pela histéria’. Esse modo de significar ndo remete a um funcionamento formal,
abstrato e nem & empiria que olha para essa forma como se o conteldo se formasse nela ou como um simples referente. A forma

. 7 . . 7 . . o+ ~ . . . . . 7 . . . ”»
mater|a| (4 proc|u2|da no processo hIStOI’ICO de mgnlﬁcagao em que se |mp||cam SUJZItO, hIStOI’Ia e ||nguagem, mater|a|mente

(BRANCO, 2013, p. 24).
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especial, diferenciado, que nao o desagrade, para que ele volte sempre, como um consumidor que se vé
cativado com um produto. Assim sendo, podemos afirmar, que “todo dizer ¢ ideologicamente
marcado” e “é na lingua que a ideologia se materializa” (ORLANDI, 2012, p. 38).

De acordo com uma das possiveis interpretagoes do termo “fregués”, como a do sujeito aluno
como cliente em relagdo a um negdécio que lhe promete e lhe oferece produtos que o irdo satisfazer para
que sempre retorne ao consumo, conforme ¢ esperado do funcionamento do mercado no sistema

capitalista, lembramos com Orlandi (2016) que,

Como a questio da educagdo é uma questio que acompanha a conjuntura em que se
da, em conjunturas histéricas diversas, passamos do slogan “alfabetizacdo e
desenvolvimento”, para “educacdo e mercado” (ambos apatecem como senso comum
na midia) [...]. (ORLANDI, 2016, p. 71-72).

Apesar de o trabalho da ideologia tornar evidente, nos dizeres dessa tirinha, que: a) as praticas
avaliativas precisam permanecer/permanecem as mesmas para que o processo reprodutor da escola se
produza com eficacia; e b) o modo como esse aluno deve e pode ser tratado na escola nao deve ser
como um cliente/fregués, é preciso nio nos esquecermos de que educacio e mercado parecem estar
significadas como par nessa conjuntura histérica. Precisamos estar advertidos de que ha nesse dizer do
Manolito e no nao dizer da Mafalda sentidos que remetem a uma forma de avaliar a aprendizagem do
aluno num sistema de educagdo comprometida com o capitalismo, com o mercado. Assim, a presenga
da Mafalda o tempo todo apenas ouvindo, mas presente, em siléncio, também significa.
Compreendemos o siléncio como o que “trabalha politicamente, significando o que nao pode ser dito
(ORLANDI, 2007).” Ha a presenca em siléncio da personagem, mas uma presenga em sentido. O
silencio de Mafalda parece fazer-se contraparte para a denuncia de Manolito, ¢ um siléncio que projeta e
convoca o interlocutor a significa-lo de outro modo. Em nenhum dos quadrinhos ela se pronuncia, mas
sua presenga produz efeito de sentidos na tirinha. Como nos diz Orlandi (2007),

o siléncio € assim a ‘respiracao’ da significagdao; um lugar de recuo necessario para que
se possa significar, para que o sentido faca sentido. Reduto do possivel, do multiplo, o

siléncio abre espago para o que nio é ‘um’, para o que permite o movimento do
sujeito. (ORLANDI, 2007, p. 13).

Assim, para Orlandi (2007, p. 35), “quando nao falamos, nio estamos apenas mudos, estamos em
siléncio: ha o ‘pensamento’, a introspec¢ao, a contemplagao”.

Vamos a seguir a proposta de analise da quarta tirinha.
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GUEM NAD ENTENPEU, 0 QUE YOLE NAD MNADA, PESDE MARCO
LEVANTE A MAD | ENTENDEU, MANOLITD? ATE AGORA

Figura 4 — Tirinha da Mafalda

Como descri¢ao dessa tirinha (figura 4), temos, no primeiro quadrinho, a professora dirigindo
uma pergunta sobre a compreensio do conteudo ministrado aos alunos: “quem nao entendeu, levante a
mao”. Essa é uma pergunta que supde que ela sabe que havera alunos que nao entenderam. Esse gesto
da professora pode significar, dentre outras interpretagoes, que ela sabe que nao explicou bem, ou que,
apesar de saber que explicou bem, ha alunos que nao entenderam, porque isso ¢ um fato recorrente em
sua pratica escolar, por exemplo. No segundo quadrinho, Manolito aparece sentado na sua carteira
levantando a mao com uma fei¢ao de dificuldade, com a lingua de fora. No terceiro quadrinho, aparece
um baldo com a fala da professora perguntado ao aluno o que ele nido entendeu e também aparece
Mafalda e um colega olhando para tras para observar a resposta que Manolito dara a professora. Mas,
nesse olhar dos dois (no da Mafalda e no do colega), parece haver tanto efeito de espanto/sutpresa
quanto, ao contrario, efeito de uma constatagao. No ultimo quadrinho, Manolito esta em pé e responde
para a professora que nio entendeu nada, desde marco até agora. Aqui, como na tirinha anterior,
Matalda aparece, mas nao ha falas, s6 a imagem da menina significa. Compreendemos que ¢
representativa a importancia da menina que nada fala mas produz efeito de sentidos em seu nao dizer,
pois o “siléncio ¢ garantia do movimento dos sentidos. Sempre se diz a partir do siléncio” Otlandi
(2007, p. 22). Voltamos aqui com a no¢ao de siléncio para compreendermos os dizeres dessa tirinha,
pois ja sabemos que o siléncio “significa em (por) si mesmo” (ORLANDI, 2007, p. 73). O siléncio aqui
nao ¢ compreendido como “auséncia de palavras”, mas o “siléncio fundador, principio de toda

significacdo” lugar que propicia abertura para a linguagem significar. O siléncio segundo a autora ¢é

a possibilidade para o sujeito de trabalhar sua contradicdo constitutiva, a que o situa na
relacdo do “um com o multiplo”, que aceita a reduplicacio e o deslocamento que nos
deixam ver que todo discurso sempre se remete a outro discurso que lhe da realidade
significativa. (ORLANDI, 2007, p. 24).

Ja quando o garoto responde “desde margo até agora”, o efeito de sentidos presente na fala é de

que ja se passaram varios meses de aula e ele ndo aprendeu nada. E pior. A professora nio percebeu
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essa dificuldade no aluno em todo esse tempo. O que evoca aqui, 0 que se sugere ¢ o sentido de que, ao
longo de todos os meses decorridos, ninguém percebeu, ou seja, a professora nao percebeu que o aluno
nada havia aprendido. Tanto em um caso como no outro, atualiza-se uma regiao de sentido da memoria
discursiva sobre 0 modo como a pratica escolar em relagao ao proceder do professor durante as aulas
se dao de forma mecanica e sem objetivos claros, apontando para o funcionamento de um processo
ensino-aprendizagem que nao ¢ verificado a cada atividade realizada. Ha nessa tirinha assim como em
qualquer outro discurso, outras formas de se interpretar e compreender o que foi representado, ha
“pontos de derivas possiveis, oferecendo lugar a interpretagao” (PECHEUX, 1990, p. 53).

E comum nas escolas brasileiras a avaliacio nio levar em consideracio as individualidades de
aprendizado dos alunos. Um modelo de avaliagdo unico para alunos de niveis de aprendizado
diferentes.

Hoftmann (2003) considera que:

E preciso atentar para o fato de que uma escola de qualidade ¢ a que da conta, de fato,
de todas as criangas brasileiras, concebidas em sua realidade concreta. E a escola, hoje,
insere-se numa sociedade marcada por muita violéncia, miséria, epidemias,
instabilidade econdmica e politica. O caminho para o desenvolvimento ¢é uma
educacio igualitiria, que acolha os filhos dessa geragcdo em conflito e projete essa
geracdo no futuro, conscientes do seu papel numa possivel transformacio.

(HOFFMANN, 2003, p. 16).

Podemos compreender, a partir da analise dessa quarta tirinha, sempre em relagao as outras
anteriores, que a memoria discursiva atualizada nesta tirinha é a de que a avaliacao desde aquela época
(época em que a tirinha foi criada, ou seja, ha mais de meio século) continua inscrevendo as praticas
avaliativas escolares em um discurso de inadequagdo e de nio reconhecimento do modo como os
alunos aprendem, homogeneizando o processo, e continua culpabilizando, tornando responsavel o
proprio aluno por essa nao adequacio e por seu continuo e reprodutivo fracasso escolar.

Prossigamos nas nossas analises, buscando compreender essa quinta tirinha de Quino sobre as

praticas escolares.
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Figura 5 — Tirinha da Mafalda
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Na descri¢ao dessa tirinha (figura 5), dizemos que o primeiro quadrinho apresenta Mafalda com
sua amiga Suzanita fazendo a tarefa de casa. Nao sabemos se estdo na escola devido a0 modo como o
artista representou a mesa: redonda, grande o suficiente para caber mais de um, diferentemente da mesa
da escola, individual, para apenas um. Mafalda dita para a amiga “Papai fuma cachimbo”. Sua expressiao
facial mostra um certo desconforto com o que Suzanita retruca: “Tem que escrever isso?”. No segundo
quadrinho, a colega continua seu protesto: “E pra que a gente tem que aprender a escrever isso, hein?
Enquanto isso, Mafalda apenas ouve calada e nada responde, talvez por niao saber o que dizer, ou,
entdo, fica calada para dar espaco de fala a outra em sua indignacao, mostrando que aquilo nao faz
sentido para ela. Ja, no terceiro quadrinho, aparece apenas Suzanita, com os bragos levantados em sinal
de revolta, a boca bem aberta como se gritasse e diz: “O que adianta saber escrever que alguém fuma
cachimbo se neste pafs quase ninguém fuma cachimbo?”. No ultimo quadrinho, aparecem as duas
amigas, e Suzanita diz: “E por isso que nds que estudamos temos que ir pro estrangeiro. Para aplicar
nossos conhecimentos!” Mafalda continua calada, parecendo expressar por sua feicdo sentidos de
reflexdo sobre o assunto em foco. Podemos compreender sentidos em jogo como: perguntando-se se
faz sentido escrever sobre algo ou estudar algo que aparentemente nao faca sentido; ou que se faz
sentido dedicar-se a uma tarefa apenas como copia; ou que nosso destino, no momento em que
vivemos (ditadura militar argentina) ¢ levar para o estrangeiro nossos conhecimentos e la aplica-los; ou
que nao temos espa¢o/liberdade; ou que nio interessa ao governo aplicarmos nosso conhecimento
dentro do préprio pafs.

Podemos compreender, observando o funcionamento do dizer no primeiro quadrinho da
tirinha, que os efeitos de sentido que se atualizam pelo recorte da meméria discursiva em jogo apontam
para os sentidos da ‘cartilha escolar’ muito utilizada na alfabetizacdo das criangas e que, ainda hoje,
parece permanecer como metodologia em diversas praticas escolares que circulam pelo pais. Se
refletirmos discursivamente sobre sentidos de cartilha, um dos que comparecem é o de que esse
material se apresenta como uma série de frases prontas, cristalizadas, produzidas para as criangas
copiarem, memorizarem o conhecimento como se fossem pacotes imutaveis, por exemplo, as familias
silabicas. Podemos compreender o gesto de interpretagdo da pequena Suzanita como resisténcia,
demonstrando insatisfacgdo com o fato de ter de reescrever frases que nao fazem sentido em sua
realidade social experienciada. Também nos remete a questio da nao aplicabilidade e utilidade dos
conhecimentos divulgados na escola. Ao se questionar enunciando a pergunta “pra que a gente tem que
escrever isso”, Suzanita parece se rebelar contra a imposi¢ao, o autoritarismo, tao presente na época em

que Mafalda foi criada e remete-nos as condi¢oes de produc¢ao dos discursos de resisténcia no periodo
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da ditadura argentina. Interessante salientar que, ainda hoje, no Brasil, as escolas se utilizam da
imposicao de verdades prontas (cartilhas), absolutas, para repassar aos alunos, mas sem esperar que eles
as questionem.

No terceiro quadrinho, a menina questiona o que adianta saber escrever que alguém fuma
cachimbo se nesse paifs quase ninguém usa cachimbo! Fica evidenciado no jogo discursivo que ha
coeréncia na fala da garota, realmente quase niao se usa cachimbo no pafs, entio por que aprender essa
frase? Mas sabemos que o efeito de evidéncia ¢ trabalho ideolégico, o que parece ser, pode nao ser para
o outro. Segundo Orlandi (2012, p. 51) “na dicotomia entre método de ensino e processo de
aprendizagem, a escola se coloca como se o aluno ndo tivesse ja instalado um processo de
aprendizagem e, ao propor um método de ensino, coloca o aluno no grau zero e o professor no grau
dez.” Todos trazem consigo muito ja aprendido, ja vivido mesmo na tenra idade, ninguém ¢ tabula rasa.
A escola deveria partir daquilo que ¢é familiar aos alunos, partindo da sua realidade mais préxima,
daquilo que faz sentido e produz sentidos!

E para encerrar a analise desta ultima tirinha, observamos, no quadrinho final, a afirmacao de
Suzanita de que para utilizar os conhecimentos que a escola transmite tem-se de ir para o estrangeiro.
Essa afirmacdo produz uma discursividade na direcio de uma critica contundente ao papel da escola e
ao ensino de conteudos curriculares desvinculados da realidade social e da sua aplicagdo pratica na vida
cotidiana. B Orlandi (2012) que nos adverte, “o que se propde é uma relagio dialética entre aprendiz e
professor na constru¢iao do objeto de conhecimento. Assim como o aluno ndo esta no grau zero, o
professor nao esta no grau dez ¢ a relagao entre eles pode ser fecunda para ambos” (ORLANDI, 2012,
p. 50).

Quanto a Mafalda, que durante toda a tirinha s6 observa e expressa suas observagoes através do
olhar silencioso, podemos retomar que o siléncio ¢ a prépria condi¢ao da producio de sentido, ou seja,
¢ quem o funda. “No siléncio, sujeito e sentido se movem largamente” (ORLANDI, 2007, p. 27).
Assim, Mafalda torna-se um porta-voz dos excluidos e insatisfeitos com a realidade que ora se
apresentava, apontando para questoes silenciadas durante o periodo da ditadura, periodo esse marcado
pela ordem e pelo controle totalitario. Nesse sentido, compreendemos esse porta-voz como
representante dos silenciados, seu siléncio funda a possibilidade de o dizer interditado poder ser

enunciado pelo interlocutor.
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3 Consideragbes finais

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de analisar os possiveis efeitos de sentidos
produzidos pelas tirinhas da Mafalda quando ela trata de questdes ligadas as praticas escolares, como,
por exemplo, a sala de aula, os métodos de ensino e de avaliagao.

Durante o desenvolvimento desse estudo, foi possivel identificar as condi¢oes de produgio na
formulacdo das tirinhas da Mafalda, e o trabalho da ideologia na materialidade do discurso. Pudemos
dar visibilidade, portanto, a como o sentido ndo é Gnico pois se da a ler em espagos discursivos
heterogéneos. Dependendo da posicdo ocupada pelo sujeito no processo discursivo das tirinhas,
podemos compreender a produgdo de diferentes efeitos de sentidos constituidos pelo humor e pela
ironia, efeitos esses constituidos também pelo modo como o sujeito autor enlagou a materialidade
verbal e a nao-verbal em discurso, ou seja, como o discurso se textualizou nesse objeto que nos
propomos a ler — as cinco tirinhas de Quino.

Pela analise da posigdo-sujeito ocupada na textualidade das tirinhas pelas criangas-alunos,
pudemos compreender efeitos de sentido que direcionam para criticas as praticas escolares, tais como, a
avaliagdo escolar unica para alunos com aprendizagens diferentes, os métodos de ensino tradicionais e
os conteudos curriculares desvinculados da vida cotidiana dos alunos.

A partir das andlises pudemos compreender, ainda, que a interpelacio ideoldgica a uma
formacao discursiva hegemonica em relagdo as outras, que um mesmo sujeito se filia produz o modo
como esse mesmo sujeito se inscreve em nichos de sentido e, portanto, interpreta o que lhe afeta e lhe
rodeia, no nosso caso, o modo como o discurso da personagem Mafalda constituido pelas condi¢oes de
producdo e pela memoria historica da Argentina na década de 60 e 70 significou as praticas escolares ali
funcionando.

Tomamos as tirinhas de Quino para compreendermos o funcionamento das praticas escolares
hoje no Brasil nas escolas publicas por que entendemos que esse tema foi o pano de fundo utilizado
pelo cartunista nas tirinhas retratando a realidade na Argentina, para dar voz a sua insatisfacao e revolta
frente as injusticas e desigualdades que vivia e via os argentinos vivendo, enunciando a partir da voz de
criancas.

Compreendemos que todo dizer é politico, histérico e ideoldgico e que esta constituido por
dizeres anteriores e por dizeres a serem ditos; por isso, podemos fazer relagao de sentido entre os
discursos sobre as praticas escolares antes, na Argentina, e os discursos sobre as praticas escolares hoje

no Brasil, ¢ um movimento de interpretagao. E por compreendermos a presenca do interdiscurso, o ja
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dito produzindo efeitos nos dizeres, que, a0 analisar o discurso produzido nas tirinhas da Mafalda,
produziu-nos identificacio enquanto efeito-leitor por apresentarem, esses dizeres, efeitos de
identificagdo com as demandas presentes hoje no funcionamento das praticas escolares na sociedade

brasileira.
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