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REVISTA DE EDUCAGAO DA UNIVAS
W. R. VALENTE

EDITORIAL

A Revista Argumentos Pré-Educagdo tem como escopo fomentar o debate entre
pesquisadores que se preocupam com o aprimoramento da Educacdo, mantendo-se
como espag¢o adequado para a divulgacdao de producdo cientifica nesta drea. Com a
pretensdo de colaborar com as investigacdes desenvolvidas por grupos de pesquisa,
langa o presente numero tematico que divulga resultados de trabalhos recentes que
tratam do saber profissional do professor que ensina matematica em perspectiva
historica.

Os artigos inseridos neste numero e que tratam dessa tematica sdo de
pesquisadores de diversas universidades brasileiras, empenhados em produzir histdria
da educag¢dao matemadtica. Todos integram o Grupo Associado de Estudos e Pesquisas
sobre Histéria da Educacdo Matematica — GHEMAT/BRASIL, com excecdo do artigo que
inaugura este numero, de autoria de Fredy Enrique Gonzalez, da Universidad Pedagdgica
Experimental Libertado (UPEL, Nucleo Maracay, Aragua, Venezuela) e membro
associado do Comité Latinoamericano de Matematica Educativa (CLAME).

O primeiro artigo deste nimero tem como titulo “100 fontes para estudar
histéria da educacao matematica de Venezuela”, de autoria de Fredy Gonzalez. Registra
e analisa trabalhos publicados em educacdo matematica no contexto venezuelano. Na
substancial analise realizada, o autor abarca pesquisas sobre o papel da histéria da
matematica na formac¢ao do professor de matematica bem como aquelas que tratam da
historiografia da educacdo matematica. Os documentos coletados permitiram ao autor
concluir que a educagao matematica na Venezuela se constitui em campo disciplinar em
processo de consolidacdo e constatar a existéncia de uma comunidade de pesquisadores
voltada para o desenvolvimento desta area do conhecimento no referido pais.

Eliene Barbosa Lima e Wagner Rodrigues Valente assinam o artigo “O saber
profissional do professor que ensina matemadtica: consideracdes tedrico-
metodoldgicas”. Os autores analisam textos que tratam dos saberes profissionais na
formacdo do professor, especificamente os saberes a ensinar e saberes para ensinar,
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desenvolvidos pela Equipe de Pesquisa em Histdria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE)
da Universidade de Genebra, de modo a possibilitar didlogos tedrico-metodolégicos
para uma historiografia que envolva processos de profissionalizacdo do professor que
ensina matematica em diversos contextos brasileiros. Essas referéncias suicas vém
sendo empregadas pelo GHEMAT para a conceituacdo de uma matematica a ensinar e
matematica para ensinar, que podem ser estabelecidas a depender das interrogacoes
do pesquisador, em conformidade com embasamento tedrico-metodoldgico especifico.

No terceiro artigo, “Matematicas disciplinares nas aulas militares do Gram-Para
(1700 — 1900)”, Iran Abreu Mendes investiga aspectos histdricos sobre a
institucionalizagdo e funcionamento das aulas militares na provincia do Gram-Par3, no
periodo compreendido entre o final do século XVII e a primeira metade do século XIX,
enfatizando as matematicas abordadas nessas aulas. O autor destaca a participacdo de
Antonio Baena na formag¢dao de engenheiros-militares, o que oportunizou a
reorganizacao da educacdo naquela regido e propiciou a criacdo da Escola de Engenharia
do Para, a qual deu origem, em meados do século XX, a Faculdade de Matematica no
Para.

Em “Formacdo de professores: uma histdria da pratica do ensino de aritmética,
1892-1914”, os autores Maiara Elis Lunkes, David Antonio da Costa e lara Zimmer
buscam caracterizar como estavam organizadas as atividades relativas a formacao
pratica do professor primario catarinense para o ensino de aritmética, na virada do
século XIX para o século XX. Para tanto, investigam normas e prescri¢cdes praticas de
instituicdes escolares, utilizando como fontes de pesquisa programas e regulamentos
de ensino da Escola Normal Catharinense, mensagens do governador do estado, dentre
outras. O estudo constata que a formacdo pratica do professor para o ensino da
aritmética assentava-se na observacao de modelos.

Rogerio dos Santos Carneiro e Neuza Bertoni Pinto, no artigo “Saberes para
ensinar matematica e a expertise docente na obra de Fontoura” analisam a obra
“Metodologia do Ensino Primario”, de autoria de Afro do Amaral Fontoura. Com a
pretensdo de compreender como se articulam os saberes a ensinar com os saberes para
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ensinar matematica presentes nesse manual didatico, tomam como referéncia tedrica
os estudos da Equipe de Pesquisa em Histdria das Ciéncias da Educa¢do (ERHISE),
Universidade de Genebra. O estudo evidenciou que os saberes matematicos
elementares para ensinar presentes na referida obra se baseavam nos principios da
Escola Nova. Os autores também verificaram sinais da expertise de Fontoura, posto que
teve papel decisivo como organizador de manuais para a formacao inicial de futuros
docentes, além de se destacar como profundo conhecedor do oficio docente.

O artigo “Os modelos escolares na primeira republica em Mato Grosso”, dos
autores Laura Isabel Marques Vasconcelos de Almeida e Mariana Gomes de Oliveira, é
recorte de uma pesquisa de mestrado que teve como objetivo investigar documentos
oficiais produzidos nos anos finais do século XIX e inicio do século XX, os quais tratam da
instrucdo publica do estado do Mato Grosso. O estudo traz a tona processos e dindmicas
que regulamentavam a organiza¢do pedagodgica e disposicdo dos modelos escolares,
naquele periodo de transicdo do governo imperial para a republica.

Denise Medina de Almeida Franga e Elenice de Souza Lodron Zuin, no artigo
“Dienes: expertise e producdo de saberes no Brasil na década de 1970” procuram
identificar a constituicdo da expertise do educador matematico hingaro Zoltan Dienes
por meio da anadlise dos processos de producao, sistematizacdo e objetivacao de saberes
matematicos no ensino primario, durante o Movimento da Matematica Moderna.
Apoiando-se nas consideragdes sobre matematica a ensinar e matematica para ensinar,
as autoras consideram que Dienes contribuiu significativamente para a elaboracdo de
saberes para ensinar, em conformidade com as concep¢des modernas de ensino da
matematica vigentes na década de 1970.

No artigo “O ensino de geometria em tempos de matematica moderna em Minas
Gerais”, Thiago Neves Mendonga e Maria Cristina Aradjo de Oliveira discutem a atuacao
da professora Myriam Boardman de Oliveira no ensino de geometria do primario,
durante o Movimento da Matematica Moderna, no periodo de 1960 a 1980, no estado
de Minas Gerais. Como fontes de pesquisa, os autores fazem uso de documentos oficiais
gue regiam o ensino primario mineiro naquele periodo, cadernos da professora Myrian
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e livros didaticos por ela utilizados. Os resultados apontam que algumas recomendacdes
do Movimento da Matematica Moderna encontram-se presentes nos documentos
oficiais, sendo que nos materiais da professora Myriam aparecem alguns tdpicos da
teoria dos conjuntos, com simbologia e o apelo a justificativa de propriedades.

Para finalizar esta edicdo temos o artigo de Mariliza Simonete Portela e Liceia
Alves Pires intitulado “A experiéncia de um grupo de pesquisa na formacdo de
estudantes universitarios”, quando apresenta as contribui¢des para a formacao inicial
de formacdo dos estudantes de Pedagogia e da Licenciatura em Matematica do Grupo
de Pesquisa em Histdria da Educagcdao Matematica (GPHEM). Verificou-se que os estudos
e acoOes desenvolvidos pelo grupo trouxeram ganhos para seus participantes, pois
possibilitaram uma compreensdo mais aprofundada da histéria da educagdo
matematica, com possibilidade de promover mudancas em suas praticas pedagdgicas.

Por derradeiro, os artigos que integram este numero tematico da Revista
Argumentos Pro-Educacdo trazem significativas contribuicbes para a histéria da
educacdao matematica no que se refere ao saber profissional do professor que ensina
matematica, ensejando tornar mais abrangente o debate em torno deste assunto, posto
gue sdo apresentados resultados de pesquisas que dizem respeito a todos que se
interessam pela drea da educagao, particularmente os professores de matematica dos
anos iniciais. Nosso tributo de gratiddo aos autores e pareceristas que colaboraram na
elaboragcao deste nimero tematico, deixando nosso convite a todos os leitores da

Revista Argumentos Pro-Educacdo para apreciarem e refletirem sobre mais esta edicdo.

Aparecida Rodrigues Silva Duarte?

Wagner Rodrigues Valente?

! Doutora em Educacdo Matematica. Docente da Universidade do Vale do Sapucai (Univas). Pouso Alegre-
MG/Brasil. E-mail: aparecida.duarte6@gmail.com
2 Doutor em Educac3o. Livre Docente no Departamento de Educacdo da Universidade Federal de S3o
Paulo (Unifesp). Sdo Paulo-SP/Brasil. E-mail: ghemat.contato@gmail.com
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100 FUENTES PARA ESTUDIAR HISTORIA DE LA EDUCACION
MATEMATICA DE VENEZUELA

Fredy Enrique Gonzalez:

RESUMEN: E| objetivo del presente trabajo es analizar y categorizar, de forma
sucinta y global, cien (100) trabajos de investigacion de la Historia de la Educacién
Matemadtica de Venezuela. Se consideraron las siguientes categorias: recorte
temporal, marcado por la data de la fuente mas antigua y la data de la fuente mas
reciente; autoria, junto con la cantidad de documentos con los cuales aparecen
vinculados; tipos de documentos y, tematicas tratadas. Se encontrd que 27 de los
100 trabajos asumen como asunto de interés indagatorio la génesis y desarrollo
de Educacion Matematica como disciplina por derecho propio. Se concluyd que en
las ultimas décadas viene ocurriendo un significativo aumento de investigadores y
de publicaciones en el area de la Historia de la Educacién Matematica en
Venezuela, lo que demuestra un creciente interés por este campo de
investigacion.

Palavras-chave: Reconstruccion Histérica. Periodizaciéon. Historia Social.
Educacidon Matematica.

100 SOURCES TO STUDY HISTORY OF VENEZUELA'S MATHEMATICAL
EDUCATION
ABSTRACT: The present work aims to analyze and categorize, in a succinct and
global way, one hundred (100) research papers on the History of Mathematical
Education in Venezuela. The analysis considered the following categories: time
interval, marked by the oldest source data and the most recent source data;
authorship, together with the number of documents with which they appear
linked; types of documents; and, themes treated. It was found that 27 of the 100
works assume the genesis and development of Mathematics Education as a
discipline in its own right, as a matter of investigative interest. It was concluded
that in recent decades there has been a significant increase of researchers and
publications in the area of History of Mathematics Education in Venezuela, which
shows a growing interest in this field research.
Keywords: Historical Reconstruction. Periodization. Social History. Mathematical
Education.

! Doutor em Educac3o. Profesor Titular Jubilado en la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (Nucleo
Maracay). Profesor Visitante Extranjero de la Universidade Federal de Rio Grande do Norte (UFRN) Natal-
RN/Brasil E-mail: fredygonzalezdem@gmail.com
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100 FONTES PARA ESTUDAR HISTORIA DA EDUCAGAO MATEMATICA DA
VENEZUELA

RESUMO: O objetivo do presente trabalho é analisar e categorizar, de forma
sucinta e global, cem (100) trabalhos de pesquisa da Histéria da Educacdo
Matemadtica da Venezuela. Considerou-se as seguintes categorias: recorte
temporal, marcado pela data do documento mais antigo e a data do documento
mais recente; autoria, juntamente com o numero de documentos os quais
aparecem vinculados; tipos de documentos e temas tratados. Constatou-se que
27 dos 100 trabalhos assumem a génese e o desenvolvimento da Educacao
Matematica como uma disciplina em si, como questdo de interesse investigativo.
Concluiu-se que, nas ultimas décadas, vem ocorrendo um significativo aumento
de pesquisadores e de publicacdes na drea da Histéria da Educagdo Matematica
na Venezuela, o que demonstra um crescente interesse por este campo
investigagao.

Palabras clave: Reconstrucdo Histdrica. Periodiza¢do. Histéria Social. Educacdo
Matematica.

Introdugao

Las fuentes de informacién, tanto documentales como de otra naturaleza, “son
extremamente importantes en los estudios sobre la Historia de la Educacién Matematica”

(SCHUBRING, 2006, p. 87). Tales fuentes son

Todos aquellos instrumentos y recursos que sirven para satisfacer las
necesidades informativas de cualquier persona, se hayan creado o no
con ese fin y sean utilizados directamente o por un profesional de la
informacién como intermediario (VILLASENOR apud MIKELARENA
PENA, 2000, p. 565).

Villasefior (1996a, 1996b, citada por MIKELARENA PENA, 2000) clasifica las fuentes de
informacidn en las siguiente s categorias: “a) Fuentes de informacion personales o relativas a
personas; b) Fuentes de informacion institucionales o relativas a instituciones; y c) Fuentes de
informacién documentales o referidas a documentos” (VILLASENOR apud MIKELARENA PENA,
2000, p. 566).

Mikelarena Pefia (2000) se interesa principalmente por las fuentes de informacion
documentales a las que clasifica tomando en cuenta el contenido del documento y el caracter

del mensaje informativo presente en el mismo, en primarias (contienen informacion original,
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como disertaciones o trabajos de grado de maestria, tesis de doctorado, publicaciones en serie
y literatura gris); secundarias (son aquellas cuyo contenido se deriva de las fuentes
documentales primarias o que las describen, es decir, contienen datos e informaciones
referidas a las fuentes primarias o extraidas de ellas. Se agrupan en: fuentes de informacién
bibliografica y obras de referencia o consulta): y, terciarias (son las que aportan informacion
acerca de las fuentes secundarias, como bibliografias de bibliografias internacionales, los
repertorios periddicos de obras de referencia y los repertorios de bases de datos bibliograficas
o referenciales).

Para Montero Diaz y Corazén Gonzalez (2002), las fuentes primarias son aquellas que
se elaboran practicamente al mismo tiempo que los acontecimientos que en ellas se refieren
y tenemos acceso a ellas sin la mediacidn de persona alguna y tal como ellas fueron hechas en
su momento y sin modificacidon de ninguna naturaleza; en tanto que las fuentes secundarias
son aquellas que se elaboran a partir de las fuentes primarias. Estos dos autores indican que
las fuentes primarias nos pueden aportar informacién acerca de: hechos y acontecimientos
équé sucedid? ¢Como, cuando, dénde, por qué sucedid? i Cudles son las consecuencias?

Adicionalmente, nos informan acerca de personas individualmente consideradas u
organizadas en grupos sociales de naturaleza diversa, asi como también nos dan cuenta sobre
las actividades politicas, sociales, econdmicas, culturales, religiosas etc. que ellas llevan a cabo,
y sobre los tipos, estructuras y funciones de las instituciones a las que pertenecen. En
definitiva, las fuentes primarias nos permiten conocer datos concretos sobre los hechos
histdricos en los cuales tenemos interés, asi como también sobre las opiniones significativas
gue, acerca de los mismos, han sido proferidas con anterioridad a nuestra indagacion.

En este trabajo tenemos interés en los pormenores del desenvolvimiento histdrico

gue, en Venezuela, ha tenido la Educacién Matematica concebida ésta como

[...] una disciplina que tiene como campo de estudio la problematica
especifica de la transmisién y adquisicion de contenidos, conceptos,
teorias, y operaciones matematicas en el contexto de las diversas
instituciones escolares y otras instancias educativas (formalizadas o
no), y que se expresa en forma de conocimientos tedricos y practicos,
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relativos a dicha problematica, generados por el quehacer académico
que, en conferencias, grupos de estudio, ponencias, congresos y
exposiciones, llevan a cabo los miembros de la comunidad matematica
internacional que se ocupan de la ensefianza y el aprendizaje de esta
disciplina y que se materializa, tanto en los informes, libros y articulos
gue son publicados en revistas u otros medios especializados que le
sirven de soporte, como en las expresiones orales y en los artefactos
producidos por diferentes comunidades (GONZALEZ, 1995, p. 6).

La problematica que sirve para definir a la Educacion Matematica como un campo
disciplinario de estudios convocd, ya en 1908, el interés de los matematicos quienes en su
primer congreso internacional, realizado en Roma, constituyeron la International Commission
on Mathematical Instruction (ICMI) con el mandato expreso de analizar las semejanzas y
diferencias en relacidn con la ensefianza de las matematicas a nivel secundario en diferentes
paises. A partir de entonces, los asuntos relacionados con los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la Matematica pasaron a tener interés indagatorio, no sélo de psicélogos y
pedagogos, sino también de los propios matematicos. Se inicid asi una historia que, con
diferentes matices, constituye un ambito de estudios para un numeroso conglomerado de
educadores matematicos.

La magnitud de los estudios que se interesan por temas histdricos en un determinado
ambito disciplinario es un indicador de su desarrollo; asi lo atestigua Valero (2012, p. 299)

quien afirma que:

[...] amedida que un campo académico se desarrolla, la reflexidon sobre
sus propios resultados y procesos se convierte en un centro de
atencion y de indagacién disciplinada. El monto creciente de articulos
publicados y eventos realizados que conciernen a la educacién
matemadtica, sus teorias, métodos y resultados, ejemplifica la
necesidad que los investigadores tienen de conferirle sentido a la
practica en la cual ellos se hayan comprometidos.

Por otro, en relacién con la concepcidn de Historia de la Educacion Matematica (HEM),
asumiremos la expuesta por Souto (2010) quien afirma que en este campo se incluyen las
pesquisas que se interesan por la historia de: la Matematica Escolar; la ensefianza de teorias,

nociones o conceptos matematicos; la formacion del profesor de Matematicas; personas o
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instituciones significativas para el desarrollo de la Matematica y de la Educacion Matematica;
la investigacion en Educacion Matemadtica; politicas y propuestas educativas relativas a las
matematicas. Ademads, acrecienta la autora, en la HEM se incluyen las investigaciones acerca
del papel de la Historia de las Matematicas en la formacion del matematico y del profesor que
ensefia matematica, asi como también las que tratan de la historiografia de la Educacion
Matematica.

Teniendo presente: (a) lo dicho por Schubring (2006) sobre la importancia — para los
estudios histéricos — que tienen las fuentes; (b) la conceptualizacion dada por Villasefior
(1996a; 1996b; 1998 citada por MIKELARENA PENA, 2000) sobre las fuentes en general, y
fuentes documentales en particular, suscrita por Mikelarena Pefia (2000); (c) la concepcidén de
la Educacion Matemdtica como campo disciplinario defendida por Gonzalez (1995); (d) el
aumento del interés por sus aspectos historicos como un indicador de su desenvolvimiento,
sefialado por Valero (2012); y, (e) la concepcién de Historia de la Educacién Matematica,
aportada por Souto (2010), en el presente trabajo se reportan y analizan, sucinta vy
globalmente, cien (100) fuentes utiles para estudiar Historia de la Educacién Matematica de

Venezuela.

Material y Analisis

El material utilizado en el estudio estd constituido por las referencias bibliograficas
usadas para identificar los documentos cuyo contenido remite a asuntos relacionados con la
Educacidon Matematica, como es definida por Gonzalez (1995) y con Historia de la Educacién
Matematica, tal como la concibe Souto (2010), en relacion con el caso venezolano. En el

Cuadro 1, se consigna el listado completo de los documentos localizados.
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Cuadro 1 - Fuentes para Estudiar Historia de la Educacion Matematica de Venezuela

1 AFCHA, Karim. (Comp.). Memorias del Segundo Congreso Venezolano de Educacion Matematica (Il
COVEM). Valencia (Mayo, 28 al 31 de 1997): Asociacion Venezolana de Educacién Matematica
(ASOVEMAT), Capitulo Carabobo, Universidad de Carabobo; Valencia, Venezuela.

2 AFCHA, Karim. La falta de continuidad en el drea de la investigacion en educacion de parte de los
graduados de postgrado. Resumen. | Simposio Venezolano de Investigacién en Educacion Matematica.
Resumenes. Valencia, Venezuela, 26-27 de marzo de 1999.

3 AGUERREVERE, Felipe. Las Ciencias Matematicas en Venezuela. En: Primer Libro Venezolano de
Literatura, Ciencias y Bellas Artes, Ofrenda al Gran Mariscal de Ayacucho, Consejo Municipal del
Distrito Federal, Segunda Edicion, 1974. Disponible en:
https://archive.org/details/primerlibrovenez00asoc/page/252

4 AGUILERA, Iraida; LEON, Nelly. (Comps.). Informe sobre el | Congreso Venezolano de Educacién

Matematica. Ensefianza de la Matematica (Revista Oficial de la Asociacién Venezolana de Educacion
Matematica), v. 3, n. 2, 1995.

5 AGUILERA, Rosa. Estudio Analitico de los Trabajos de Grado Presentados en los Programas de
Postgrado sobre Ensefianza de la Matematica en Venezuela (1990 — 1999). Trabajo de Grado de
maestria. No Publicado. Universidad Nacional Experimental Rdmulo Gallegos, San Juan de los Morros,
Estado Guarico, Venezuela, 2000.

6 ARCILA FARIAS, Eduardo. Historia de la Ingenieria en Venezuela. Vol. 2. Colegio de Ingenieros de
Venezuela, Afio Centenario 1861-1961. Caracas: Editorial Arte, 1961.

7 ASOVEMAT Estatutos de la Asociacion Venezolana de Educaciéon Matemdtica, 2006. Disponibles en:
http://asovemat-jdn.blogspot.com/2011/10/estatutos-de-creacion-de-asovemat.html

8 ASOVEMAT. Informe de Gestidn: periodo noviembre 2004-octubre 2007. Mimeo, Maracay, 2007.

9 ASOVEMAT. Convenio de colaboracién entre la Federacién Espafiola de Sociedades de Profesores de
Matematicas y la Asociacion Venezolana de Educacion Matematica. Sevilla, julio de 1996.

10 ASOVEMAT. Resimenes de trabajos presentados en el | Simposio Venezolano de Investigacion en

Educacién Matematica. Valencia, Venezuela, 26-27 de marzo de 1999.
11 BELISARIO, Asdrubal; GONZALEZ, Fredy. Historia de la Matematica, Educacién Matematica e
Investigacion en Educacién Matematica. UNION, Revista Iberoamericana de Educacion Matematica,

n. 31, p. 161-182, 2012. Disponible en:
http://www.fisem.org/www/union/revistas/2012/31/archivo_16_de_volumen_31.pdf
12 BELISARIO, Asdrubal. Presencia de la Educacion Matematica en la Prensa Escrita Venezolana Caso

TETRAEDRO. Tesis Doctoral (No publicada). Doctorado en Educacion Matematica, Universidad
Pedagodgica Experimental Libertador (Nucleo Maracay, 2015.

13 BENCOMO, Delisa. La Institucionalizacion de la Investigacion en Educacién Matematica en Venezuela.
Caso: UNEG (1982 — 2017). Tesis Doctoral (No publicada). Doctorado en Educacién Matematica,
Universidad Pedagogica Experimental Libertador (Nucleo Maracay), 2018.

14 BEYER KESLER, Walter Otto. La Influencia de Sylvestre-Frangois Lacroix en la Matematica Venezolana
Decimondnica. HISTEMAT — Revista de Histéria da Educagdo Matematica, v. 2, n. 3, p. 229 — 255, 2016.
Disponible en: http://histemat.com.br/index.php/HISTEMAT /article/view/81

15 BEYER KESLER, Walter Otto. Freddy Mulino Betancourt: Precursor y Pionero de la Educacion
Matematica Venezolana. Paradigma, v. XXXVII, n. 1, p. 259 -287, 2017. Disponible en:
revistas.upel.edu.ve/index.php/paradigma/article/download/5713/3039

16 BEYER KESLER, Walter Otto. Los postgrados en Educacion Matematica y la Investigacidon. Ponencia
presentada en el | Simposio Venezolano de Investigacion en Educacion Matemdtica, Valencia, 1999.
17 BEYER KESLER, Walter Otto. Pasado, Presente y Futuro de la Educacion Matematica en Venezuela.
Parte |. Ensefianza de la Matematica (Revista Oficial de la Asociacion Venezolana de Educacién
Matematica), v. 10, n. 1, p. 23-36, 2001a.

18 BEYER KESLER, Walter Otto. Pasado, presente y futuro de la Educacion Matematica venezolana. Parte
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Il. Ensefianza de la Matematica (Revista Oficial de la Asociacion Venezolana de Educacion
Matematica), v. 10, n. 2, p. 3-20, 2001b.

19 BEYER KESLER, Walter Otto. Algunos antecedentes de los libros de Aritmética usados en Venezuela en
el periodo 1826-1969: Descripcidn de las Aritméticas de Romero y Serrano, de Landaez y de algunos
catdlogos. Ponencia presentada en el Il Simposio Venezolano de Investigacion en Educacion
Matematica y 62 Sesion del Seminario Nacional Permanente de Ensefianza de la Matematica.
Universidad Nacional Abierta, Caracas, 2004.

20 BEYER KESLER, Walter Otto. Algunos libros de Aritmética usados en Venezuela en el periodo 1826-
1912. Revista de Pedagogia, v. 27, n. 78, p. 71-110, 2006. Disponible en:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=65907804

21 BEYER KESLER, Walter Otto. La Educacién Matematica venezolana: Un esbozo de su evolucion. Mimeo,
Caracas, 2008.
22 BEYER KESLER, Walter Otto. Estudio evolutivo de la ensefianza de las matematicas elementales ¢

Venezuela a través de los textos escolares: 1826-1969. (Tesis Doctoral). La Paz, Bolivia: Edicion d
Instituto Internacional de Integracién Convenio Andrés Bello; Grupo de Investigacidon y Difusion ¢
Educaciéon Matematica (GIDEM), 2009. Disponible en: http://koha.cenamec.gob.ve/cgi-bin/koha/opa
retrieve-file.pl?id=a28d4a77361da8c183cacbh0e2f8a0116

23 BEYER KESLER, Walter Otto. Catecismos y matematicas: confluencia de corrientes de pensamiento.
Paradigma, V. 30, n. 1, p. 117-150, 2009b. Disponible en:
http://revistas.upel.edu.ve/index.php/paradigma/article/view/2028

24 BEYER KESLER, Walter Otto. Senderos, caminos y encrucijadas de las matematicas y la educacion
matematica en Venezuela. UNION - Revista Iberoamericana de Educacién Matematica, n. 23, p. 15-
44, 2010. Disponible en:
http://www.fisem.org/web2/union/fisem_antiguo/descargas/23/Union_023_008.pdf. Consulta: 30
oct. 2013; 21:06

25 BEYER KESLER, Walter Otto. Un Paseo Histérico por la Educacion Matematica Venezolana: una visién
a través de los textos escolares. HISTEMAT, v. 1, n. 1, p. 32-51, 2015. Disponible en:
http://histemat.com.br/index.php/HISTEMAT/article/view/18/22

26 BEYER KESLER, Walter Otto; BOLIVAR, W. Analisis de textos primarios: la obra de Boris Bossio Vivas.
Ensefianza de la Matematica, v. 17, n. 1, p. 3-29, 2008.

27 BEYER KESLER, Walter Otto; CRUZ, C.; MOSQUERA, J.; SERRES, Y. (eds.). Memorias del Ill Congreso
Iberoamericano de Educacion Matematica. Caracas: ASOVEMAT, 1999.

28 BEYER KESLER, Walter Otto; ORELLANA CHACIN, M.; RIVAS, S. Esbozo biografico de un insigne
matematico venezolano: Jesus Salvador Gonzalez (1930-2008). Boletin de la Asociacién Matematica
Venezolana, V. XVI, n. 1, p. 39-50, 2009. Disponible en:
https://www.emis.de/journals/BAMV/conten/vol16/Biografia.pdf

29 BOLIVAR, Wendy. Boris Bossio Vivas: Su obra, aportes e impacto. Trabajo Especial de Grado (no
publicado). (Tutor: Walter Beyer). Universidad Central de Venezuela, Caracas, 2005.

30 BRITO, Oscar José. Panorama matematico en la Venezuela colonial. En: Mora, David (Ed.). Tépicos en
Educacion Matematica. Caracas: Grupo de Investigacién y Difusién sobre Educacion Matematica
(GIDEM), 2004. p. 229-249.

31 BRITO, Oscar José. Los libros de matematicas en la Venezuela del siglo XIX. Trabajo Especial de Grado
(no publicado). Universidad Central de Venezuela, Caracas, 2002.

32 CADENAS, R. Lineas de investigaciéon del Grupo de Investigacion de Didactica y Epistemologia de la
Matematica (GIDEM) de la Facultad de Humanidades y Educacién de la Universidad de Los Andes.
Resumen. Ponencia presentada en el | Simposio Venezolano de Investigacién en Educacion
Matematica. Valencia, Venezuela, 26-27 de mar. de 1999.

33 CALATAYUD, Florencio; GARCIA, Lino. Juan Manuel Cagigal, precursor de los estudios matematicos
modernos en Venezuela. Trabajo de Grado (no publicado). Universidad Central de Venezuela, Caracas.
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Florencio Calatayud y Lino Garcia. El tutor fue el Prof. Arturo Rodriguez Lemoine y tuvo por cotutora
a la Profa. Lelis Pdez, 1990.

34 CASTRO DE BUSTAMANTE, Jeannette. La Investigacidon en Educacion Matematica: Una Hipotesis de
Trabajo. Educere, V. 11, n. 38, p. 519-53, 2007. Disponible en:
www.redalyc.org/pdf/356/35603819.pdf

35 CHELA-FLORES, Godsuno. Raimundo Chela y la Educacion Matematica en Venezuela: Docencia e
Investigacion. Conferencia plenaria inaugural del Ill Congreso Venezolano de Educacion Matematica
(COVEM) y del Il Encuentro de Educacién Matematica Region Zuliana (EDUMATZ), dictada el 11 de
oct., 2000.

36 DUARTE, C. Algunos aspectos biograficos sobre Francisco José Duarte. In: C. Duarte (comp.). Homenaje
al Dr. Francisco J. Duarte 1883-1972. Personalidad y correspondencia. Caracas: Ediciones de la
Presidencia de la Republica, 1974.

37 ESCALONA, Maria; NAVAS, Fredesvinda et al. (eds.) Memoria 3°" Congreso Venezolano de Educacion
Matemadtica y Il Encuentro de Educacion Matemadtica Region Zuliana. Maracaibo: ASOVEMAT-
Facultad de Humanidades y Educacién Universidad del Zulia, 2001.

38 FREITES, Yajaira. Un Esbozo Histérico de las Matematicas en Venezuela. | Parte: Desde la Colonia Hasta
Finales del Siglo XIX. Boletin de la Asociacion Matematica Venezolana, v. VIl (1 y 2), p. 9-37, 2000.

39 GOMEZ, Alfonso; GONZALEZ, Fredy; BEYER KESLER, Walter Otto. La Educacién Matemdtica en
Venezuela y Colombia: dos historias paralelas. (Gémez, Gonzalez, 2009). Proyecto Libre de
Investigacion. UPEL Maracay: Nucleo de Investigacidon en Educacidn Matemdtica “Dr. Emilio Medina”
(NIEM), 2009.

40 GONZALEZ, Fredy; BAEZ, Rocio; MARTINEZ, Oswaldo. Presencia de la Educacién Matematica en la
Revista Paradigma: 1980 — 2009. Proyecto Libre de Investigacion. UPEL Maracay: Nucleo de
Investigacion en Educacion Matematica “Dr. Emilio Medina” (NIEM), 2010.

41 GONZALEZ, Fredy. La Ensefianza de la Matematica. Proposiciones Didacticas. Coleccién Temas de
Educacion Matematica, n. 2. Maracay: COPIHER, 1994a.
42 GONZALEZ, Fredy. Paradigmas de la Ensefianza de la Matematica. Coleccién Temas de Educacidn

Matematica, n. 1. Maracay: COPIHER, 1994b.

43 GONZALEZ, Fredy. (1995a). El Corazén de la Matemética. Coleccién Temas de Educacién Matematica,
N° 3. Maracay: COPIHER.

44 GONZALEZ, Fredy. La Investigacion en Educacién Matematica. Coleccién Temas de Educacién
Matematica, n. 4. Maracay: COPIHER, 1995b.

45 GONZALEZ, Fredy. La Matematica. Una Excursién hacia su Objeto y su Método. Maracay: COPIHER,
1995c.

46 GONZALEZ, Fredy. Las Publicaciones Periédicas en Educacién Matemdtica en Venezuela. Educacién
Matematica, v. 8, n. 1, p. 103-118, 1996.

47 GONZALEZ, Fredy. Proyecto PROVEDEM (Programa Venezolano de Doctorado en Educacidn
Matematica). Conferencia dictada en el Ill Congreso |Iberoamericano de Educacion Matematica.
Caracas (Julio 26 al 31 de 1998): Universidad Central de Venezuela, 1998.

48 GONZALEZ, Fredy. La Educacién Matematica en Venezuela: Apuntes para su reconstruccion histérica.
Conferencia Paralela. Ill CIBEM, Caracas. In: BEYER KESLER, Walter Otto; CRUZ, Cipriano; MOSQUERA,
Julio; SERRES, Yolanda. (eds.). Memorias del Il Congreso Iberoamericano de Educacién Matematica.
Caracas: ASOVEMAT, 1999. p. 125-127.

49 GONZALEZ, Fredy. Apuntes acerca de la produccién cognoscitiva de la Educacién Matematica en
Venezuela: El caso de la Maestria en Matematica, Mencién Docencia; Facultad de Humanidades y
Educacion de la Universidad del Zulia. Paradigma, v. XXI, n. 2, p. 91-146, 2000. Disponible en:
revistas.upel.edu.ve/index.php/paradigma/article/view/3961

50 GONZALEZ, Fredy. PROGRAMA ALIEM. Agenda latinoamericana de investigaciéon en educacién
matematica para el siglo XXI. Educacién Matematica, v. 12, n. 1, p. 107-128, 2000. Disponible en:
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http://www.revista-educacion-matematica.org.mx/revista/en US/vol12-1-en/

51 GONZALEZ, Fredy. La Educacién Matematica en Venezuela: en busqueda de una identidad propia.
Conferencia presentada en el VI Congreso Venezolano de Educacién Matematica, VI COVEM. Maracay:
Octubre de 2007a. Resumen disponible en:
https://drive.google.com/file/d/0ByY7ME5e4YkQcmZBXzFDOWEzWTUOTIg30HFnbkpwR3NEODJz/vi
ew

52 GONZALEZ, Fredy. Indicadores de desarrollo de |la Educacién Matemética como Disciplina Cientifica en
Venezuela: El Aporte del Nucleo de Investigacion en Educacion Matematica “Dr. Emilio Medina”,
NIEM, de la UPEL Maracay. Ponencia presentada en el VI COVEM. Maracay: Octubre de 2007b.

53 GONZALEZ, Fredy. Historia Social de la Educacién Matematica en América Latina Ponencia Presentada
en el XXIl Reunidn Latinoamericana de Matematica Educativa (RELME 22). México, DF: 1 al 4 de Julio
de 2008a.

54 GONZALEZ, Fredy. Productividad Investigativa en los Estudios de Postgrado en Educacién Matematica
en Venezuela: Estudio de casos. Proyecto Libre de Investigacién. UPEL Maracay: Nucleo de
Investigacion en Educacion Matematica “Dr. Emilio Medina”, 2008b.

55 GONZALEZ, Fredy. Perspectivas tedricas presentes en la Investigacion en Educaciéon Matematica en
Venezuela. Proyecto Libre de Investigacién. UPEL Maracay: Nucleo de Investigacién en Educacion
Matematica “Dr. Emilio Medina” (NIEM), 2009a.

56 GONZALEZ, Fredy. La produccién bibliografica venezolana en Educacién Matematica: 1975 — 2010.
Proyecto Libre de Investigacién. UPEL Maracay: Nucleo de Investigacion en Educacién Matematica
“Dr. Emilio Medina” (NIEM), 2009b.

57 GONZALEZ, Fredy. Productividad Investigativa presente en los eventos venezolanos de Educacién
Matematica. Proyecto Libre de Investigaciéon. UPEL Maracay: Nucleo de Investigacion en Educacion
Matematica “Dr. Emilio Medina” (NIEM), 2009c.

58 GONZALEZ, Fredy. Consolidacién del Grupo Internacional de Estudios sobre Historia Social de la
Educacion Matematica en América Latina. Proyecto Libre de Investigacion. UPEL Maracay: Nucleo de
Investigacion en Educacion Matematica “Dr. Emilio Medina” (NIEM), 2009d.

59 GONZALEZ, Fredy. La Educacién Matematica en los paises latinoamericanos: estudios comparativos
de casos. Proyecto Libre de Investigacion. UPEL Maracay: Nucleo de Investigacion en Educacién
Matematica “Dr. Emilio Medina” (NIEM), 2009e.

60 GONZALEZ, Fredy. Incidencia de la Educacién Matemdtica Internacional sobre las comunidades
latinoamericanas de educadores matematicos. Proyecto Libre de Investigacién. UPEL Maracay: Nucleo
de Investigacidn en Educacion Matematica “Dr. Emilio Medina” (NIEM), 2009f.

61 GONZALEZ, Fredy. Presencia de la Investigacidn Venezolana en Educacién Matematica en las Actas
Latinoamericanas de Matematica Educativa. Proyecto Libre de Investigacién. UPEL Maracay: Nucleo
de Investigacion en Educacion Matematica “Dr. Emilio Medina” (NIEM), 2009g.

62 GONZALEZ, Fredy. Historia de la Educacién Matemdtica en Venezuela: hechos y protagonistas.
Proyecto Libre de Investigacion. UPEL Maracay: Nucleo de Investigacion en Educacion Matemadtica
“Dr. Emilio Medina” (NIEM), 2009h.

63 GONZALEZ, Fredy. Hacia una Reconstruccién Histérica de la Educaciéon Matematica en Venezuela.
HISTEMAT — Revista de Histéria da Educagdo Matematica, v. 1, n. 1, p 52-76, 2015. Disponible en:
http://histemat.com.br/index.php/HISTEMAT/article/view/19/23

64 GONZALEZ, Fredy. ALIEM XXI: Tres Lustros de Investigacién Latinoamericana en Educacién
Matematica. In: LORI, Maura (ed.). La Matematica e la sua Didattica — Mathematics and Mathematics
Education — In occasion of the 70 years of Bruno D’Amore. Bologna: Pitagora Editrice, 2016, p 285-
322. Disponible en: http://ppgecim.ulbra.br/wp-content/uploads/2016/10/mdmmeweb.pdf. En este
libro se incluyen las contribuciones de los conferencistas participantes en la Conferencia Internacional
Matematica y Educacion Matematica, la cual tuvo lugar el 8 de octubre de 2016, en el Departamento
de matematicas de la Universidad de Bologma, Italia. La conferencia fue dedicada a los 70 afios de
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Bruno D’Amore.
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Atractores Individuales y Colectivos de la Educacidn Matematica en Venezuela: Caso UPEL Maracay.
Ponencia presentada en el VIl Congreso Venezolano de Educacién Matematica (VI COVEM), Caracas:
UPEL-IPC, 5 al 8 de Octubre de 2010.

66 HUMBRIA, Cinthia. Espacios de Formacién Docente Complementaria de los educadores matematicos
venezolanos. Caso: Escuela Venezolana para la Ensefianza de la Matematica (EVEM). Tesis Doctoral
(No publicada). Doctorado en Educacion Matematica, Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador (Nucleo Maracay), 2018.

67 IGLESIAS INOJOSA, Martha de las Mercedes. Paradigma y Conformacién de la Comunidad Venezolana
de Educadores Matematicos. Paradigma, v. XXXVIII, n. 1, p. 124 -134, 2017. Disponible en:
revistas.upel.edu.ve/index.php/paradigma/article/viewFile/5705/3033
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69 MALIZIA, Sandra. Factores Condicionantes del Desarrollo de la Educacion Matematica como Campo
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Matematica, Convenio UNEG-UPEL. Mimeo, 2000.

94 TIRAPEGUI, Cecilia. Propuesta de Creacion del Programa de Investigacion “Educacion Matematica”.
Mimeo, 1997.
95 UCV. Convenio entre la Universidad Central de Venezuela y la Universidad Laval. Caracas-Québec,

marzo de 1983.

96 UNIVERSIDAD DE CARABOBO. Programa de Estudios de Postgrado en Matemdtica, mencion
Educacién. Area de Estudios de Postgrado. Universidad de Carabobo,1980.

97 UNIVERSIDAD DE CARABOBO. Programa de Maestria en Matematica. Universidad de Carabobo, 1993.
98 UNIVERSIDAD DE CARABOBO. Prospecto Académico. Area de Estudios de Postgrado. Universidad de
Carabobo, 1994.

99 VIVIANO, Antonino. Informe de la Segunda Reunion de Coordinadores de Programas de Investigacion
y Postgrado en Ensefianza de la Matematica. Maracay. 22-23 de abril de 1991. Mimeo, 1991.

1000 | ZAWISZA, L. La Academia de Matematicas de Caracas. Ministerio de la Defensa, Caracas, 1980.

Fuente: datos del estudio.

De cada uno de esos documentos, se consigna la informacién siguiente:

1. Autores;

2. Ao de Publicacion;

3. Titulo;

4. Documento mayor que lo contiene (como en el caso de los capitulos de libros);

5. Editora (cuando aplica);

6. Ciudad (Pais) donde fue producido;

7. Evento con el cual se relaciona (como cuando se trata con una comunicacién
expuesta en un congreso);

8. Ubicacién (en el caso de los documentos electrénicos).

Las vias usadas para coleccionar las referencias de los cien documentos indicados en
Cuadro 1. fueron varias: (a) documentos disponibles en la biblioteca personal del autor del
presente estudio; (b) documentos referidos por educadores matematicos de Venezuela y de
otros paises; (c) documentos mencionados en la lista de referencias de otros trabajos de
pesquisa en Historia de la Educacion Matematica en Ibero-América; (d) documentos
localizados en la internet usando los siguientes descriptores: “ Historia de la Educacion
Matematica + Venezuela”, “Matematica + Venezuela”, “Educacion Matematica + Venezuela”
e “Investigacion en Educacion Matematica + Venezuela”.

Para dar una vision de conjunto acerca de las cien fuentes indicadas, se realizd un
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examen de las mismas en funcién de los siguientes criterios:

1. Recorte Temporal, marcado por la data de la fuente mds antigua y la data de la
fuente mas reciente;

2. Autoria, indicando apellidos y nombres (cuando fue posible identificarlo) junto con
la cantidad de fuentes con las cuales aparecen vinculados;

3. Tipos de documentos;

4. Tematicas tratadas.

Resultados y Discusion

Recorte Temporal

El documento con la data mas antigua (81) es de 1831, en tanto que el de data mds
reciente (80) es de 2018. El primero es el Decreto, firmado por José Antonio Pdez durante el
ejercicio del primero de sus tres mandatos como Presidente Constitucional de Venezuela,
estableciendo la creacion de una Academia de Matematicas; dicho decreto esta inserto en la
Gaceta de Caracas, N2 46. El documento mas reciente lo constituye la Tesis Doctoral de Vanesa
Pacheco, producida en el Doctorado en Educacién Matematica, Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador (Nucleo Maracay) y quien realiza un recorrido por la historia y la
produccién cientifica generada en los programas venezolanos de maestria vinculados con la
Educacidon Matematica, este estudio estd justificado, entre otras razones, por el hecho de ser
Venezuela el pais donde nacieron los estudios de postgrado en ensefianza de la Matematica
mediante la creacién - en 1974 - del Primer Programa de Maestria en este campo bajo la
coordinacion del Dr. Mauricio Orellana Chacin (ORELLANA, 1980).

Asi que, si nos atenemos solo a la data de publicacidon de los documentos, las 100
fuentes identificadas abarcarian lo que Gonzélez (2015) denomina Periodo Republicano, en la

periodizacion que este autor propone, como se puede ver en la Figura 1.
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Periodizacion de la Educacion Matematica en Venezuela
PERIODO
I Precolombino
18 Colonial
FASES Republicano
II-a Sigle XIX
I-b Siglo XX
SEGMENTO INICIO CIERRE
1900-1958 Cédigos de InstruccionPblica  Derrocamiento de la Dictadura
de Pérez Jiménez
1960 - 1970 I Conferencia Interamaricanade  Reforma Educativade 1969
Educacion Matematica (I
CIAEM)
1970 - 1980 Creacion dalos Estudiosde Seminario sobre la Situacion
Postgrado en Matematica delaEnsedanzadela
Matematica en el Ciclo Basico
de laEducacionMedia
1980 - 19%0 I Encuentro Nacional de I Encuentrode Coordinadores
Profesoresde Didacticadela de Programas deInvestigacion
Matematica en Instittos de v de Postgrado
Educacion Suparior
1990 — 2000 Fundacionde la ASOVEMAT III CIBEM
M-c Siglo XXI
SEGMENTO INICIO CIERRE
2000 — 2013 Promulgacionde la Constitacion Creacion del Doctorade en
- - delaRepublicaBolivasianade  Educacion Matematica
Venezuals]

Figura 1 - Periodizacidn de la Educacién Matematica en Venezuela.

Fuente: Gonzalez (2015, p. 67)

F. E. Gonzélez

Sin embargo, considerando el contenido de los documentos 14, 15, 19, 23, 30, 38 y 37,

el recorrido que es posible hacer, examinando estos documentos, por la Historia de la
Educacion Matematica en Venezuela, abarcaria desde el Periodo Colonial hasta la actualidad.
Autoria

Como lo sefala (CIDUNAE, 2018, p. 3), “la autoria de un articulo cientifico (y en general,
de cualquier otra produccién cientifica) ademds de conferir crédito y de tener importantes
consecuencias sociales y académicas para los investigadores, implica la responsabilidad de los
contenidos de trabajos publicados” (paréntesis afiadidos). Al examinar la autoria de los 100
documentos que constituyen el acervo colectado en el presente trabajo, se aprecia la
existencia de sesenta (60) autores: personales (cincuenta y siete), organizacionales
(ASOVEMAT) e institucionales (Universidad Central de Venezuela, Universidad de Carabobo)
(Cuadro 2). Entre los autores personales se destacan Fredy Gonzalez y Walter Otto Beyer

Kesler, vinculados a veintiocho y diecisiete documentos, respectivamente. De la ASOVEMAT
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se dispone de sus Estatutos Originales, asi como del informe de gestion de algunas de sus
directivas nacionales, en tanto que los documentos correspondientes a las dos universidades
mencionadas (UCV, UC) se dispone de algunos convenios suscritos con universidades

extranjeras y de prospectos y otros documentos referidos a sus programas de postgrado.

Tabla 1 - Distribucién de la autoria de 100 Fuentes para Estudiar Historia de la Educacion

Matematica de Venezuela

Identificacion del autor Cantidad de Indicadores de los Documentos con los
documentos  cuales esta vinculado el autor
del autor

GONZALEZ, Fredy 28 11,39, 40,41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48,

49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59,
60, 61, 62, 63, 64, 65

BEYER KESLER, Walter Otto 17 14,15, 16,17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24,
25, 26, 27, 28, 39, 68

IGLESIAS INOJOSA, Martha de las 5 65, 67, 68, 79, 84,

Mercedes

ASOVEMAT 4 7,8,9,10

SERRES, Yolanda 4 27,68,91,92

MOSQUERA, Julio 3 27,75,76

UNIVERSIDAD DE CARABOBO 3 96, 97, 98

AFCHA, Karim 2 1,2

BELISARIO, Asdrubal 2 11,12

BOLIVAR, Wendy 2 26, 29

BRITO, Oscar José 2 30, 31

MALIZIA, Sandra 2 69, 70

MARCANO, Gisela 2 71,72

ORELLANA CHACIN, Mauricio 2 28,78

PARRA SANDOVAL, Hugo 2 82,83

VIVIANO, Antonino 1 99

AGUERREVERE, Felipe 1 3

AGUILERA, Iraida (de) 1 4

AGUILERA, Rosa 1 5

ARCILA FARIAS, Eduardo 1 6

BAEZ, Rocio 1 40

BENCOMO, Delisa 1 13

CADENAS, R. 1 32

CALATAYUD, Florencio 1 33

CARRERA, Inés 1 72

CASTRO DE BUSTAMANTE, Jeannette 1 34

CHELA-FLORES, Godsuno 1 35

CRUZ, Cipriano 1 27
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DUARTE, C. 1 36
ESCALONA, Maria 1 37
FREITES, Yajaira 1 38
GARCIA, Lino 1 33
GOMEZ, Alfonso 1 39
GONZALEZ RONDELL, Andrés 1 65
HUMBRIA, Cinthia 1 66
LEON, Nelly 1 4
LEON, Nelly 1 68
MARTINEZ, Oswaldo 1 40
MENDOZA, Orlando 1 73
MIRIAM HERNANDEZ DE MARIN 1 90
MORA, David 1 74
MULINO BETANCOURT, Freddy 1 77
NAVAS, Fredesvinda 1 37
ORTIZ BUITRAGO, José 1 79
PACHECO, Vanesa. 1 80
PAEZ, José Antonio 1 81
PANTOJA, Héctor 1 90
PAZ CASTILLO, Roxana 1 84
PEREZ MARCHELLI, H. 1 85
PESTANA, Fatima 1 86
PINTO, Evelyn 1 87
QUEVEDO, Blanca 1 88
RADA, Saulo 1 72
RIVAS, S. 1 28
RODRIGUEZ, Milagros Elena 1 89
SALAZAR, Jorge 1 90
SANCHEZ LAMONEDA, Rafael 1 90
TIRAPEGUI, Cecilia 2 93,94
ucv 1 95
ZAWISZA, L. 1 100

Fuente: Datos del estudio

Tipos de Documentos

Fueron identificados veinticuatro tipos de documentos en la Tabla 2. La mayoria (68
de los 100 documentos) se distribuye entre los siete siguientes tipos: Articulo publicado en
revista venezolana (13), Libro (13), Articulo publicado en revista extranjera (11), Proyecto de
Investigacion Libre (11), Ponencia en Evento nacional (Venezuela) (8), Tesis Doctoral (7), y

Capitulo de Libro (5).
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Tabla 2 - Clasificacion, segun su tipo, de 100 Fuentes para Estudiar Historia de la Educacién

Matematica de Venezuela

1.

W N WU

11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.

19.

20.

21.
22.

23.
24,

Articulo publicado en revista venezolana

Libro

Articulo publicado en revista extranjera
Proyecto de Investigacion Libre

Ponencia en Evento nacional (Venezuela)

Tesis Doctoral

Capitulo de Libro

Programa de Estudios de Postgrado

Documentos organizacionales (Estatutos, Informes de
gestidn, Informes de actividades especificas)

TrGrM (Trabajo de Grado de Maestria)

Memorias de Evento

Conferencia en Evento

Documento Institucional

Documentos base de Unidades de Investigacion en
Educacion Matematica

Acta de Reuniones

Informes evaluativos de los estudios de postgrado en
ensefianza de la Matematica

Instrumento juridico

Libro de resumenes de comunicaciones presentadas en
eventos

Libros usados en Venezuela para la Ensefianza de la
Matematica

Lineas de Investigacion en Educacion Matematica
Prospectos Académicos

Recopilacion de titulos de articulos sobre “pedagogia de

las ciencias matemadticas” publicados en revista
venezolanas desde 1972 hasta 2005

Trabajo de Ascenso

Trabajo mimeografiado (no publicado, disponible

mediante comunicacion directa con el autor)

13

13

11

N NN WD O O e )

=

15, 17, 18, 20, 23, 26, 28,
34, 38, 49, 67,71, 83
3,6,22,41, 42, 43, 44, 45,
72,78,79, 85,100

11, 24, 25, 46, 50, 63, 69,
73,82, 89,91

39, 40, 54, 55, 56, 57, 58,
59, 60, 61, 62

2,16, 19,32, 35,52, 53,65
12, 13, 14, 66, 70, 77, 80
30, 64, 75,92, 36

47, 88, 93, 96, 97

4,7,8, 68

5,29, 33, 87
1,27,37
48, 51

9,95

84, 94

99
90

81
10

31

74

98
76

86
21

Fuente: Datos del estudio

Llama la atencién que los tres primeros tipos de documentos son materiales ya

publicados, bien como articulos o como libros. Ello permite conjeturar la circulacién tanto en

el ambito nacional como internacional, de informaciones relacionadas con la Historia de la
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Educacidn Matematica en Venezuela. Y, si se toma en cuenta que las revistas que incluyen los
articulos son arbitradas, entonces se puede apreciar el reconocimiento que, en tanto que
disciplina, la Educacidn Matematica venezolana esta obteniendo en el seno de la comunidad
internacional de educadores matematicos.

Temdticas Tratadas

Para organizar los cien documentos en funcion de los temas en ellos abordados, se
realizé un andlisis del titulo de cada uno de ellos. Fue asi como se pudieron identificar veinte
temas generales que convocan el interés de los educadores matematicos venezolanos que se
ocupan de asuntos vinculados con la Historia de la Educacidn Matematica, tal como este

campo disciplinario se ha desarrollado en Venezuela, como se observa en la Tabla 3.

Tabla 3 - Tematicas tratadas en 100 Fuentes para Estudiar Historia de la Educacién Matematica

de Venezuela

1.  Actas de Reuniones de coordinadores de programas 1 99
de postgrado

2. Actas, informes, memorias, resimenes y otros 6 71, 4,10, 1, 27, 37
materiales que ofrecen informacién diversa
(académica vy organizativa) sobre encuentros,
congresos, jornadas, seminarios, etc. Relacionados
con Educacién Matematica realizados en Venezuela

3.  Aspectos biogréficos de personajes vinculados conel 7 15,28, 36, 85, 29, 35, 33
desenvolvimiento de los estudios de Matematica

4, Bibliografia venezolana relativa a Educacién 6 41,42,43, 44,45, 56
Matematica

5. Convenios interinstitucionales relacionados con la 2 9,95
formacion de matemadticos o de educadores
matematicos

6. Documentos Organizacionales 2 7,8
7. El curriculo venezolano de matematica escolar 1 73
8. Estudios sobre HISOEM-Ve 27 11, 69, 82, 89, 91, 17, 18, 83,

24, 25, 63, 75, 92, 48, 51, 52,
53, 39, 58, 59, 60, 61, 62, 12,
13,14, 21
9. Estudios sobre la Formacion de Educadores 2 68, 66
matemadticos venezolanos
10. Estudios sobre la historia de la ensefianza de la 1 77
Matematica en Venezuela durante los siglos XVIII, XIX
Y XX
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11. Estudios sobre la situacion de la formacion de 1 78
matematicos y de profesores de matemadticas en
Venezuela desde mediados del siglo XX
12. Estudios sobre tendencias en la ensefianza de la 1 72
Matematica desde mediados del siglo XX
13. Historia de las instituciones u organizaciones 1 100
dedicadas al estudio de la matematica en Venezuela
14. Informacidn relativa a la produccion cientifica en 11 46, 67, 49, 40, 57, 54, 76, 70,
Educacidon Matematica: medios y contenidos 80, 86, 5
15. Informacidn relativa a la trayectoria histérica delos 1 6
procesos de formacidn de diversos trabajadores de la
matemadtica
16. Instrumentos juridicos que fundamentan la creacion 1 81
de instituciones u organizaciones dedicadas al estudio
de la matematica
17. Libros utilizados para el estudio de la Matematica en 7 20, 23, 26, 22, 31, 19, 87
Venezuela durante diferentes periodos histdricos
18. Materiales informativos sobre aspectos diversos 11 50,34, 64, 84,94,79,74, 2, 32,
relacionados con la investigacion en Educacion 65, 55
Matematica (actores, escenarios, circunstancias)
19. Materiales informativos sobre aspectos diversos de 8 90, 16, 47, 88, 96, 97, 93, 98
los programas de estudio de postgrado en
Matematica o en Educacion Matematica
20. Origen, Trayectoria y Desenvolvimiento de los 3 38,30, 3
estudios de Matemadtica en Venezuela
Fuente: Datos del estudio

Los dmbitos tematicos generales, abordados en los cien documentos fueron los
siguientes: 1) informacién relacionada con los procesos de funcionamiento administrativo de
las instancias de postgrado asociadas con la ensefianza de la matematica en diferentes
instituciones de educacion superior venezolanas; 2) informacién diversa (académica y
organizativa) sobre encuentros, congresos, jornadas, seminarios etc. relacionados con
Educacién Matematica realizados en Venezuela; 3) pormenores de la vida personal vy
profesional de varias personalidades que, en diferentes periodos de la trayectoria republicana
de Venezuela, han tenido que ver tanto con la ensefianza de la Matematica como con la
formacién de matematicos y de educadores matematicos; 4) identificacion de la bibliografia
venezolana vinculada con la Educacion Matematica, considerandola como un campo
disciplinario con sus caracteristicas especificas; 5) compromisos suscritos entre algunas

universidades venezolanas y otras universidades extranjeras, asociados con la formacién de
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matemadticos y educadores matematicos venezolanos; 6) Documentos internos de
organizaciones nacionales, regionales o locales, vinculadas con el desenvolvimiento y la
consolidacidon, tanto de la matemadtica en tanto que disciplina, como de su ensefianza;7)
examen del curriculo de Matematica implementado en los diferentes niveles y modalidades
del sistema educativo venezolano; 8) Estudios sobre la Historia Social de la Educacién
Matematica en Venezuela (HISOEM-Ve) - 27 de los cien trabajos abordan esta tematica. El
interés de estos trabajos estd centrado en la génesis y desarrollo de Educacion Matematica
como disciplina por derecho propio, en Venezuela; 9) Otro de los temas que convoca el interés
es el que tiene que ver con la formacion de los educadores matematicos venezolanos; interesa
saber el desenvolvimiento de cuales son las instancias, practicas y procedimientos
implementados para formar a quienes se han de encargar de la formacién matematica de los
ciudadanos, a lo largo del tiempo histérico venezolano; 10) como ha sido enseiiada la
matemadtica en Venezuela durante los siglos XVIII, XIX y XX, también ha suscitado interés
indagatorio.

Ademas de los temas anteriormente mencionados, entre los cien documentos
examinados, se pueden encontrar los siguientes: 11) formacién de profesores; 12) tendencias
en la Ensefianza de la Matematica que han caracterizado la formacidon matematica de los
ciudadanos venezolanos; 13) otro aspecto de estudio es el relacionado con la Historia de las
instituciones y de las organizaciones, tanto educativas en general, como de las dedicadas a la
educacion matematica. 14) La produccion cientifica en Educacién Matematica, convoca el
interés indagatorio de varios educadores matematicos venezolanos.

Esos estudios examinan tanto el contenido como los medios a través de los cuales
circulan los conocimientos relativos a la Educacién Matematica, tanto como disciplina cuanto
como formacién matematica de las personas; 15) la temdtica relativa a la trayectoria historica
de los procesos de formacién de diversos trabajadores de la matematica, también tiene
presencia entre los documentos examinados; aqui el interés se vincula, principalmente, con
la formacion de ingenieros y de matematicos puros; 16) también son atractivos los

Instrumentos juridicos que fundamentan la creacion de instituciones u organizaciones
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dedicadas al estudio de la matematica; 17) como en otras latitudes, en la comunidad
venezolana de educadores matematicos, también existe interés en estudiar los libros de texto
gue han sido utilizados para el estudio de la Matemadtica en Venezuela durante diferentes
periodos histéricos; 18) Los actores, escenarios, circunstancias, entre otros aspectos
relacionados con la investigacién en Educacion Matematica también son examinados; 19) algo
similar a lo que acontece con la investigacidn, se da en cuanto a los materiales que contienen
informacién sobre aspectos diversos de los programas de estudio de postgrado en
Matematica o en Educacién Matemadtica que han sido desarrollados en Venezuela desde
principios de la década de los 1970, cuando Mauricio Orellana fundd la primera maestria de
Latinoamérica dedicada a la ensefianza de la matematica; 20) finalmente, nos encontramos
con los trabajos que se dedican a dilucidar los pormenores del Origen, Trayectoria y

Desenvolvimiento de los estudios de Matematica en Venezuela.
Reflexion Final

El corpus referido en este estudio, conformado por cien documentos vinculables con
la Educacion Matematica de Venezuela, es un indicador que permite conjeturar que en este
pais, la Educacion Matematica es un campo disciplinario en proceso de consolidacion. Muestra
de ello, como lo revelan los documentos colectados, es la existencia de una comunidad
dedicada a desarrollarlo (IGLESIAS, 2017; PARRA, 2002; SERRES, 2004). Esa comunidad esta
organizada en una asociacion activa (ASOVEMAT, 2006).

De igual manera, la investigacidn se lleva a cabo de modo sistematico, para lo cual se
han constituido unidades de investigacion (TIRAPEGUI, 1997; PAZ CASTILLO; IGLESIAS, 2000;
GONZALEZ, 2007b). Como elemento clave, destacan los programas de estudio de postgrado
(UNIVERSIDAD DE CARABOBO, 1980; VIVIANO, 1991; BEYER, 1999; QUEVEDO, 1999), lo cual
alcanza su punto culminante con la creacién del Doctorado en Educacién Matematica de la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, que funciona en el Instituto Pedagdgico
“Rafael Alberto Escobar Lara” (Maracay, Estado Aragua) (GONZALEZ, 2014).

En la reconstruccién histérica de la Educacién Matematica en Venezuela aln queda
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mucho por hacer; se espera que este conjunto de documentos, al ser examinado con mayor
profundidad y acuciosidad, asi como también ampliado con otros materiales que,

probablemente, estén disponibles en diferentes lugares, contribuya con esa importante tarea.
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RESUMO: Neste artigo, analisamos uma possibilidade tedrico-metodoldgica para
uma historiografia que trata dos processos de profissionalizacdo dos professores
gue ensinariam matemadtica em diversos contextos brasileiros. Em especifico,
tratamos dos saberes a ensinar e saberes para ensinar, os quais vém sendo
mobilizados pelo GHEMAT para teorizar sobre uma matemdtica a ensinar e
matemdtica para ensinar, que podem ser estabelecidas a depender das
interrogacdes do pesquisador, consoante com o aparato tedrico-metodolégico
escolhido. Consideramos que tal op¢do como possivel, mediante a um crescente
didlogo do historiador da educacdo matematica com a Histéria Cultural.
Palavras-chave: Saberes docentes. Matematica. Historiografia.

THE PROFESSIONAL KNOWLEDGE OF THE TEACHER THAT TEACHES
MATHEMATICS: THEORETICAL-METHODOLOGICAL CONSIDERATIONS

ABSTRACT: In this article we analyze a theoretical-methodological possibility for a
historiography that deals with the processes of professionalization of teachers
who would teach mathematics in diverse Brazilian contexts. Specifically, we deal
with knowledge to teach and knowledge for teaching, which have been mobilized
by GHEMAT to theorize about a mathematics to teach and mathematics for teach,
that can be established depending on the questions of the researcher, according
to the theoretical- methodological approach. We consider such an option as
possible, through a growing dialogue between the historian of mathematical
education and Cultural History.

Keywords: Teaching knowledge. Mathematics. Historiography.
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EL SABER PROFESIONAL DEL PROFESOR QUE ENSENA MATEMATICA:
CONSIDERACIONES TEORICO-METODOLOGICAS

RESUMEN: En este articulo analizamos una posibilidad tedrico-metodolégica para
una historiografia que trata de los procesos de profesionalizaciéon de los
profesores que ensefian matematicas en diversos contextos brasilefios. En
concreto, tratamos de los saberes a ensefiar y saber para ensefiar, los cuales estan
siendo movilizados por el GHEMAT para teorizar sobre matemdticas a ensefiar y
matemdticas para ensefiar, que pueden ser establecidas a depender de las
interrogaciones del investigador, segun el aparato tedrico- metodoldgico elegido.
Consideramos tal opcién como posible, mediante un creciente didlogo del
historiador de la educacién matematica con la Historia Cultural

Palabras clave: Saberes docentes. Matematicas. Historiografia.

No Brasil, desde o Império, paulatinamente, os elementos basicos para ser professor
foram sendo transformados na medida em que a populacdo brasileira comecou a florescer
como uma sociedade marcada por uma busca de uma nacionalidade, tendo a educa¢ao como
um fator imprescindivel para a sua civilizacdo, o seu progresso e modernizagdo. Comegam,
entdo, a ser instituidas uma série de leis, reformas e normatizacdes educacionais, em
particular, para formar o professor em instituicdes oficiais criadas pelos governos da
Monarquia ou da Republica para esse fim especifico.

Assim, essa formacao, passou a ter, cada vez mais, rituais préprios com permanéncias
e mudancas, isto é, sem uma estrutura fixa e predeterminada, os quais contribuiram para a
constituicdo de um campo profissional autbnomo, ainda que heterogéneo, tanto nos niveis
de ensino que foram sendo estabelecidos ao longo do tempo, como na legitimacdo da pratica
do professor dito leigo, mesmo sendo muitas vezes chamado apenas de regente, para
evidenciar, por certo, em contraste, o status do professor diplomado. Dessa forma, sem
nenhuma intencdo de demarcar uma identidade homogénea e universal, ser professor,
parametrizando nas ideias de Dias (2002), passou a transcender a ideia da bossa, relacionada
a uma mera aptiddo natural, para a construcdo de uma jurisdicdo profissional. Algo que foi
primordial no ambito dos processos de profissionalizacdo docente, institucionalizados
socialmente, entre disputas e conflitos pelo seu monopdlio, por politicas publicas

educacionais de uma dada época.
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De fato, olhando especificamente para o professor que ensinaria e/ou ja ensinava
matemadtica, Garnica (2013) afirmou que a formacdo desse professor, sem negar os
movimentos de uma profissionalizacao, foi varidavel em diversos cantos do Brasil, em seus mais
variados contextos de sua imensidado territorial. Nesse sentido, argumentou que houve, e
ainda ha, uma multiplicidade de formas, mecanismos e instancias que legitimaram e

aparelharam esse professor no exercicio da sua profissdao. Nas préprias palavras de Garnica.

A imensidao das terras, a diversidade das culturas e a pluralidade das
gentes desempenham papel fundamental nesse mapeamento
(referindo-se a pesquisa citada anteriormente): desconsiderar essa
variacdo imensa seria negar a disposicao de enfrentar os cendrios —
imensos, diversos, plurais, disformes — nos quais transitam os
professores que ensinam Matematica (GARNICA, 2013, p. 44).

Isso quer dizer que, por exemplo, se por um lado havia instancias como as instituicdes
de nivel superior com cursos de licenciaturas em matematica e as escolas normais, por outro,
existiam estratégias alternativas para conferir registros ao professor que ja ensinava
matemadtica em nivel secundario, mas que nao tinha licenciatura; este foi o caso, por exemplo,
da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secunddrio (CADES)3, criada em 1953,
no governo de Getulio Dorneles Vargas. Essa interpretagdao ganha ressonancia quando
examinamos com Larson (2013) alguns aspectos de sua analise sociolégica sobre a
constituicdo das profissbes em paises como Estados Unidos, Inglaterra e Franca. Nesse
sentido, a autora afirmou, parafraseando David Sciulli: “I do not believe that there can be a
general theory of professions for all places and all times*” (LARSON, 2013, p. xxii).

Contudo, em concordancia com Larson (2013), consideramos que esses processos de
profissionalizacdo docente, mesmo sendo construidos historicamente por uma pluralidade de
varidveis moveis, flexiveis e ndo despreziveis, parecem também ser constituidos por alguns
outros atributos de dimensdGes mais gerais, comuns em diversos tempos histdricos,

independentemente da especificidade da profissdo. E o que indicaram as pesquisas da prépria

3 Mais informacdes, veja: (OLIVEIRA; PIETROPAOLO, 2008; BARALDI; GAERTNER, 2010).
4 “Eu ndo acredito que possa haver uma teoria geral das profissdes para todos os lugares e em todos os tempos”
(traducdo nossa).
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Larson (2013), em um universo mais amplo das profissdes e de Névoa (1999), em particular,
sobre a profissionalizacdo docente. Sob essa 6tica, esses autores, guardadas as devidas
peculiaridades de suas respectivas pesquisas, apresentaram que fazia parte dos processos de
profissionalizagdo uma organizagdao em associagdes de um corpo de profissionais, os quais
compartilhavam, entre si, certo sistema de conhecimentos, de técnicas, de novas
competéncias e de normas éticas para autorregulagao e o monopdlio da profissdao, bem como
a criacdo de novos espacos de formacao.

Um dos elementos que parece dar um carater distintivo as profissées, refere-se a
constituicdo progressiva de saberes proprios para o exercicio profissional. Assim, dentre as
dimensGes mais gerais dos processos de profissionalizacao, optamos focar o nosso olhar para
os saberes profissionais vinculados a uma docéncia formalizada, a partir de uma analise critica
de alguns textos que tratam de tais saberes. O objetivo foi trazer algumas possibilidades de
didlogos tedrico-metodolégicos para uma historiografia que trata dos processos de
profissionalizacdo dos professores que ensinariam matemdtica em diversos contextos

brasileiros.

A guisa de uma historiografia da formagdo de um professor que ensinaria

matematica

Recentemente, ainda que ndo seja consensual, é cada vez mais crescente entre os
historiadores que lidam com a matematica e o seu ensino se apropriarem de um modus
operandi do campo da histéria, mais notadamente, de uma histéria cultural produzida por
uma pluralidade de abordagens, de objetos e temas, a qual emergiu na década de 1980,
rejeitando conceitos da histdria das ideias. De fato, o que se tem, no desenvolvimento da
historiografia € uma ultrapassagem dessa histdria para aquela das mentalidades. Com ela,
novos objetos tomam a cena como o medo, a morte, o pudor, a sexualidade, as crencas e
rituais coletivos etc. Assim, a histdria das mentalidades privilegia mecanismos inconscientes,
impessoais e automaticos das praticas sociais. A critica a esse modo de escrita da histéria, com

o desenvolvimento de uma histdria das representacdes (Roger Chartier) permite que sejam
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possiveis estudos mais qualitativos relativamente aqueles seriais trazidos pela histéria das
mentalidades, em que o sujeito estava colocado em segundo plano, sem que fosse possivel a
analise de apropria¢des individuais de processos coletivos de producdo de sentidos
(OFFENSTADT, 2004).

Nessa quebra de hegemonia de um Unico e grande modelo de fazer histdria, constituiu-
se, ainda, uma mudancga na relagao do historiador com as fontes histéricas, as quais eram
tomadas como uma verdade inquestiondvel, sendo apenas descritas pelos historiadores.
Nessa nova conjuntura, conforme Vieira, Peixoto e Khoury (2002) e Barros (2004), as fontes
histéricas ja ndo falam mais por si, mas, por meio das interrogacées do préprio historiador, as
quais, decorrem, segundo Cardoso (1987, p. 47) apoiando-se em Marc Bloch —um historiador
da primeira geracdo dos Annales - “[...] da cultura histdrica do pesquisador, da sua base
tedrica, de mil conhecimentos externos aquele documento com que estiver trabalhando no
momento”.

Tal perspectiva ja vinha sendo apropriada no ambito de uma historiografia das ciéncias,
a partir da segunda metade dos anos de 1980, e de uma historiografia da educagdo, nos anos
de 1990. Sob esse olhar mais amplo em produzir pesquisas, alguns historiadores que lidam
com a matematica e com o seu ensino nao estao se furtando, assim como aconteceu com uma
historiografia da histdria a partir da década de 1920, em estabelecer didlogos proficuos com
outras ciéncias humanas, tais como a antropologia, a psicologia, a sociologia e com a propria
educacdo, bem como em construir pontes com historiografias das ciéncias e da educacao.
Algo imponderavel em outros tempos.

E sob essa perspectiva que é possivel, por exemplo, dialogar com as investigacdes
desenvolvidas pela Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE) da
Universidade de Genebra acerca dos saberes profissionais na formacao do professor, as quais
podem trazer novos olhares para uma historiografia sobre os processos de profissionalizacao
do professor que ensinaria matemadtica. Essa equipe de pesquisadores da Suica vem
produzindo investigacGes de cunho histérico-social, inspiradas em trabalhos da sociologia,
representada por Pierre Bourdieu, e da histdria das ciéncias, vinculados a Claude Blanckaert e

Dominique Pestre.
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Com essa dupla escolha, buscaram distanciar-se de abordagens que tratam dos
saberes na pratica, ou seja, da acdo do professor, para focarem a sua atencdo nos saberes
sobre a acdo desse professor na formacdo e no ensino, mas nao aqueles ligados ao cotidiano,
construidos para resolver problemas e que nao sao passiveis de serem compreendidos fora
do contexto em que ocorreram, os quais chamaram de conhecimento, marcando a diferenca

com o termo saber. Dessa forma, Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 131), pontuaram que:

[...] nds nos distinguimos das abordagens que adotam o ponto de vista
da pratica e abordam o saber a partir da mobilizacdo no fazer;
diferentemente disso, colocamos os saberes formalizados no centro
de nossas reflexdes, tentando conceitualizar o seu papel nas
profissdes do ensino e da formagao.

Portanto, o ponto central das discussdes sdo nos saberes, ditos objetivados — saberes
formalizados — que podem ser postulados a partir da identificacdo de suas propriedades em
um dado periodo histérico, isto €, como um conjunto, construido historicamente, de
enunciados coerentes, despersonalizados, teorizados, passiveis de serem reproduziveis e que
foram legitimados por uma comunidade cientifica e/ou profissional (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017). Ainda tornando mais precisa a no¢ao de saber objetivado, cite-se Barbier

(2014, p. 9; traducao livre).

[...] os saberes objetivados podem ser definidos como enunciados
proposicionais, sujeitos a objetos de julgamento social que vao lhe dar
registro de verdade ou de eficacia. Eles podem mesmo ser
considerados duplamente como a seguir: de uma parte formaliza uma
representacdo do real (diz algo sobre a realidade), de outra parte
enuncia uma correspondéncia, um link entre essa representagdo e o
objeto representado (a nocdo de verdade e a afirmacdo dessa
correspondéncia).

A partir dessa caracterizacdo dos saberes objetivados, Hofstetter e Schneuwly (2017)
explicitam dois tipos de saberes de natureza diferente, porém, articulados: aqueles presentes
no ensino e os da formacgao do professor, denominados de saberes a ensinar e saberes para
ensinar, definidos a partir das ideias de Bernard Rey sobre os sistemas curriculares
constituidos nas mais variadas formacdes profissionais. Nele, Rey, conforme Hofstetter e

Schneuwly (2017), advogou que a constru¢do dos saberes profissionais organizada em um
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curriculo deve ser distanciada da pratica. Sob essa 6tica, definiram que os saberes a ensinar
sdo os objetos do ensino e da formacdo do professor e, por sua vez, os saberes para ensinar
se traduziriam em suas ferramentas de trabalho, para o ensino e para a formacao
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017). Uma definicdo que foi um pouco mais detalhada por
Valérie Lussi Borer (2017), quando analisou, na Suica romanda, as dinamicas de constitui¢do
dos saberes no ambito dos programas de formagdo de professores voltados tanto para o
ensino primdrio, como para o secundario, interessando-se pela maneira como estes saberes

se articulavam. Isso porque, para essa autora, de um lado estavam:

[...] os saberes constitutivos do campo profissional, no qual a
referéncia é a expertise profissional [saberes profissionais ou saberes
para ensinar] e, de outro, os saberes emanados dos campos
disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas universitdrias
[saberes disciplinares ou saberes concernentes aos saberes a ensinar]
(BORER, 2017, p. 175; grifos do autor).

No entanto, a partir desse excerto, consideramos que uma leitura pontual pode
possibilitar interpretagdes simplistas em relagdo aos saberes a ensinar e 0s saberes para
ensinar. Primeiro, no sentido que os saberes a ensinar podem ser resumidos em apenas
saberes disciplinares ou uma mera listagem de conteludos, sempre devedores das disciplinas
universitdrias, contrariamente ao que sinalizaram Hosfstetter e Schneuwly (2017). Em sua

sintese afirmaram que:

A escolha dos saberes e a sua transformagao em saberes a ensinar é o
resultado dos  processos complexos que  transformam
fundamentalmente os saberes a fim de torna-los ensindveis. Esse
processo pode até conduzir a criagdo de saberes proprios as
instituicdes educativas, necessarias a elas para assumirem as suas
funcGes (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 133; grifo do autor).

Um segundo alerta se refere a tendéncia em tratar os saberes para ensinar como se
referissem exclusivamente as metodologias de ensino, desprezando alguns elementos que sao

evocados na seguinte passagem por Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 133-134; grifos do autor)

[...] esses saberes constituem ferramentas de trabalho, neste caso
saberes para formar ou saberes para ensinar (por simplificacdo
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utilizaremos aqui o segundo termo). Tratam-se principalmente de
saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino e de formacgao (sobre
os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos,
seu desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas
de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes
a ensinar, modalidades de organizacdo e de gestdo) e sobre a
instituicdo que define o seu campo de atividade profissional (planos
de estudos, instrugdes, finalidades, estruturas administrativas e
politicas etc.).

Tal explicitacdo dos saberes é complementada pela prépria Borer (2017) em outro
trecho de seu texto ja citado anteriormente, a partir dos resultados de sua pesquisa sobre os
modelos de formacao para o ensino primdrio nos cantdes suicos entre o final do século XIX e
a primeira metade do século XX. A autora tratou, mais especificamente, do modelo superior
de formagao de professores, no contraponto com aquele das escolas normais, em que a
formacado geral era feita em estabelecimentos de niveis secundarios e a formagao profissional

— estudos pedagdgicos — nos espacos de ensino superior. Assim, expds que:

Nesses estudos pedagdgicos, os saberes para ensinar (principalmente
os ensinos de pedagogia tedrica e pratica, de psicologia, de ciéncias da
educacdo) aos quais se unem ainda todas as didaticas/metodologias
das diferentes disciplinas escolares, constituem o essencial das ofertas
[...] (BORER, 2017, p. 180; grifo do autor).

Um terceiro, e Ultimo ponto, refere-se a uma atencdo que deve ser dada na prépria
mobilizacdo desses saberes em uma investigacdo histérica. A mobilizacdo desses saberes
objetivados tratados anteriormente — saberes a ensinar e saberes para ensinar — esta
vinculada as instituicdes formais e a sua explicitacdo depende das interrogacdes que
porventura poderdo ser feitas as fontes histdricas. Ainda assim, a sua apropriacdo nao se
resume apenas a utilizacdo da definicdo acerca dos saberes a ensinar e saberes para ensinar
de forma estanque e inflexivel. Ela, por si s6, ndo dd toda dimensdo e complexidade da
proposta da equipe suica. Tal definicdo, estd imbricada, por um lado, com os fatores sociais,
econdmicos e politicos, que interferem na natureza, especificidades e na légica das
instituicoes de ensino e de formacao do professor de um dado momento, em um determinado

contexto. Por outro, sua operacionalizacdo dar-se-a em conjunto com duas outras nogdes, que
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vém sendo tratadas no ambito dos estudos do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacao
Matematica (GHEMAT). Os pesquisadores desse Grupo cunharam, a partir dos referenciais

suicos, as categorias matemdtica a ensinar e matemdtica para ensinar.
A matematica a ensinar e a matematica para ensinar

A apropriacdo dos estudos do grupo da Universidade de Genebra leva-nos a
conjecturar sobre o processo de constituicdo de uma matemadtica a ensinar e de uma
matemadtica para ensinar. Tera sentido mobilizar tais categorias para caracterizar o processo
de elaboracdo dos saberes profissionais do professor que ensina matematica? A analise
historica podera validar tal hipétese tedrica.

Escolhidas as referéncias tedricas anteriores, consideradas necessarias a pesquisa
histdrica de constituicdo e transformacao dos saberes profissionais, ha que se admitir que ela
ndo se mostra, por si s, como suficiente para a conducado das investigacdes. Como, tendo em
vista esse posicionamento tedrico, podera ser possivel captar o movimento de constituicdao e
transformacdo dos saberes profissionais do professor que ensina matematica? Que
procedimentos de cunho mais estritamente metodoldgico caberiam ser adotados?

Aqui cabe estabelecer mais uma hipétese de trabalho. A andlise do material empirico
reforcard ou lancara por terra tal hipdtese. Parece-nos razodvel admitir que cada tempo
histérico-pedagdgico estabelece e sedimenta idearios de formacao de professores, a partir de
lutas de hegemonia para o estabelecimento de saberes considerados como importantes para
a formacao profissional dos professores, para o seu exercicio docente. O estabelecimento
desses saberes, por meio de sua circulacio e apropriacdo pelos diferentes atores
(pesquisadores, professores, formadores, intelectuais etc.), considerados experts®, promove
a sua objetivacdo e busca a sua institucionalizacdo no rol dos saberes para a formacdo de

professores.

5 Constituem-se experts aqueles que se dedicaram com zelo, de maneira sistematica, sobre uma base de saber
da profissdo docente por ela mesma, em outras palavras, inspetores, professores do ensino primdrio e do ensino
secundario, diretores de escola constituiram-se, no final do século XIX e curso do século XX, em experts em razdo
de sua expertise profissional, a saber, por conhecerem perfeitamente o oficio docente, por nele se destacarem
e serem legitimados (HOFSTETTER et al., 2013).
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De todo modo, quando nos reportamos a histéria, a pesquisa histérica, temos a
possibilidade de analise do movimento de consolidacdo e decantacdo de conhecimentos que,
sistematizados, objetivam-se para, entdo, se tornarem saberes. Temos ainda a possibilidade
de verificar embates que tiram de cena dadas convicgdes estabelecidas, certos saberes que
passam a ser considerados ultrapassados e que dao lugar a novas propostas, a novos saberes
que intentam figurar na formagao profissional dos professores.

Em suma, o uso como hipétese tedrica de trabalho das categorias matemdtica a
ensinar e matemdtica para ensinar parece fazer avangar a compreensdao dos movimentos de
constituicdo dos saberes profissionais dos professores, dos saberes profissionais dos
professores que ensinam matemadtica. Isso porque, na nossa compreensao, o estudo dos
processos de elaboracdo da matemdtica a ensinar e da matemdtica para ensinar e das
dinamicas que articulam tais saberes coloca em nivel de superacdo as andlises que congelam
o saber matematico, cercando-o de didaticas especiais que ndo tém status epistemoldgico de
saber. Faz-nos atentar de modo mais acurado para o movimento de producdo e de
transformacao do saber profissional do professor que ensina matematica. Indica-nos que os
denominados saberes pedagdgicos, didaticos, representam uma etapa histdrica de promocgao
do reconhecimento da constituicdo dos saberes profissionais. Avangcam para além da ideia de
gue a formacdo é somatdrio de bom conhecimento matematico com didaticas especificas de
conteudos. Apontam para a necessidade de consolidacdo de rubricas na formacao de
professores que sejam objetivadas como saberes, saberes para ensinar, matemdtica para
ensinar.

As hipoteses tedricas para o desenvolvimento da pesquisa advogam a existéncia de
tempos histéricos diferentes, com concepcdes préprias sobre formacao de professores, sobre
a matematica presente nessa formacao, sobre a matematica que sera ser ensinada. Noutros
termos, a matemdtica a ensinar e a matemdtica para ensinar sdo categorias histdricas.
Conceitos-chave caracterizados num dado tempo histérico. Possiveis de serem estabelecidos
por hipdtese de trabalho, serem manejados tedrica e metodologicamente tendo em conta a
especificidade da formacao de professores e da docéncia, garantida no periodo abordado pelo

projeto.
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O invariante da forma escolar, considerando-se as reflexdes postas nos estudos de
Hofstetter e Schneuwly (2009), permite considerar que a formacdo de professores e o ensino
escolar, na travessia dos tempos apresenta — e aqui reside o préprio nucleo definidor da forma
escolar - “a escola como lugar especifico, separado de outras praticas sociais (o exercicio da
profissdo em especial), ligado a existéncia de saberes objetivados”; “a pedagogizacdo das
relacbes sociais de aprendizagem, inseparavel de uma escrituralizagao-codificagdo dos
saberes e das praticas”; “a sistematizacdo do ensino, produzindo efeitos de socializacdo
duradouros (reproducdo social)”; “a escola como lugar de aprendizagem de formas de
exercicio de poder, mediante normas supra pessoais as quais professores e alunos estdo
sujeitos”; “a instauracdo de uma relagao escritural-escolar com a linguagem e com o mundo”
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009, p. 10-11).

Para todos esses invariantes caracteristicos da forma escolar, ao longo dos tempos, o
saber esta presente. No primeiro invariante, explicitamente ha os “saberes objetivados”; no

“

segundo, “uma escrituralizacdo-codificacdo dos saberes e praticas”; no terceiro, “a
sistematizacdo do saber”; no quarto, “normas supra-pessoais” e, finalmente, “uma relacao

escritural-escolar”. Todos esses elementos remetem aos saberes objetivados.

Uma metodologia para a pesquisa da matemadtica a ensinar e da matemadtica

para ensinar

Como se mencionou anteriormente, no ambito da histéria cultural, em especifico, na
pesquisa que centra a atengao na cultura escolar (CHERVEL, 1990) ha necessidade de andlise
de toda uma documentacao que possa revelar melhor o estabelecimento de determinados
saberes numa dada época. Como tratar a documentacdo oficial do ensino, os manuais
pedagdgicos e livros didaticos, as publicacdes lidas nas revistas pedagdgicas sobre o ensino de
matematica, os cadernos escolares com aulas de matematica, dentre outros documentos,
com o fim de caracterizacdo da matemdtica a ensinar e da matemdtica para ensinar? Alguns
estudos tém sido recentemente realizados para tentar responder a esse imperativo da

pesquisa que tem por objetivo caracterizar o saber profissional do professor que ensina
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matematica.

A resposta a tal questdo nos leva a aproximacgao de estudos recentemente realizados
por Peter Burke. O autor, no livro “What is the History of Knowledge?” (2015)® discute a
pertinéncia de uma histéria do saber. Tal histéria conta a trajetdria da informacgao ainda
relativamente ‘crua’ ao saber, algo processado, ‘cozido’. Burke anota que uma designacao
mais formal para esse processo de prova, elaboragcdo e sistematizacdo é a ‘cientifizacao’
(BURKE, 2017, p. 44). O livro analisa, desse modo, “o rumo que seguem certas porc¢does de
informagdes quando nelas se descobre, analisa, ‘cozinha’ ou ‘processa’ elementos
transformando-os em saber” (BURKE, 2017, p. 69).

Noutros termos, a tematica da obra leva-nos a refletir sobre como investigar processos
de sistematizacdo de informacdes que levam a constituicdo dos saberes, a partir dos
elementos deixados como rastros de culturas escolares de outros tempos. Em tempo: Burke
enfatiza que apesar de as praticas de sistematizacdo parecerem inalteradas ao longo do
tempo, na realidade, elas dependem “da conjuntura, ocorrem de acordo com diferentes
regras e diferentes tipos de apoio em diferentes épocas e meios” (BURKE, 2017, p. 69). Dito
isso, o autor, ilustra o seu texto com uma série de exemplos que mostram a historicidade de
cada procedimento, indicados como integrantes das praticas de sistematiza¢ao. Burke aponta
guatro grandes etapas e seus procedimentos, no ambito das praticas de sistematizacdo:
recompilagao, analise, disseminacdo e emprego, etapas que transformam informacdes
dispersas em saber. Tais referéncias sdo apropriadas para os objetivos deste texto.

No entanto, antes de prosseguir, cabe reconfigurar a interrogacao norteadora destes
escritos, a partir desse estudo de Burke. Tal alteracdo visa dar uma maior precisdo a
problematica abordada por este artigo, qual seja, da caracterizacdo de uma base tedrico-
metodoldgica de pesquisa sobre o saber profissional do professor que ensina matematica.
Cabe enuncia-la, agora, do seguinte modo: como informacdes sobre experiéncias docentes

vao sendo transformadas em saber ao longo da histéria da educacdao? A questdo envolve

6 Utilizamos a traduc3o editada em 2017, em espanhol, sob titulo “¢Qué es la historia del conocimiento? Como
la informacidn dispersa se ha convertido en saber consolidado a lo largo de la historia”.
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reflexdes sobre a passagem dos conhecimentos, das experiéncias didatico-pedagdgicas dos
docentes para a sua sistematizacdo e reconhecimento como um saber, um saber cientifico do
campo pedagdgico, que poderd ser utilizado em diferentes contextos da formacdo de
professores e da docéncia. Tais experiéncias docentes se realizam parametrizadas por
normativas oficiais, por livros e manuais pedagdgicos, por meio de revistas pedagdgicas que
indicam orientagdes didaticas aos professores para o ensino de matematica, sdo registradas
em cadernos de alunos e professores, explicitam-se em provas e exames de matematica,
dentre outros elementos

Na caracterizacdo dos processos, que levam experiéncias dos sujeitos a saberes
reconhecidos como cientificos, tem-se etapas na investigacdao, marcadas por determinados
procedimentos. Por certo, os processos sao historicos, mas é possivel enuncia-los, tendo em
conta as observacdes de Peter Burke sobre as suas mudancas de conteudo ao longo do tempo.
Assim, na apropriacdo dos estudos desse autor, aliando-se conhecimentos que ja vém sendo
elaborados na execucdo do projeto tematico mencionado anteriormente, é possivel
considerar etapas como: recompilacdo de experiéncias docentes, andlise comparativa dos
conhecimentos dos docentes, sistematizacdo e uso dos conhecimentos como saberes.

A recompilagdo de experiéncias docentes, do modo como estamos entendendo tal
procedimento, envolve a selecdo e separacdo de informacdes relatadas em revistas
pedagdgicas; organizadas em livros didaticos e manuais pedagdgicos; normatizadas em leis do
ensino; contidas em documentacdo pessoal de alunos e professores; materializadas em
dispositivos pedagdgicos para o ensino dentre outros tipos de documentacao passiveis de
evidenciar informacgdes sobre o trabalho pedagdgico dos professores. O conjunto obtido de
tal procedimento de pesquisa representa uma cole¢do de conhecimentos dispersos num dado
tempo historico. E, aqui, é importante retomar a diferenca, em termos tedrico-metodolégicos,
entre conhecimento e saber, do modo como estamos mobilizando este duo conceitual. O
primeiro mais ligado a subjetividade, as experiéncias vividas pelo sujeito, meios implicitos da
acdo, do raciocinio; o segundo, fruto de sistematizacdo, de carater mais consensual, passivel
de generalizacdo e objetivacdo, produto cultural historicamente institucionalizado cujo

resultado é a sistematizacdo e organizacdo de determinados conhecimentos com o fim de
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propiciar a sua comunicacdo’.

A andlise comparativa dos conhecimentos dos docentes visa promover uma nova
selecdo no ambito do inventdrio elaborado anteriormente, com a montagem da colecdo de
conhecimentos dispersos num dado tempo da histéria da educagdo escolar. Tal selegao
envolve um novo inventario, agora composto pela separacao daquelas informacgdes sobre
experiéncias docentes que se mostram convergentes do ponto de vista da orientagao para o
trabalho do professor. Por esse procedimento de pesquisa tem-se a possibilidade de que
sejam reveladas tendéncias de assentamento de propostas e construcdo de consensos
pedagdgicos sobre o que deve o professor saber para a realizacdo de seu oficio.

O procedimento de sistematizagdo e andlise do uso dos conhecimentos como saberes
representa a Ultima etapa do percurso que transforma informacdes sobre experiéncias
docentes em saber profissional do professor. Sistematizacdo e analise de uso sao
procedimentos realizados concomitantemente. Assim, cabe ao pesquisador ou grupo de
pesquisadores, organizar, a partir da etapa anterior, uma assepsia de elementos subjetivos e
conjunturais dos consensos pedagdgicos, de modo a que os conhecimentos possam ser vistos
com carater passivel de generalizacdo e de uso, isto €, como saber. De outra parte, a analise
inclui, de modo conjunto, a verificacdo em instancias normativas e/ou didatico-pedagdgicas
da ocorréncia de uso dos elementos sistematizados pelo pesquisador. Tais procedimentos
indicados para a investigacdao de como informagdes dispersas sobre experiéncias docentes
levam ao saber profissional do professor, assim sera possivel a caracterizacdo da matemdtica

a ensinar e da matemdtica para ensinar
Consideragoes finais

Essas discussdes tedrico-metodoldgicas constituem desafio para historiadores que
tomam a matematica e o seu ensino como temas de estudo, ao se apropriarem de um modus
operandi do historiador, em especial do historiador cultural, que por si so ja é pluralizado. De

outra parte, ndo se traduz em uma tarefa trivial desobstruir pontos de vista, escapar de

7 Para uma caracterizagdo mais precisa dos termos “saber” e “conhecimento”, leia-se Brousseau (1994).
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armadilhas de uma histdria descritiva, julgada, internalista e anacrénica para profissionais que
ndo tiveram uma formacao inicial em Histéria.

Contudo, consideramos que se render a essas dificuldades, tendo esses contextos
plurais de pensar e produzir histéria, significa abrir mao de uma diversidade de temas,
abordagens tedricas e recursos metodoldgicos diferenciados para captar novos objetos.
Exemplo disso, é a profissionalizagdo do professor que ensinaria matematica, tendo como
foco a constituicdo dos saberes profissionais em cada tempo histérico — a partir de novas
perspectivas, privilegiando legislagdes oficiais, cadernos, programas, didrios de classes,
revistas pedagdgicas e livros didaticos, dentre outras fontes histdricas.

Foi, portanto, para ampliar ou pelo menos provocar inquietacdes que trouxemos
algumas possibilidades de didlogos tedérico-metodoldgicos para uma historiografia que trata
dos processos de profissionalizacdo dos professores que ensinariam matematica em diversos
contextos brasileiros. Em especifico, sobre as investigacdes desenvolvidas pela equipe suica
acerca dos saberes profissionais na formacao do professor, isto é, saberes a ensinar e saberes
para ensinar, os quais vém sendo mobilizados pelo GHEMAT para teorizar sobre uma
matemdtica a ensinar e matemdtica para ensinar, que podem ser estabelecidas a depender
das interrogacbes do pesquisador, consoante com um aparato tedrico-metodolégico

escolhido.
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RESUMO: Neste artigo tomou-se como base epistemoldgica o entrelagamento de
acontecimentos, concepgdes filosoficas e politicas que constituiram o processo de
formacgao dos construtores do patrimdnio sociocultural da cidade de Belém. O
objetivo é descrever aspectos histéricos acerca da institucionalizagdo e
funcionamento das Aulas Militares na Provincia do Gram-Para entre fins do século
XVIl e primeira metade do século XIX, com destaque para as matematicas
disciplinares inseridas nessas aulas. Para alcancar os objetivos fez-se um
levantamento histérico-documental sobre praticas formativas operacionalizadas
nas aulas militares ministradas, de modo a investigar como estas aulas foram
estruturadas e realizadas, quais matematicas foram abordadas nestas aulas, quais
livros foram utilizados e qual o desdobramento destas atuagbes para a
institucionalizacdo de novos espacos de educacdo e consequentemente do ensino
das matematicas.

Palavras-chave: Aulas Militares. Matematica. Espagos Educativos. Engenharia
Militar.

DISCIPLINARY MATHEMATICS IN THE MILITARY CLASSES OF GRAM-PARA
(1700 - 1900)

ABSTRACT: In this article the intertwining of events, philosophical and political
conceptions was constituted as the epistemological basis that constituted the
process of formation of the constructors of the sociocultural patrimony of the city
of Belém. The objective is to describe historical aspects about the
institutionalization and functioning of Military Classes in the Gram-Para Province
between the end of the 17th century and the first half of the 19th century, with
emphasis on the disciplinary mathematics inserted in these classes. In order to
achieve the objectives, a historical-documentary survey was carried out on
training practices operated in the military classes taught, in order to investigate
how these classes were structured and carried out, what mathematics were
addressed in those classes, what books were used and what the actions were for
the institutionalization of new spaces of education and consequently of the
teaching of mathematics

Keywords: Military classes. Mathematics. Educational Spaces. Military
Engineering.

1 Doutor em Educacdo. Docente na Universidade Federal do Pard. Belém-PA/Brasil. E-mail:
iamendesl@gmail.com.

944
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 11, p. 944-966, maio - ago., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i11.501



S@ P s S MATEMATICAS DISCIPLINARES NAS AULAS MILITARES
@\ - E DO GRAM-PARA (1700 — 1900)

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS
I. A. MENDES

MATEMATICAS DISCIPLINARES EN LAS CLASES MILITARES DEL GRAM-PARA
(1700 - 1900)

RESUMEN: En este articulo se tomd como base epistemolégica el entrelazamiento
de acontecimientos, concepciones filosoéficas y politicas que constituyeron el
proceso de formacién de los constructores del patrimonio sociocultural de la
ciudad de Belém. El objetivo es describir aspectos histéricos acerca de la
institucionalizacion y funcionamiento de las Clases Militares en la Provincia Gram-
Para entre fines del siglo XVII y primera mitad del siglo XIX, con destaque para las
matemadticas disciplinares insertadas en esas clases. Para alcanzar los objetivos se
hizo un relevamiento histdérico-documental sobre practicas formativas
operacionalizadas en las clases militares ministradas, para investigar como estas
clases fueron estructuradas y realizadas, cuales matematicas fueron abordadas en
estas clases, qué libros fueron utilizados y cual el desdoblamiento de estas
actuaciones para la institucionalizacion de nuevos espacios de educacidn y
consecuentemente de la ensefianza de las matematicas.

Palabras clave: Clases Militares. Matemadticas. Espacios Educativos. Ingenieria
Militar.

Flashs historicos iniciais

Quando nos perguntam para que estudar e compreender a educacdo matematica por
meio de sua histdria na sociedade brasileira, poderiamos responder tal pergunta assumindo
gue a histdria nos oferece um oportunizar sigular para enxergar nossas raizes socio-histdricas
e culturais de modo a poder melhor compreender porque nossas sociedades se organizaram
de determinada maneira, o que representaram em uma época e como se transformaram no
gue sdao em outros momentos histéricos como o que vivemos atualmente. Assim, a educacao
em geral, ou mesmo no caso especifico da educagcdo matematica, pode ser compreendida
como uma das manifestacdes da cultura humana, que reflete trajetérias de nossa inteligéncia
no exercicio de criagdo, invengdo e construcdo de objetos, simbolos, linguagens e valores. E
com base em questionamentos internos como o que mencionamos anteriormente que neste
artigo apresentamos a seguinte questdo: O que podemos estudar e compreender sobre a
organizacdo do ensino de matematica no Para no contexto histérico dos primeiros séculos se
ndo for pela sua constitui¢cdo sociocultural interdisciplinar?

A posicdo interdisciplinar adotada para tratar dessa historiografia é necessaria para que
se possa melhor estabelecer a configuragcdo dos tempos, das acdes e das situacdes a serem
contextualizadas neste artigo. Trata-se do uso de fontes disciplinares diversas, que
historiograficamente se conectam na perspectiva de compreender e explicar as transferéncias
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culturais por meio das artes e técnicas praticadas na regido Amazonica no periodo abordado

neste artigo. Como pensar nessa historiografia como um a pratica interdisciplinar?

A afirmacdo da histéria cultural leva a repensar as divisOes
disciplinares. O processo nao é novo, e cada extensao do territério do
historiador colocou em todos os momentos este tipo de desafios de
natureza tanto epistemoldgica quanto académica. As tensGes com
outras tradi¢Ges disciplinares sdo, portanto, facilmente perceptiveis, e
nao apenas disputas intelectuais. Qualquer deslocamento dos limites
disciplinares é, de fato, provdvel de ter subprodutos institucionais que
podem questionar situacdes adquiridas, para ver abalar hegemonias
intelectuais e académicas (POIRRIER, 2004, p. 292-293).

Nesse sentido desconsideramos as fronteiras disciplinares, e consideramos as relagdes
integrativas presentes nas praticas que envolveram o complexo de disciplinas como no caso
nas praticas de construgdes arquitetonicas, cartograficas e astronémicas, das aulas militares e
as disciplinas nelas inseridas, bem como das artes e técnicas em geral, materializadas na
formacao dada a alguns grupos da regido no periodo investigado. Consideramos, portanto,
gue se trata de uma histéria de apropriacGes, ou seja, uma historia dos usos e das
interpretacdes referentes as suas determinacdes fundamentais e inscricbes nas praticas
especificas que foram produzidas, tais como nos sugere Michel de Certeau (1980, 2003) em A
invencdo do cotidiano, quando apresenta uma analise de praticas culturais cotidianas, e
desenvolve uma abordagem sobre o consumo cultural, pensado como dimensao criadora e
inventiva.

Para se adentrar nesse tema e poder esbogar esclarecimentos sobre esse contexto
historico, entendemos como necessario tomar como pontos de conexdo alguns flashs
histéricos que demarcam a construgdo de um mapa histdrico desse processo educativo
instituido na regido. Assim o ponto inicial dessa demarcacao histdrico-cartografica é marcado
pela participacdo dos padres da Companhia de Jesus, pois, tais informacGes contribuem,
sobremaneira, para esclarecer em que contexto o ensino de matematica se inscreve na regiao,
nesse momento histérico.

Como conectores de composicdao desses flashs tomamos alguns estudos histéricos
como os de D’Azevedo (1901; 1999), Baena (1838, 1839), Coimbra (2002) e Amaral (2004),
dentre outros que mostram o quanto a cidade de Belém do Para foi conectada a matematica

na segunda metade do século XVII, a partir da institucionalizacdo de um curso de Filosofia no
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Colégio do Pard, fundado nas dependéncias da Igreja de Santo Alexandre, poucos anos depois
da fundagdo da cidade de Belém, datada de 12 de janeiro de 1616. Algumas informacgdes
histéricas presentes nesses estudos apontam que a disciplina Elementos de Geometria aparece
ao lado de outras como Latim, Retdrica, Fisica, Teologia e Filosofia Racional, fazendo parte das
cadeiras de um curso de filosofia ministrado no Colégio Santo Alexandre, e tal fato é reiterado
pelo pesquisador José Maria Bassalo (2017), ao escrever sobre os primeiros professores de
Fisicaem Belém do Para. Trata-se de uma matematica exportada para a regido com a finalidade
de instituir no local uma politica de formacdo de exclusivos grupos de intelectuais religiosos,
burgueses, politicos e militares que formavam o centro do dominio de funcionamento da
sociedade local.

Outro flash histérico reflete o século seguinte, cujo destaque é o processo de laicizagao
do ensino promovido pelo Marqués de Pombal, ja na segunda metade do século XVIII. Isso
ocorreu quando foi organizada em Belém uma aula de praticas cartograficas e astronGmico-
matematicas, destinada a instruir a Artilharia Real e a Engenharia Militar, que, conforme foi
narrado por Ernesto Cruz (1963), ficava no largo do Palacio, local onde hoje se abriga o Instituto
Histérico e Geografico do Para (IHGP).

No decorrer dos séculos seguintes, destacamos um flash histdrico sobre a criacdo das
primeiras escolas disseminadoras de matematica disciplinar na regidao, segundo o qual, apds
quase cem anos passados, foram fundados em Belém o Liceu Paraense, em 18412, depois
transformado no Colégio Estadual Paes de Carvalho e a Escola Normal (1871)3, que
posteriormente foi transformada no Instituto de Educacdo do Pard e a partir da segunda
década deste século XXI passou a abrigar o Centro de Formacao de Profissionais da Educacao
Basica do Estado do Pard (CEFOR), do governo do Estado do Pard. Esses dois estabelecimentos
de ensino sdo considerados os disseminadores iniciais do ensino publico de matematica no
Pard, pois, durante mais de um século (entre 1800 e 1950) foram as instituices que nortearam

a estruturacdo e o funcionamento do ensino de matematica dos niveis primario e secundario

2 O Liceu Paraense foi fundado pelo entdo presidente da Provincia do Para, o senhor Bernardo de Sousa Franco,
no dia 28 de julho de 1841, com denominagdo de Lyceu Paraense, considerado a instituicdo publica de ensino
mais antiga em funcionamento do Estado do Para.
3 A escola Normal do Para foi fundada em 15 de agosto de 1871 com o objetivos de formar professores e habilitar
0s que ja atuavam no sistema de Instrucdo Publica da Provincia, principalmente no sentido formar agentes
disseminadores dos ideais modernos de ordem, progresso e civilizagdo na época.
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da maioria das escolas do Pard, a partir dos lentes oriundos das Escolas Régias, pelo sistema
de decuriato, por meio do qual o professor ensinava um grupo de 10 alunos que, por seu turno,
ensinavam mais dez, cada um, ou seja, tratava-se de um ensino por meio de multiplicadores.

Os flashs historicos lancados anteriormente foram tomados para situar o contexto em
que este artigo se funda, uma vez que é com base em entrelagamentos de acontecimentos,
concepcoes filosoficas e politicas que constituiram o processo de formacdo dos construtores
do patriménio sociocultural da cidade de Belém, que nos referenciamos para descrever
aspectos histéricos e pedagdgicos acerca do funcionamento de centros de ensino que
mostram parte da construcdao da educacao na regidao, no periodo selecionado para o estudo,
com destaque para as matematicas. A fim de alcancgar os objetivos estabelecidos fizemos um
levantamento histdrico acerca de praticas formativas operacionalizadas por meio das aulas de
filosofia, bem como das aulas régias e militares ministradas na regido, de modo a interrogar
sobre as maneiras como as mesmas ocorreram e quais matematicas foram abordadas nessas
aulas.

Igualmente, foi necessario focalizar nossa atencdo nos modos como os religiosos,
lentes, engenheiros militares e outros profissionais que exerceram o ensino na regiao, naquele
periodo, se instalaram na regido, como estruturaram e realizaram suas aulas militares e qual o
desdobramento de suas atuagdes para a institucionalizacdo de novos espacos de educagao e
consequentemente do ensino das matematicas. Nesse sentido, nas se¢des a seguir tomaremos
alguns dos flashs ja lancados para aprofundar aspectos considerados necessarios ao
esclarecimento acerca das trajetdrias historicas do ensino de matematica, tratadas neste

artigo.

Sobre jesuitas, engenheiros militares e suas aulas no Gram-Para

Com relagdo aos primeiros encaminhamentos de ensino no Para, durante o periodo
colonial, a drea de Engenharia iniciou atividades de ensino na regido Amazbnica, tendo como
finalidade o estudo de praticas de construcdo de fortificagdes e igrejas. Em 1549, por
exemplo, o engenheiro civil Luiz Dias foi indicado pelo governador geral Tomé de Souza a
levantar os muros da cidade de Salvador/BA (MENDES, 2015).

Segundo Coimbra (2003), em meados do século XVII, a Coroa Portuguesa enviou para
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atuar no Brasil cinco engenheiros militares. Esse numero foi ampliado para quinze, no inicio
do século XVIII, os quais, juntamente como os primeiros engenheiros militares formados no
Brasil constituiam-se na totalidade de profissionais dessa area, como por exemplo, na
Provincia do Gram-Para/Maranhdo, em 1699. Antes dessa escola, os Unicos profissionais que
recebiam uma formacgdo regular como construtores de edificagbes eram os engenheiros
militares, cuja formagao ocorria em centros de ensino denominados de Aulas Militares.

Devido a escassez do numero de engenheiros militares, D. Jodo V autorizou a criagdo
de trés Aulas Militares, uma das quais foi estabelecida no Gram-Pard/Maranh3o. Antes dessa
ha noticia somente de outro desses centros, em Pernambuco. Segundo Coimbra (2003), “a
Aula Militar do Gram-Pard/Maranh3o foi criada em 1699 e, no mesmo ano e até no mesmo
dia (11 de janeiro), a Bahia também passou a ter Centro de Formacdo de Engenheiros-
Militares” (p. 5). Além disso, no Rio de Janeiro, essa agao também ocorreria, igualmente, em
1699, embora alguns meses depois do Maranhdo e da Bahia.

Ainda de acordo com informacdes pesquisadas por Coimbra (2003), ha evidéncias
dessas aulas em documentos do antigo estado do Gram-Para/Maranh3o, nos quais constam
os nomes dos primeiros professores desses Centros de Ensino de Engenharia Militar da
Amazonia. Dentre eles, estdo Custddio Pereira, Carlos Varejao e Joseph Velho de Azevedo, cuja
lapide de sua sepultura encontra-se, até hoje, na parede da sacristia da Igreja de Santo
Alexandre, em Belém do Para.

A auséncia dos engenheiros-militares portugueses nas edificacdes de Belém, é um fato
gue chama a atencdo dentro da Histdria do Ensino da Engenharia no Brasil, uma vez que
algumas obras mais elogiadas deste periodo — como o Forte dos Reis Magos, em Natal; o
Mosteiro de Sao Bento, do Rio de Janeiro — foram construidas pelo engenheiro—mor do Brasil,
Francisco de Frias Mesquita, portugués, e que assistiu, em S3o Luis, aos preparativos da
expedicdo de Francisco Caldeira Castelo Branco, que resultou na fundagdo da Cidade de Belém.

De acordo com Coimbra (2003), a cidade de Belém, em razdo de ndo ser a sede do
Estado do Gram-Pard/Maranhdo e a maioria de sua populagdo viver em condicdes de pobreza,
ndo possuia numero suficiente de engenheiros militares que auxiliassem na construcdo de
edificagdes. Entretanto, eram incumbidos da construc¢do naval.

Conforme as informacdes de Teles (1984), os engenheiros-militares se constituiram

949

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 11, p. 944-966, maio - ago., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i11.501



S@ P Ve SR MATEMATICAS DISCIPLINARES NAS AULAS MILITARES
@\ - E DO GRAM-PARA (1700 — 1900)

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS
I. A. MENDES

como os primeiros profissionais ndo religiosos a possuir conhecimentos de construcao formal
e sistematizado. Anteriormente, as construcdes ficavam a cargo de pessoas que faziam uso da
intuicdo e regras praticas.
A preparacdao académica desses profissionais permitiram-lhes, que
mesmo sem receberem, treinamento especifico para construirem
palacios, aquedutos, igrejas e conventos, frequentemente recebessem
incumbéncias dessa natureza. Em Portugal, existiam alguns
profissionais que atuavam na drea das edifica¢Oes, alguns dirigiam

uma conceituada Aula de Esfera®, que permaneceu funcionando por
mais de duzentos anos (COIMBRA, 2003, p. 9).

Possivelmente, um dos modos encontrados por D. Jodo V para superar o atraso nas
ciéncias no seu pais e obter mao de obra qualificada foi oferecer bolsas de estudos para que
estudantes recebessem formacdo superior no exterior, os quais foram denominados
estrangeirados®. Manuel Azevedo Fortes, um desses “estrangeirados”, foi autor da obra “O
engenheiro portugués”, usada como referéncia nas duas aulas militares estabelecidas na

provincia do Para entre 1700 e 1900.

O ENGENHEIRO
PORTUG UEZ:

DIVIDIDOEMDOU

¢ O ENGENHEIRO
= |[PORTU :

DIFIDIDO

Figura 1 - Imagens das capas e paginas iniciais dos dois volumes do livro.
Fonte: Acervo digital da pesquisa.

No século XVII, assim que chegaram ao Par3, os jesuitas construiram uma residéncia e
uma capela cobertas de palha, em terreno no bairro da Campina, cedido pela Ordem das

Mercés. Posteriormente, devido as construcGes precarias do terreno, estabeleceram-se no

4 As ligbes ai ministradas ficaram conhecidas pela designacdo de Aula da Esfera. Disponivel em:
http://cvc.instituto-camoes.pt/navegaport/al4.html. Acesso em: 25 jan. 2011.
5 Nome dado aos intelectuais portugueses dos finais do século XVII e particularmente no século XVIII, que tinham
vivido no norte da Europa ou que tinham tido contacto com novas ciéncias, desconhecidas em Portugal.
Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Portugal. Acesso em: 26 jan. 2011.
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Forte do Presépio, onde deram inicio a construcdo do Colégio Santo Alexandre, associado a
Igreja de Sao Francisco Xavier. A denominac¢do desse Colégio deveu-se as reliquias de Santo
Alexandre doadas pelo Papa Urbano VIl e conservadas naquela institui¢ao. Além das reliquias,
o colégio, no final do século XVII, mantinha oficinas de escultura, encadernacdo e pintura e
uma biblioteca com um acervo de 2000 livros (MENDES, 2015).

O edificio da igreja, que sucedeu igrejas anteriores mais simples, foi concluido e
juntamente com o Colégio Jesuita de Belém foi inaugurado em 1719. Atualmente é
considerado um dos mais importantes templos erguidos pelos padres da Companhia no Brasil.
O projeto é claramente semelhante ao da monumental Igreja Jesuitica de Salvador (atual
catedral), que foi construida entre 1652 e 1672. A construcao do edificio de Belém foi realizada
com menos apuro técnico, talvez devido ao carater indigena da mao-de-obra empregada pelos
jesuitas. O estilo arquitetonico geral da igreja corresponde ao maneirismo, favorecido pelos
jesuitas em Portugal e suas col6nias. Ao lado da igreja foi levantado, ao longo do século XVIII,
o edificio do Colégio (MENDES, 2015).

Diversos estudiosos sobre o assunto asseguram que a igreja do Colégio de Santo
Alexandre influenciou outras na regido como a do Colégio de Vigia, ao norte da capital de
Belém, construida na década de 1730. A fachada da igreja de Vigia também é dotada de um
original frontdo e é ladeada por duas torres. Todavia, com a expulsao definitiva dos jesuitas,
em 1759, por ordem de Marqués de Pombal, o colégio foi reformado e passou a ser utilizado
como paldcio residencial dos bispos da cidade e Seminario Episcopal por longo tempo. Ja no
século XX, apds um longo periodo de abandono, os edificios do colégio e da igreja foram
transformados no Museu de Arte Sacra do Pard, que além da arquitetura do local exibe um
rico estoque de pintura e escultura dos séculos XVII e XVIII da regido amazbénica (MENDES,
2015).

A fachada monumental possui quatro andares de altura, e ainda é um pouco mais
elevada por um frontdo formado por duas grandes volutas que se unem no topo, de onde se
ergue uma cruz. Os nichos do frontdao eram antes ocupados por estatuas de santos jesuitas,
hoje perdidas.

O acesso ao templo é feito por trés portais no primeiro piso, também decorados com
volutas. As pilastras verticais da fachada encontram-se decoradas com motivos maneiristas em
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alto-relevo, que criam interessantes efeitos de luz e sombra. O corpo central da fachada é
ladeado por duas torres baixas que se encontram levemente recuadas, estando inclusive um

pouco escondidas detrds das enormes volutas do frontdao (MENDES, 2015).

.
-
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Figura 2 - Vista da fachada da antiga Igreja de Santo Alexandre e do Colégio adjunto a Igreja.
Fonte: Acervo digital da pesquisa.

Em seu interior, a igreja revela também a influéncia da igreja de Salvador: nave Unica
com quatro capelas laterais de cada lado, coberta com abdbada de madeira, sem clpula e com
transepto ndo pronunciado. Uma sacristia com grande espaco fisico encontra-se ao lado da
capela mor. Destacam-se no interior as obras de arte em talha do padre Jodo Xavier Traer e
sua oficina de escultores indigenas, especialmente os dois magnificos pulpitos, profusamente
decorados com anjinhos em uma composi¢ao inspirada na arte barroca do Tirol, patria de
origem de Traer. Também se destacam os retabulos de talha nas capelas laterais e na capela-
mor (MENDES, 2015).

A respeito de tais obras de arte, foi em algumas das dependéncias da Igreja que nas
primeiras décadas do século XVIII que funcionaram, junto com as aulas do colégio, uma oficina
de escultura dirigida pelo padre Jodo Xavier Traer, nascido no Tirol (atual Austria). A ele sdo
atribuidos os dois magnificos pulpitos da igreja do colégio, além de outros trabalhos. Traer
ensinou escultura aos indigenas, como se vé em uma cronica do jesuita Jodo Daniel, escrita no
século XVIII, na qual escreveu que

[...] no Colégio dos Padres da Companhia, na cidade do Para, estdo uns
dois grandes anjos por toucheiros, com tal perfeicdo, que servem de
admiragdo aos europeus, e sdo a primeira obra que fez um indio
daquele oficio, e se a primeira saiu de tal primor, que obras primas nao
faria de dar anos no oficio? (DANIEL, 2004, p. 342).
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Os escritos do Padre Jodo Daniel a respeito desse e de outros assuntos relacionados a
Amazonia da primeira metade do século XVIII estdo registrados em dois volumes publicados
em 2004 sob o titulo Tesouro descoberto no maximo Rio Amazonas, a partir de seus
manuscritos encontrados na biblioteca da Universidade de Evora (Portugal) e na Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro. Tais manuscritos foram elaborados pelo referido jesuita com base
em sua vivéncia na regido entre 1741 e 1757, quando foi preso por ordem do Marqués de
Pombal, ficando durante 18 anos recluso nos carceres de Portugal, no forte de Almeida (1758-
1762) e na Torre de Sdo Julido (1762-1776), ambos em Portugal, ndo sobrevivendo ao periodo
da prisdo, quando faleceu em 1776.

Mais de meio século depois da criacdo dessas aulas, chegaram em Belém, em 1753, os
engenheiro-militares italianos e alemdes que fizeram parte da Comissdao de Demarcagdes de
Limites Territoriais entre Portugal e Espanha na América do Sul, que foi enviada pelo governo
do Marqués de Pombal para o Gram-Pard. Participaram dessa comissao, Antonio José Landi,
Jodo André Schwebel, Gaspar Jodo Geraldo Gronsfeld, Addo Leopoldo Breunig, Henrique
Antonio Galluzzi, Sebastido José da Silva, Felipe Sturm e os padres Jodo Angelo Brunelli e
Ignacio Szentmartonyi. Deles, Antonio Joseph Landi e Antonio Galuzzi foram responsaveis pela
criacdo de um novo momento na histdria do ensino da Engenharia regional® (MENDES, 2015).

Uma medida tomada pelo entdao Governador Mendong¢a Furtado, antes da criagao
dessa primeira Aula Militar sediada propriamente em Belém, foi procurar informacdes se na
comissdao havia alguém tivesse formac¢ao na profissdao de engenheiro-militar para atuar no
Gram-Pard. Tal medida ocorreu em marco de 1754 e ao relatar a seu meio-irmdo, o Marqués
de Pombal, foi informado sobre o engajamento na comissao de demarcacdo de limites, de um
protegido da rainha-m3de - Jo3dao Henrique Wilckens, que poderia se qualificar
profissionalmente, por meio do convivio com os técnicos estrangeiros como Antonio José
Landi e Gaspar Jodo Geraldo Gronsfeld. Tais iniciativas foram importantes na difusao dos
conhecimentos relativos ao desempenho de algumas fung¢Ges dos engenheiros-militares, no
Gram-Pard e mostraram, também, uma possivel disposicdo da Corte Portuguesa na producao

e veiculacdo, de forma ampliada e continuada, naquela parte da col6nia, de conhecimentos

6 Para maiores detalhes ver Prdticas matemadticas, cartogrdficas e arquiteténicas na Amazdénia setecentista:
Apontamentos histdricos (1750-1800), de autoria de Iran Abreu Mendes (a sair em 2019).
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matematicos relacionados as praticas militares, que eram rigidamente controlados (MENDES,
2015).

A partir das acdes demarcadoras dos limites territoriais foi entdo, em 1757, que a
cidade de Belém viria a ter aquela que, de fato foi considerada a sua primeira Aula Militar, em
um centro que foi criado pelo engenheiro-militar portugués Manuel Alvares Calheiros. Sua
incumbéncia era recriar a antiga Aula Militar do Maranhao, fundada em 1699, e realizar a
tarefa confiada pelo entdo governador Mendonga Furtado, que incluia principalmente a de
encomendar livros e instrumentos para equipar aquele centro de ensino recém criado
(MENDES, 2015).

Com relacdo aos livros utilizados nessa Aula Militar, foi solicitado o que havia de mais
atualizado na Europa, naquele periodo, como por exemplo os livros de matematica com fins
didaticos que se configuraram em formatos de manuais matematicos para a formacao de
profissionais das areas técnicas, na Europa da primeira metade do século XVIII, e que se
estenderam até o inicio do século XIX. Das leituras e reflexdes realizadas nos livros trazidos
para a regido na segunda metade do século XVIII foi possivel, entdo, induzirmos que nessas

aulas os participantes se atualizavam com o que havia de mais novo circulando nos meios

académicos da época.

ki

ARQUIVO HISTORICO ULTRAMARINO

CONSELHO ULTRAMARINO

BRASIL — PARA

1359, Feweeceo 21
Rex

- 1758, Fevereiro, 21, Para

a0 QOFICIO do [gw!;rnadnre capitio general do Estado do Maranhio e Pard), Francisco
Xavier de Mendonga Furtado, para o [secretario de Estado da Marinha e Ul|rlamar|, Tome ,
Joaquim da Costa Corte Real, sobre o envio de dols sa_lgentgslmorengenhelms para o
Reino, para’que pudessem aperfeigoar-se no seu aficio; solicitando também, © envio de
livras para que se possa proceder ao estabeleciments de uma Aula de Fortificagio na
capitania do Para. .
Anexo:lembrete. .
AHU_ACL_CU_D13, Cx. 44, D. 4039,

SoN 000 T T oD

—
T

Figura 3 - Oficio de solicitagdao de envio de militares e livros para os trabalhos na regido em
1759.
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Fonte: Arquivo Histérico Ultramarino.

Conforme identificamos, na Figura 3, consultada no Arquivo Histérico Ultramarino,
(documento 4039, caixa 44), foi em 21 de fevereiro de 1759, que o entdo governador e capitao
general do Estado do Maranhdo e Para, o Sr Francisco Xavier de Mendonga Furtado, enviou
um oficio ao Secretdrio de Estado da marinha e Ultramar, Sr. Tomé Joaquim da Costa Corte
Real, solicitando o envio de dois sargentos-mor-engenheiros para o Reino a fim de que os
mesmos pudessem aperfeicoar-se no seu oficio. Além disso solicitava, também, que lhe
fossem enviados livros para que se pudesse proceder ao estabelecimento de uma aula de

fortificacdo na capitania do Para.
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Figura 4 - Lista dos livros e instrumentos enviados ao Brasil para uso da comissdo demarcadora.
Fonte: https://bndigital.bn.br/dossies/projeto-resgate-barao-do-rio-branco/?sub=acervo-
digital%2Fbrasil%2F. Acesso em: 20 mar. 2016.

O referido oficio (documento 4039, caixa 44) ainda esclarece sobre a necessidade que
o entdo governador Mendonca Furtado tinha de seguranca e estruturacdo urbana da
provincia, de modo a coibir invasGes de possiveis conquistadores de outros reinos, uma vez
gue naquele periodo estava instalada uma rivalidade politica entre Franga e Portugal, além das
decisGes firmadas politicamente em relacdo a demarcacdo dos limites territoriais entre
Portugal e Espanha na Amértica do Sul. Tudo levava a geragdo de uma preocupacao maior do
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governador em garantir a segurancga da regido naquele momento. Compreende-se, portanto,
0 quanto se fazia necessario estabelecer uma aula militar naquele periodo na provincia do
Pard (MENDES, 2015).

Com base no documento, Figura 4, que descreve a lista de livros solicitados e livros
recebidos para as finalidades dos engenheiros-militares que atuaram na regido naquele
periodo, foi possivel identificar os livros e seus autores, de modo a esclarecer sobre a
identificacdo de cada obra e seu periodo de publicagdo, bem como sua importancia na

realizacdo das aulas e nas acdes profissionais na Amazobnia. Assim, conforme as informacdes,

identificamos 30

livros, dos quais um deles

bilingue (O tratado de Madri

portugués/espanhol), 19 livros em francés, 10 em latim e 1 em espanhol.

Quadro 1 - Lista dos livros enviados ao Brasil para uso da comissao demarcadora.

N° Titulo do Livro Autores/ano

01 | O tratado de Madri (portugués/espanhol)

02 | La figure de la terre Perre-Louis Moreau de
Maupertuis, 1737

03 | Degre du Meridien Perre-Louis Moreau de
Maupertuis, 1740

04 | Theorie de la figure de la terre Alexis Claude Clairaut, 1743

05

Table des Logaritmes

William Gardiner, 1742

06

Justification de la figure de la Terre

Pierre Bouguer, 1749

07

Elemens de Mathématiques

Deidier, 1745

08

Observaciones astronémicas y physicas hechas por orden de
su magestad en los reynos del Peru

D. Ant°. Ulhoa e D. Juan de
Zufiiga, 1748

09

Physices elementa Mathematica

Gravesande, 1721

10 | cursus mathematicus Dechales, 1690
11 | Voyage a L’Equateur; Observaciones La Condamine,1745; 1751
12 | Elemens d’Astronomie Cassini, 1740

13

Traité de la construction des instrumens de mathématique

Nicolas Bion, 1752

14

Astronomie Nautique

Perre-Louis Moreau de
Maupertuis, 1751

15 | Traité de trigonometrie Ozanam, 1720
16 | Table de sinus, tangentes & secantes Ozanam,
17 | Curso matemdtico Wolfio, 1747

18

Traité dés fluxions

M. Colin Maclaurin, 1749

19

Exposition dés découvertes philosophiques de Newton

M. Colin Maclaurin,

20

Oeuvres de M. Mariotte de L’Académie Royale des Sgiences

M. Mariotte, 1740

21

Taboas astronémicas

Edmund Halley, 1718
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22 | Ephemerides Eutachi Zanotto (Zanotti),
1750
23 | Specula Parthenopae Gian-Priamo, 1748
24 | Grammaire geographique Pat. Gordon, 1748
25 | Philosophiae naturalis principia mathematica Isaac Newton, 1726
26 | Essai de physique Musschenbroek, 1751
27 | Histoire Celeste M. Le Monnier, 1741
28 | Las teorie des cometes M. Le Monnier, 1743
29 | Atlas Coelestis Flanstedii Flanstedii, 1729
30 | Historia Coelestis Flanstedii Flanstedii, 1725

Fonte: Elaboracdo do autor a partir das informagdes da pesquisa.

Para a elaboracdo do Quadro 1, fizemos inicialmente um levantamento do material
bibliografico e percebemos que ha informacdes diferentes sobre a listagem dos livros trazidos
para Belém naquele periodo. Entretanto, com base na listagem original solicitada pela
comissdo de demarcacdo e com base em uma relacdo apresentada por Moura (2008),
comparamos as fontes e organizamos o material de modo a destacar o titulo e os autores para
assim evidenciar os conteudos e sua importancia para as aulas militares na Amazonia.

Ainda nesse mesmo periodo, outro momento importante dessa histéria do ensino
relacionado as praticas de construcdes na regido, que envolviam o ensino de praticas
matematicas, deveu-se a outro membro da Comissdo de Demarcacdes de Limites, Henrique
Antonio Galluzzi, que dirigiu a construcao da Fortaleza de Macapa e, enquanto acompanhava
a sua edificacdo, criou e dirigiu também outra Aula Militar, nos meados do século XVIII, no
qual foram formados dois engenheiros-militares que atuaram na Amazonia: Alexandre José
de Souza e Floréncio Manuel de Bastos (MENDES, 2015).

Conforme a conjuntura politica de Portugal naquele periodo do século XVIII, em
decorréncia da maneira como se relacionava com outros paises europeus, influenciou o entdo
governador do estado do Gram-Pard/Maranhdo, Francisco Inocéncio de Sousa Coutinho,
preocupado com a preservacao da regido, advindo da disputa que Portugal mantinha com a
Franca, caracterizada como uma luta travada pela hegemonia da Europa na disputa entre
Franca e Inglaterra — a usar os engenheiros-militares, que corriam o risco de ficarem inativos,
por conta da desativacdo da comissdao de demarcacao, de elaborarem planos de defesa de
Belém, e contou com a ajuda dos engenheiros-militares Theoddsio Constantino Chermont

(autor de primorosas plantas de Belém), e o capitdo de engenharia José Simao de Carvalho
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(fez os calculos matematicos das demarcagdes do Rio Japurd) (MENDES, 2015).

O governador Sousa Coutinho também foi
[...] o responsavel da inclusdo no curriculo das escolas publica do
estado de trés disciplinas — Aritmética, Geometria e Trigonometria —
anteriormente ministradas somente nos cursos de formacdo de
engenheiros militares. Sua intencdo era preparar, na capitania,
profissionais que fossem capazes de substituir os membros da
comissdo, pelo menos nos campos especificos da Cartografia e
Topografia. Essa medida faz parte das varias acdes realizadas e que

fazem parte da Histdria do ensino de Engenharia no Para (MENDES,
2015, p. 141).

Em 1970, chegou a Amazonia, o engenheiro-militar Lobo D’Almada. Foi governador da
praca militar de Macapa e, posteriormente, membro da comissdao de demarcacgdo de limites.
Nessa condicdo, tornou-se comandante do forte de S3o Gabriel, no rio Negro, quando se
dedicou a explorar os rios Ixié, Waupes e Branco. Além disso, contribuiu no tracado de novas
ruas, construcdo de cadeia, hospital, quartel, estaleiro e estabelecimentos comerciais no
povoado, denominado por “Lugar da Barra”, que mais tarde se tornaria a cidade de Manaus
(COIMBRA, 2003, p. 20).

Finalmente, em 1800, o governador Souza Coutinho solicitou a corte a instalacdo de
um Corpo de Artilharia em Belém, com a intencdo de defender a regido. Essa solicitacao foi

atendida por intermédio de um Aviso Real, em 10 de maio do mesmo ano.

Este episddio é significativo, porque em 26 de abril de 1803, a corte
portuguesa criou o Corpo de Artilharia, através de uma Carta Real que
seria entregue ao futuro governador do Gram-Para/Maranhdo — D.
Marcos de Noronha e Brito, o Conde dos Arcos. Tal fato evidencia que
qguarenta e seis anos depois da criagdo da primeira Aula Militar o
principe regente autorizava o comandante do Corpo de Artilharia a dar
Licdes de Artilharia aos alunos do mesmo Corpo e autorizava a criagdo
e o funcionamento em Belém de outra Aula Militar (MENDES, 2015, p.
139).

Em 1801, tiveram fim as atividades das comissdes de demarcacdo de limites. Durante
meio século, o Gram-Para/Maranhdo foi local de atuacdo de profissionais como os
engenheiros-militares portugueses, os quais contribuiram para a melhoria da regido e na
formacao de outros novos profissionais na regido. Sua importancia é destacada pelas
atividades estratégicas que exerceram para a defesa da cidade e no ensino, devido a situacdo
de instabilidade politica vivenciada pela sociedade daquela época (MENDES, 2015).
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A respeito da arquitetura e das aulas que envolveram praticas matematicas
estabelecidas na regido, destacamos a igreja jesuita de Belém, construida em 1719,
possivelmente fazendo uso de mao de obra indigena. No século XVIII, anexo a igreja, foi
erigido o colégio dos jesuitas (MENDES, 2015).

Nesta se¢dao tratamos um pouco sobre algumas das a¢des dos engenheiros-militares
na provincia do Gram-Pard, suas contribuicdes e realizacGes e sobre a criacdo das Aulas
Militares, bem como outros fatos e acontecimentos que levaram a sua criagdo. Para além dos
livros utilizados, um aspecto também importante a respeito do assunto é o projeto de ensino
proposto para a realizagao dessas aulas, os assuntos tratados e as disciplinas, pois assim se
torna mais vidvel a compreensdo dos conhecimentos sobre as artes matematicas na regiao

naquele periodo.

O Projeto politico pedagogico da segunda Aula Militar

A segunda Aula Militar na Capitania surgiu com a criagao do Corpo de Artilharia, apds
a finalizacdo dos trabalhos de demarcacao de limites. Para essa aula foi elaborado um projeto
politico pedagdgico, de modo a assegurar seu funcionamento. Como relata Coimbra (2003),
vieram para Belém trezentos militares, sendo-lhes assegurado fardamento, soldo,
alojamento, e tratamento médico aos moldes com o que era oferecido em Belém.

Ao término da administracdo de Souza Coutinho e inicio do governo do Conde de
Arcos, no inicio de 1803, dois batalhdes do regimento de infantaria foram instalados na
Alfandega de Belém. Foi com essa intengao que, nesse periodo, o governador promulgou um
decreto nomeando militares para o comando. O tenente coronel Manoel Marques foi
nomeado lente da segunda Aula Militar de Belém, e além dele, o engenheiro-militar e
historiador Antonio Ladislau Monteiro Baena, que posteriomente escreveu varias obras sobre
a histdria do Pard, anterior a sua época e na sua propria época (MENDES, 2015).

Nesse entremeio, em julho daquele mesmo ano, o principe regente ordenou ao Conde
dos Arcos que fosse enviado para Belém um laboratdrio e instrumentos e livros para a Aula
do Corpo de Artilharia. Além disso, insistiu para que nenhum instrumento ou livro necessario
ao laboratdrio deixasse de ser enviado a Belém. Enviara, também, uma pequena biblioteca

militar e instrumentos geograficos. Os livros enviados pelo principe eram producdes cientificas
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do Engenheiro Mor do Reino, Manoel Azevedo Fortes, assim denominadas O Engenheiro
Portugués (Figura 1), um tratado sobre o modo de levantar Cartas Geograficas e Topograficas,
e um tratado de Filosofia Racional e Geometria Analitica (COIMBRA, 2003).

Além desses livros, a Biblioteca Militar dispunha, também, de textos prescritos pela
Academia Real de Fortificacdes, Artilharia e Desenho e pela Academia Real da Marinha. A
importancia desses materiais didaticos, conforme destaca Antonio Baena (1838, p. 401-402),
€ que se poderia ensinar um curso completo de Matematicas, igualmente adaptado para
servir de fundamento comum a navegacao e as arquiteturas naval, militar, hidraulica e civil,
além de ciéncias das minas e artilharias. Para completar o acervo da biblioteca considerava
necessario que todos conhecessem os regulamentos militares e as novas ordenancas, bem
como os compéndios sobre a pratica criminal do foro militar. Assim, o regulamento foi

apresentado (COIMBRA, 2003).

O envolvimento de Antonio Baena com a Aula Militar de Belém
ocorreu por decisdo do brigadeiro Jer6énimo José Nogueira de
Andrade, comandante de todas as tropas do Gram-Para. Foi dele que
Antonio Baena recebeu a missdo de elaborar um Compéndio de
Fortificagcdo de Campanha baseado nas obras de Gaudy, Bayller e
Lecointe devido a esses autores serem considerados referéncias na
formacdo de engenheiros-militares e porque seus trabalhos eram
usados na Aula Militar, no Rio de Janeiro, na época, em 1793,
transformada em Real Academia de Artilharia, Fortificacdo e Desenho
(MENDES, 2015, p. 145).

Na Real Academia de Artilharia foram adotadas obras de autores como: Bézout, para

o ensino da Aritmética; Belidor, para a Geometria Pratica; Bitond, para a Fortificacdo e Buchet.

960
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 11, p. 944-966, maio - ago., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i11.501



ﬂ@ P V4 S MATEMATICAS DISCIPLINARES NAS AULAS MILITARES
@\ - E DO GRAM-PARA (1700 — 1900)

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS
I. A. MENDES

e

' ELEMENTOS . 5
, INDICE
ARI'I‘H-‘\i ET]C-A Das materias que fe contém neftes

Elementos.
FOR

M.BEZOU'T N

DA ACADEMIA REAL
das Sciencias de Pariz O¢ O

© P Vatuirer et s cawnrry s Nwww s
forrmter wimerler + % 23 n e Byt

Tealosides do Frascen,

COIMBRA:

NA REAL OFFICINA DA UNIVERSIDADE,
—_—

M.DOC LXXXTY.
Por Ordem de Swa Mageflade,

PLEMENY

| .

a R . :
Figura 5 - Capa e indice do livro de Bezout, de 1784, para o Desenho. Esses dados constam em

levantamento realizado por Teles (1984), relativo ao curriculo da Real Academia.
Fonte: Acervo digital da pesquisa.

O destaque dado ao livro de Bezout nessa secao é devido a sua importancia formativa
em Aritmética, tanto para as aulas militares como para sua insercdo posterior em cursos que
surgiram no estado do Pard, a partir da segunda metade do século XIX, cuja influéncia foi
marcante na organizagdo de novos compéndios para o ensino de Aritmética nas escolas de
Belém, tal como aparecem nos livros elaborados para este fim por autores como Aarao Reis e
Lucano Reis (1892), Cezar Pinheiro (1887; 1902) e outros.

Um dos fatores que muito impulsionaram a criacdo da segunda Aula Militar em Belém
foi a iminéncia de uma nova guerra contra a Espanha e Francga, o que fez o Conde dos Arcos
solicitar que viessem para Belém, em 1807, 2.540 soldados para o regimento militar da cidade.
Era amplamente militarizado o ambiente em Belém, desde a posse do Conde dos Arcos. Com
a finalidade de que a tropa se preparasse, o governador da Provincia confiou a Antonio Baena
duas tarefas. A primeira, a de preparar um terreno para que nele os alunos do Corpo de
Artilharia recebessem aulas tedricas e depois executassem exercicios praticos de balistica. A
outra, foi a de estruturar o funcionamento da aula militar (MENDES, 2015).

O envolvimento da Provincia do Gram-Pard na guerra era algo que ndo tardaria a
acontecer. Comecou a ser organizada uma expedicdo de ataque a Guiana francesa, sob
comando de Manoel Fortes, a fim de proteger a soberania portuguesa que se via ameagada

pela Franca naquela regido. Assim, surgiu o Corpo de Voluntdrios Paraense, com o objetivo de
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salvaguardar a honra da familia portuguesa ultrajada pela sua expulsdo de Portugal. A
importancia desse fato se deve a que faziam parte dessa expedi¢cdao militares do regimento de
infantaria e do corpo de artilharia, em que grande parte era de alunos da segunda Aula Militar
de Belém (MENDES, 2015).

Por volta de dez anos depois, em 13 de maio de 1818, Antonio Baena, além de ser
promovido a primeiro tenente do Corpo de Artilharia, também assumiu interinamente o cargo
de professor da Aula Militar, no lugar do brigadeiro Manoel Marques, que na ocasido fora
afastado do cargo. Nesse momento, Baena novamente recebeu a incumbéncia de elaborar
um Compéndio de Fortificagdo de Campanha, especificamente destinado ao aprendizado dos
alunos do primeiro ano da Aula Militar. Coube-lhe também a responsabilidade de elaborar o
regimento da segunda Aula Militar de Belém aos moldes do regimento da Academia Real do
Rio de Janeiro (MENDES, 2015).

De acordo com informacodes levantadas por Coimbra (2003), o documento foi entregue
ao governador, em 15 de outubro de 1818, e foi denominado de Memdrias sobre a ordem em
que a Aula Militar da Provincia deve ser sistematizada. A finalidade da obra era servir como
regulamento da Escola Militar, no que dizia respeito a qualidade de estudos, a norma e aos
métodos de ensino. Nesse documento, Baena ndo explicitou a dura¢do dos cursos e tampouco
as disciplinas que fariam parte do curriculo. Teceu, todavia, comentarios sobre a origem do
Corpo de Artilharia de Belém (MENDES, 2015).

Em 1803, a coroa portuguesa permitiu livre acesso aos livros da biblioteca as tropas
gue se dedicassem nos estudos militares. Dessa forma, houve ampliacdo da clientela da Aula
Militar, antes restrita aos alunos do Corpo de Artilharia, que passou a receber membros das
tropas de Belém.

Baena, no referido regulamento, artigo lll, estabeleceu seu critério de admissdo dos
alunos na Aula Militar, bem como de sua permanéncia nas acdes militares. Constava que os
pretendentes a Aula Militar deveriam requerer sua admissdo ao Exmo. Sr. General. O
despacho, quando favordvel, destinava-se ao alistamento do aluno.

De acordo com informacgOes descritas por Baena (1838), as disciplinas da Aula Militar
teriam de habilitar os aplicados (alunos) a considerarem em diversas fases as suas obrigacdes
e entenderem as ordens que lhe fossem dadas, para assim saberem fazer o que lhes
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mandassem. Além disso, sob a justificativa de que ndo se perdesse tempo com questdes
tedricas, Baena elaborou um regimento contendo somente de dez artigos.

O regulamento ainda esclarecia o cuidado do responsavel pela aula (neste caso era
Baena) em relacdo ao respeito a realidade existencial dos alunos, ao decidir que a Aula Militar
se daria em somente trés anos. Dessa forma, as matérias deveriam ser de ordem pratica e
dadas num periodo de tempo o mais breve possivel. Procurava, assim, conciliar os hordrios da
Aula Militar com as atividades profissionais a que os alunos tinham que exercer.

No seu regulamento, Baena (1838) ainda tratava sobre os incentivos e dreas de estudos
para os alunos. Nesse sentido, deixava claramente definido que os militares que
frequentassem os cursos, até a sua conclusdo, teriam preferéncia nas promocdes dentro de
suas carreiras militares e essa dedica¢do poderia se tornar um pré-requisito para o acesso aos
postos mais altos da carreira militar.

Baena (1838) também aconselhava a adogao dos livros cldssicos ja citados
anteriormente e manifestava-se sobre o modo como estes livros deveriam ser utilizados na
Aula Militar. Segundo ele, o tipo de abordagem didatica dessas obras, no seu entender, de
cardter metddico, era o mais adequado a formacgdo discorrida. Assim, embora essas obras
apresentassem cursos completos, contendo capitulos puramente tedricos, eles nao
interessavam ao ensino militar, devendo os alunos aterem-se aos aspectos praticos nelas
contidos. O regulamento ainda sugeria que se conservassem no programa das aulas militares

as areas de estudo ja identificadas por Baena, como por exemplo, na obra de Azevedo Fortes.

Em sua opinido as dreas de Algebra e Geometria seriam disciplinas
ensinadas no 12 e 22 ano, sendo que, no primeiro ano seriam
chamadas de Elementos de Algebra e Elementos de Geometria
respectivamente. E, no 22 ano, o de Aplicacdo da Algebra a Geometria.
Além disso, associado a estas duas disciplinas, a Aritmética seria
incluida no programa do 12 ano, e, Cdlculo Diferencial e Integral,
Mecanica, no 22 ano. No 22 ano os alunos teriam aulas de
Trigonometria Retilinea e Primeiras Nog¢bes de Geometria e
Trigonometria Esférica (MENDES, 2015, p. 147).

A segunda area por ele identificada, que era a de Fortificacbes Militares com relagao
ao Ataque e Defesa de Pracas, deveria ser ministrada no 12 ano sob a denominacdo
FortificacGio de Campanha e que voltaria a ser ministrada no 32 ano, em uma outra

denominada de Fortificagdo Regular, Irregular e Efetivas (COIMBRA, 2003).
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Quanto a terceira drea de estudos, referente aos estudos sobre Cartas Geogrdficas e
Topogrdficas, a mesma deveria ser realizada na modalidade de trabalhos praticos. Além disso,
havia uma drea que deveria ser muito valorizada, que era a de Desenho. Conforme salienta
Coimbra (2003), na Aula Militar de Belém o desenho era um campo de exercicios praticos.
Essa era uma area considerada muito importante, de modo que havia um professor efetivo
apenas para ministrar a disciplina de Desenho. A respeito do estudo relacionado a pratica do
Desenho, Baena propo6s que fossem desenvolvidos diversos trabalhos praticos relativos as
Cartas Geograficas e Topograficas, que consistiam em copiar mapas geograficos e topograficos

e alguns projetos, os quais deveriam ser realizados pelos alunos mais adiantados.

Consideragoes finais

No decurso deste artigo foram descritos aspectos relevantes que possibilitaram
esclarecer acerca de fatos desencadeadores de ac¢bes que levaram a criacdo das Aulas
Militares na provincia do Gram-Pard, nos dois periodos em que as mesmas foram instaladas:
de 1799 a 1819. Qutro fator a destacar que contribuiu para elucidacao de alguns aspectos
historicos foi a constatacdo de que os engenheiros militares, apesar de terem ficado
conhecidos mais pelas suas contribuicdes para a edificacdo da Provincia do Gram-
Para/Maranhao, tiveram participacao significativa na defesa dos limites territoriais brasileiros,
uma vez que a maioria dos soldados que vieram de Portugal para proteger as fronteiras da
regido norte com outros limites de dominios espanhdis, franceses ou ingleses, foram todos
alunos da segunda Aula Militar de Belém, ocasido em que receberam da referida escola
importantes subsidios para sua formacdo técnica e intelectual.

Igualmente, o artigo contribuiu para uma compreensao mais ampliada acerca do que
representou para a Provincia do Gram-Para o planejamento e a realizacdo da segunda Aula
Militar, principalmente pela organizacdo estabelecida por Antonio Baena na insercdo do
carater disciplinar ao primeiro projeto pedagdgico dessa Aula Militar de Belém. Foi ressaltado
ainda que os objetivos propostos por Baena para a formacao de engenheiros-militares, bem
como de outros técnicos militares para a regido propiciou, no decorrer do século XIX, um novo
direcionamento aos aspectos formativos, informativos e utilitarios dados a matematica nas

escolas da regido, assim como na reorganizacao da educacdo local e da criacao da Escola de
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Engenharia do Pard, embrido da criacdo da Faculdade de Matemadtica no Pard, em meados do

século XX.
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FORMACAO DE PROFESSORES: UMA HISTORIA DA PRATICA DO
ENSINO DE ARITMETICA (1892-1914)
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RESUMO: Este trabalho se insere no ambito das pesquisas histéricas da formacao
dos professores e procura caracterizar como se organizavam as atividades
relativas a formacao pratica do professor primario catarinense, de 1892 até 1914,
no ensino de aritmética. Uma operacao historiografica realizada nos documentos
normativos e imprensa local permitiram categorizar dois momentos. Um primeiro
momento com ag¢des do governo para criagdao de uma Escola-Modelo, local das
praticas do ensino na formacgdo, a partir de 1894, que cessa por volta de 1905.
Num segundo momento, o ano de 1911 marca uma importante reforma de ensino
no estado promovida por Orestes Guimaraes, professor paulista comissionado,
gue implementou a divulgacdo do método intuitivo por meio de “aulas de
praticagem” até 1914. Assim reconhecemos, ao longo desses dois momentos, que
a formacdo pratica do professor (em formacdo ou em exercicio) para o ensino da
aritmética no ensino primario estava fundamentada na observagdao de modelos.
Palavras-chave: E Histéria da educagdao matematica. Santa Catarina. Praticas do
ensino. Aritmética. Formacao de professores.

TEACHER TRAINING: HISTORY OF THE PRACTICE OF TEACHING ARITHMETIC
(1892-1914)

ABSTRACT: This work is part of the historical research of teacher training and seeks
to characterize how the activities related to the practical training of the primary
teacher of Santa Catarina, from 1892 to 1914, were organized in the teaching of
arithmetic. A historiographical operation carried out in the normative documents
and local press allowed to categorize two moments. A first moment with
government actions for the creation of a Model School, place of the practices of
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teaching in the formation, from 1894 that ceases around 1905. Secondly, the year
of 1911 marks an important reform of education in the state promoted by Orestes
Guimardes, a commissioned S3o Paulo professor who implemented the
dissemination of the intuitive method through "practicing classes" until 1914.
Thus, we recognize, during these two moments, that the practical formation of the
teacher (in formation or in exercise) for the teaching of arithmetic in primary
education was based on the observation of models.

Keywords: History of mathematical education. Santa Catarina. Teaching practices.
Arithmetic. Teacher training.

FORMACION DE PROFESORES: HISTORIA DE LA PRACTICA DE LA ENSENANZA DE
ARITMETICA (1892-1914)

RESUMEN: Este trabajo se inserta en el dmbito de las investigaciones historicas de
la formacion de profesores y busca caracterizar como se organizaban las
actividades relativas a la formacién practica del profesor primario catarinense, de
1892 hasta 1914, en la ensefanza de aritmética. Una operacién historiografica
realizada en los documentos normativos y la prensa local permitieron categorizar
dos momentos. Un primer momento con acciones del gobierno para la creacién
de una Escuela-modelo, local de las practicas de la ensefianza en la formacion, a
partir de 1894 que cesa cerca de 1905. En el segundo momento, el aio 1911 marca
una importante reforma de ensefianza en el estado promovida por Orestes
Guimaraes, profesor paulista comisionado, que implementd la divulgacién del
método intuitivo por medio de "clases de practicaje" hasta el 1914. Asi
reconocemos, a lo largo de esos dos momentos, que la formacién practica del
profesor (en formacion o en ejercicio) para la ensefianza de la aritmética en la
ensefianza primaria estaba fundamentada en la observaciéon de modelos.
Palabras clave: Historia de la educaciéon matematica. Santa Catarina. Practicas de
ensefianza. Aritmética. Formacién de profesores.

Este artigo é um recorte de uma pesquisa* de mestrado em andamento, desenvolvida
no Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao Cientifica e Tecnoldgica na Universidade Federal
de Santa Catarina, que parte da seguinte inquietacdo: Quais os processos relativos aos saberes
para ensinar aritmética nas praticas do/de ensino® para os futuros professores do ensino

primdrio em Santa Catarina no final do século XIX e inicio do século XX?

4 A pesquisa foi realizada com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cddigo de Financiamento 001.

SRessaltamos a utilizagdo de forma distinta dos termos Pratica do ensino e Pratica de Ensino, nos apoiando nos estudos de Guedes (2009). Usaremos Pratica do Ensino para
as expressdes vinculadas a observagdo, convivéncia e imitagdo de atividades de ensino, sem vincular-se a uma formagao escolarizada. Esse termo sinaliza o que chamamos
de uma formagdo artesanal, aquela que se vincula praticamente ao mimetismo. A Pratica de Ensino aparece ainda vinculada a observagdo e imitagdo, entretanto altera-se

seu estatuto e ganha um espago especifico, passando a receber normatizagdes, caracterizando-se como uma disciplina em ambiente escolarizado.
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Fundamentado nos aportes tedricos da histéria cultural, sdo mobilizados documentos
oficiais (leis e decretos), programas e regulamentos de ensino, mensagens apresentadas ao
congresso e legislativo, livros e jornais que circulavam na época. Tais documentos atuam como
fonte de pesquisa nos processos de escrita de uma histéria relativa a formagdo dos
professores primarios em Santa Catarina. Tem como objetivo caracterizar como se
organizavam as atividades relativas a formacao pratica do professor primario catarinense, de
1892 até 1914, no ensino de aritmética.

As Escolas Normais foram criadas para a formacdo de professores que atuariam nas
escolas de primeiras letras - escolas do ler, escrever e contar. Tempos passados, esse nivel de
ensino elementar denominou-se de primario e, mais contemporaneamente, de anos iniciais
da escolarizagdo basica.

Em 1835, foi instalada no Brasil a primeira Escola Normal, em Niteréi, na provincia do
Rio de Janeiro. A formacgao era oferecida buscando habilitar novos professores, bem como
aperfeicoar a profissdo para os que ndo haviam adquirido instrucdo necessaria. Para ingressar
nessas escolas era necessario ter 18 anos de idade, ser cidadao brasileiro, boa morigeracao e
saber ler e escrever (TANURI, 2000). Sendo assim, constituiam-se um grupo pequeno, afinal
naquela época saber ler e escrever era para poucos e privilegiados brasileiros.

Em Santa Catarina, aproximadamente apds quarenta anos de criacdao da primeira
Escola Normal no Brasil é que iniciaram as discussdes sobre a instalacdo e implementacdo de
uma Escola Normal. Em 1876, a lei n. 807 indicava a criagdao de uma Escola Normal no prédio
do Atheneo Provincial, que era um colégio publico de nivel secunddrio que funcionava em
Desterro - capital da Provincia de Santa Catarina - porém a lei ndo foi executada.

Em 1880, a lei n. 898 estabeleceu a criacdo das cadeiras de Pedagogia, Metodologia e
Portugués no prédio do Atheneo Providencial, constituindo um Curso Normal, que funcionaria
no periodo noturno, e se somavam as cadeiras de Aritmética, Francés e Noc¢des de Geografia
e Histdria oferecidas pelo Atheneo. Em 1883, a lei n. 1.029 nomeou a criacdo do Instituto
Litherdrio e Normal, assim convertendo o antigo Atheneo em Instituto, conservando as
cadeiras do Atheneo e a formacdo dos professores de Santa Catarina chegou a Republica sem

grandes alteracGes (DAROS, 2005)
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Em 1891, uma ampla reforma foi estabelecida para ser executada em 1892. Nela, o
Instituto Literario e Normal se transformou no Gymnasio Catharinense e, por meio do decreto
n. 155 de 10 de junho de 1892, criou-se a Escola Normal Catarinense, anexa ao Gymnasio
Catharinense® (SANTA CATARINA, 1892).

Esse decreto n. 155 foi fundamental, pois nos permite identificar a origem da Escola
Normal Catarinense como também o regulamento e o programa de ensino a ser seguindo na
formacao de professores primdrios. De acordo com Tanuri (2000), todas as Escolas Normais
brasileiras tiveram uma trajetdria incerta e atribulada, submetidas a um processo de criacao
e extin¢do. Segundo a autora, algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas

primeiras escolas normais criadas no Brasil:

A organizacdo diddtica do curso era extremamente simples,
apresentando, via de regra, um ou dois professores para todas as
disciplinas e um curso de dois anos, o que se ampliou ligeiramente até
o final do Império. O curriculo era bastante rudimentar, nao
ultrapassando o nivel e o conteldo dos estudos primarios, acrescido
de rudimentar formacdo pedagdgica, esta limitada a uma Unica
disciplina (Pedagogia ou Métodos de Ensino) e de caracter
essencialmente prescritivo (TANURI, 2000, p. 65).

Dessa forma, as primeiras Escolas Normais tiveram periodos nos quais eram abertas e,
apos algum tempo, fechadas. Em Santa Catarina, de acordo com documentos encontrados,
nao houve interrupgao de seu funcionamento, mas diversas tratativas de modificacdes, ora
de seu regulamento, ora de seu programa de ensino. Se a Escola Normal é o espaco
institucionalizado para a formacao do futuro professor, se e como eram atendidas demandas
relativas a pratica de/do ensino do professor primario catarinense, de 1892 até 1914? E para

0 ensino da aritmética?

Consideragoes tedrico-metodoldgicas

No estudo sistematizado neste artigo, nos apoiaremos no conceito de Cultura Escolar.

Esse conceito, é entendido aqui de acordo com os pressupostos de Julia (2001).

6 E importante salientar que optou-se na manutencdo da forma como os registros foram encontrados nos documentos tidos em anélise, o que justifica a diferenca nas

nomenclaturas descritas ao longo do texto.
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Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos;
normas e prdticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). Normas e praticas ndo podem ser
analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que
sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagégicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a
saber, os professores primarios e os demais professores (p. 10-11;
grifos nossos).

O autor citado acima critica os estudos da histdria da educagao, mais particularmente
aqueles realizados no final do século XX, que compartilham a ideia de uma “escola toda-
poderosa, onde nada separa intenc¢des de resultados” (JULIA, 2001, p. 12).0s historiadores da
educacdo, desse periodo e anterior, ao trabalharem essencialmente sobre textos normativos
tenderam a superestimar modelos e projetos e se afastaram dos pressupostos de uma histéria
sociocultural da escola ao desprezar as resisténcias, as tensdes e 0s apoios que os projetos de
reforma encontraram na sua implantagao.

Portanto, para responder nossa questdo, sobre a existéncia de praticas do ensino e
como as escolas se organizavam para a realizacdo das mesmas na virada do século XIX para o
século XX em terras catarinenses, focamos nossa atengdo e estudo nas normas e prescrigdes
prdticas, pois ao analisar as normas e os cotidianos das instituicdes escolares, mais nos
aproximamos do seu funcionamento interno. E na busca por essas normas e ou prescrigoes,
nos deparamos com documentos normativos, tais como programas e regulamentos de ensino
da Escola Normal Catharinense, mensagens do governador do estado apresentadas ao
congresso representativo entre outros.

Os documentos citados anteriormente tornam-se fontes de pesquisa na medida que
procuramos interrogd-los com nossa questao. De fato, estamos realizando o que Michel de

Certeau (2013) denominou de Operacdo Historiografica.

Encarar a histéria como uma operagdo sera tentar, de maneira
necessariamente limitada, compreendé-la como a relagdo entre um
lugar (um recrutamento, um meio, uma profissdo, etc.),
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procedimentos de analise (uma disciplina) e a construgcdo de um texto
(uma literatura). E admitir que ela faz parte da ‘realidade’ da qual
trata, e que essa realidade pode ser apropriada ‘enquanto atividade
humana’, ‘enquanto pratica’. Nessa perspectiva, [...] a operacao
histdrica se refere a combinacdo de um /lugar social, de prdticas
‘cientificas’ e de uma escrita (DE CERTEAU, 2013, p. 47; grifos do
autor).

De Certeau (2013) aborda que toda pesquisa histérica se articula com um lugar de
producdo socioeconémica, politico e cultural. E é em funcdo desse lugar que se instauram os
métodos, que se delineia uma topografia de interesses, que os documentos e questdes, que
Ihe serdo propostas, se organizam. Dessa forma, nosso lugar como pesquisadores ndo é
neutro, ele estd fortemente ligado as concepgdes do grupo de pesquisa ao qual pertencemos,
em uma dimensao historiografica especifica, a da Histéria Cultural, uma histéria que tem “por
principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade cultural é construida, pensada e dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Para além, Michel de Certeau (2013) aborda sobre a pratica, como sendo os
procedimentos que o historiador realiza no decorrer de sua trajetéria. Para o autor, “tudo
comeca com o gesto de separar, de reunir, de transformar em ‘documentos’ certos objetos
distribuidos de outra maneira. Essa nova distribuigdo cultural é o primeiro trabalho” (DE
CERTEAU, 2013, p. 71). Nesse sentido, inventariamos documentos relacionados as possiveis
atividades relativas a formacdo pratica dos professores primadrios catarinenses, para apos
“desfigura-los” e assim constitui-los como pecas que preencham as lacunas referentes a nossa
guestdo de investigacdo, apresentada acima.

Essa pratica historiografica indicada por De Certeau (2013) alterou-se nas décadas
finais do século XX, a partir da terceira geracdo dos Annales’, na Franca, na qual houve uma
renovacdo das tematicas no territério da Histdria, ocorrendo mudancas até na propria
concepcao de documento. Luca (2005) apresenta que “o estatuto da imprensa sofreu
deslocamento fundamental ainda na década de 1970: ao lado da Historia da imprensa e por

meio da imprensa, o proprio jornal tornou-se objeto da pesquisa histérica” (LUCA, 2005, p.

"Ver: BURKE, Peter. A escola dos Annales (1929-1989). S3o Paulo: Unesp, 1991.
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118; grifos nossos). E por meio desse objeto houve a ligagdo com as mais variadas tematicas
historiograficas, a exemplo, a imprensa relacionada com o trabalho, com o mundo das letras,
com as imagens e ilustragdes, os estudos de géneros, da politica, entre outros. Houve entao,
um uso “[...] frequente da imprensa, seja como meio fundamental de analises das ideias e
projetos politicos, da questdo social, da influéncia dos Estados e da censura etc., seja como
fonte complementar para a Histdria do ensino, dos comportamentos, do cotidiano” (LUCA,
2005, p. 130).

No decorrer de nossa pesquisa, mobilizamos algumas edi¢des do Jornal Republica que
nos ajudam a problematizar e nos dao algumas pistas para o encaminhamento de nossas
duvidas e inquietacdes. Analisando suas pdginas, nas noticias acerca da Escola-Modelo de
Santa Catarina, reconhecemos o papel da imprensa como propagadora das ideias e projetos
politicos estaduais daquele periodo.

Para finalizar, Certeau apresenta o conceito de escrita. E ela seria uma “imagem
invertida da pratica” (DE CERTEAU, 2013, p. 91), pois na pratica partimos do presente para o
passado, enquanto na escrita partimos do passado para o presente. E, de fato, essa “escrita”
se caracteriza como a producgdo deste nosso texto. Diante disso, os fatos histéricos produzidos
no decorrer deste texto serdo apresentados por meio de uma narrativa que se configura como

expressao escrita das relagdes que se estabelecem entre os documentos e este referencial.
A Escola Normal e Escola-Modelo em Santa Catarina

Para caracterizar como se organizavam as atividades relativas a formacao pratica do
professor primario catarinense, de 1892 até 1914, com indicios para o ensino de aritmética,
buscamos nos documentos normativos e encontramos na legislacdo da Escola Normal de
Santa Catarina, no ano de 1894, mencao as Escolas-Modelo. No 32 art., do capitulo 1, do
Regulamento da Escola Normal estd descrito: “Annexas a Escola Normal serdo creadas duas
Escolas-Modelo destinadas a educar crencas de ambos os sexos e & pratica do professorado”
(SANTA CATARINA, 1894, p. 3). Sendo assim, os documentos normativos revelam intencoes
do governo estadual para com a criagdo de Escolas-Modelo no estado. Mas como se deu sua
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implantacdo? Sera que de fato fora(m) efetivada(s)?

Uma revisao bibliografica de trabalhos relacionados com a Escola Normal em Santa
Catarina permitiu selecionar dois significativos resultados. O primeiro intitulado “A Escola
Normal Catharinense de 1892: profissdo e ornamento” de autoria de Marlete dos Anjos Silva
Schaffrath (1999). A autora apresenta em sua pesquisa a criagcao da Escola Normal em Santa
Catarina, levando em consideracdo o regulamento e programa de ensino, analisado e
contextualizado na década de 90 do século XIX. Uma outra pesquisa de Rosangela Kirst da
Silveira (2013), intitulada de “Orientagdes da reforma Orestes Guimardes para a matematica
na escola normal Catharinense”, retrata as principais orientacdes sobre o ensino de
matematica na formacdo do professor primdrio nesta instituicdo pela reforma de Instrucdo
Pudblica de 1911, em Santa Catarina.

Ambos os trabalhos abordam, de forma muito breve, as escolas-modelo. Relatam que
se tratavam de escolas destinadas para realizacdo de prdticas dos futuros normalistas e
apontam, inclusive, que era possivel que ela nado tivesse sido implantada em Santa Catarina.
Silveira (2013) explicita que “[...] entretanto, em Santa Catarina, diferentemente de Sao Paulo,
ndo havia uma escola-modelo, assim como ndo se encontra especificado no Programa de
Ensino da Escola Normal Catharinense a pratica de ensino” (SILVEIRA, 2013, p. 127). Dessa
forma, de acordo com os estudos realizados, com os documentos mobilizados pelas duas
autoras, ndo foram encontraram indicios da criacdo dessa escola em Santa Catarina.

A revisdo bibliografica indica auséncia da Escola-Modelo em Santa Catarina,
entretanto, observando as informacdes contidas nos jornais e em mensagens apresentadas
ao congresso ha indicios sobre a sua existéncia. Como ja citado, as Escolas-Modelo em Santa
Catarina aparecem pela primeira vez no regulamento da Escola Normal de 1894. Nesse
documento infere-se a criacdo de duas escolas, uma de cada sexo, destinadas a atuacdo da
pratica dos normalistas (SANTA CATARINA, 1894). A problematizacdo e a critica as fontes nos

impulsionaram a buscar novos indicios que pudessem corroborar tal afirmacao.
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As péginas do Jornal Republica® sdo reveladoras de uma a¢do governamental sobre a
criagdo dessas Escolas-Modelo em Santa Catarina, quando Hercilio Pedro da Luz (1895-1898)
governava o Estado, no ano de 1897. Na parte destinada as informacdes oficiais circulava em
Floriandpolis, capital do estado, na edi¢dao de 7 fevereiro de 1897, um pedido do entdo
governador do estado ao diretor do Lyceu de Artes e Officios para a instalagao da Escola-

Modelo:

Ndo existindo presente edificio apropriado que se possa utilisar de
uma sala para a instalacdo da Escola Modelo, conforme trouxe ao meu
conhecimento o director geral da Instruccdo Publica em officio de
hontem datado, solicito vos provisoriamente uma das salas desse
estabelecimento para ser installada a mesma escola na epocha da
abertura dos cursos, devendo dardes sciencia ao diretor da Instruccao
da solicitagcdo que vos faco (JORNAL REPUBLICA, 18974, p. 1).

Essa solicitacdo parece indicar a acdo do governo no atendimento do que se
considerava importante, ou seja, o espago para implanta¢ao da Escola-Modelo, um espacgo
para a pratica de ensino dos futuros professores. Apds quinze dias da solicitacdo, no proprio
jornal (JORNAL REPUBLICA, 1897b, p. 1) encontramos na parte destinada a notas oficiais, a
resposta do governador com o aceite da sala oferecida pelo diretor para a instalacdo da Escola-
Modelo.

Concluimos que houve assim a tentativa da criacdo das Escolas-Modelo citadas no
Regulamento da Escola Normal, em 1894, materializando-se em 1897, em sala alocada no
Lyceu de Artes e Officios. Ainda que no regulamento da Escola Normal cita-se a criacdo de
duas Escolas-Modelo, encontramos noticias no periddico de apenas uma Unica Escola-
Modelo®. Ela parece ter recebido alunas, uma vez que circulam noticias sobre edital indicando

a realizacdo de matriculas na referida escola.

8 O jornal Republica teve circulagdo entre os anos de 1889 e 1939. O processo de digitalizagdo ocorreu a partir
do ano de 2015 e suas imagens encontram-se disponiveis no site da Hemeroteca Digital. Ressaltamos ainda, que
ao abordar as edigGes do jornal no decorrer do texto, optamos por trazer a referéncia em nota de rodapé, para
facilitar a compreensdo, pois muitos ndo trazem a autoria do artigo publicado, assim ficando a diferenciacdo dos
jornais apenas pelo més de publicagéo.
9 De acordo com o relatério do presidente do Estado de 1897, a escola foi criada sob a lei n. 180 de 20 de marc¢o
1897.
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[...] acha-se aberta a matricula na Escola Modelo, anexa & Escola
Normal. S6 serdo admitidas 4 matricula até 40 pessoas do sexo
feminino, de 10 a 14 annos de idade que ja tenham principios de
leitura. Os pais, tutores ou curadores das matriculadas entender-se
hdo com o cidaddo director dos cursos (JORNAL REPUBLICA, 1897b, p.
2).

Nesse periodo, o ensino era configurado em classes distintas para meninos e meninas.
A criagdo de duas escolas-modelo parece ter seguido as condi¢des ja ocorridas em outras
localidades. Guedes (2009) relata o movimento de criacdo das escolas-modelo em S3o Paulo
e no Rio de Janeiro, no qual se criaram uma escola para “alunos-mestres” e uma para “alunas-
mestres”. Ressaltamos ainda que, no trabalho de Guedes (2009), é possivel compreender
melhor o objetivo com essas escolas-modelo, também chamadas de escolas-anexas, de

acordo com a autora:

Nesse local se aprenderia a especificidade da funcdo do professor por
meio da observacdo. Exercitando a observacdo poderiam aprender a
“arte de ensinar” para depois, segundo os principios observados, reger
sua propria sala de aula (GUEDES, 2009, p. 56).

Dessa forma, seria o local onde o futuro professor aprenderia, observando o trabalho
de outro professor mais experiente, as questdes necessarias para sua futura lida em sala de
aula. No caso de Santa Catarina, os documentos que tivemos acesso indicam que houve oferta
apenas para a classe feminina.

O edital que chama para matricula da Escola-Modelo consta em seis edi¢des do jornal,
sendo a primeira em 21 de marco 1897, e a ultima publicada na edi¢do do Jornal de 02 de abril
1897. Sendo assim, é possivel inferir que, por volta desse més, podem ter iniciado entao as
aulas na Escola-Modelo. Além disso, outra noticia indica o nome da professora: D. Adelina
Regis Lobo que havia iniciado suas atividades na referida escola. Na edicdo desse mesmo
jornal, em 21 de setembro 1897, apresenta-se expediente sobre uma requisicao ao Congresso
Representativo solicitando que o saldrio dessa professora fosse equiparado aos vencimentos
dos professores da Escola Normal, o que aponta a relevancia do papel desempenhado por
essa professora no magistério.

Tal situacdo se alinha com apontamentos indicados na pesquisa de Guedes (2009) que,

976
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 11, p. 967-992, maio-ago., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i11.495



E f(o«- Clllﬂa(!ao FORMACAO DE PROFESSORES:

REGTA DR EQUCACAOIDA UNIYAS UMA HISTORIA DA PRATICA DO ENSINO DE ARITMETICA (1892-1914)
M. E. LUNKES

D. A.COSTA

. ZIMMER

ao avaliar o regulamento da Escola Normal de S3o Paulo do ano de 1887, indica que a
realizacdao da “[...] pratica de ensino ndo estabelecia vinculo direto com a Escola Normal,
porque era organizada e conduzida pelos professores da escola primaria anexa” (GUEDES,
2009, p. 69). Em terras catarinenses, a professora D. Adelina assumia o papel tomado em
referéncia e modelo pelas normalistas, professoras egressas do curso normal.

Seguindo as edicdes do jornal, identificamos que D. Adelina Regis Lobo foi professora
substituta na segunda escola mista de Joinville, no ano de 1894, formada na escola normal no
inicio do ano de 1897 e nomeada professora da Escola-Modelo em torno do dia 20 de janeiro
de 1897. A confrontagdo das noticias do jornal acerca da nomeacgdo da professora realizada
no més de janeiro e a solicitacdo do espaco para a escola realizado em fevereiro mostram um
movimento coordenado do governo que convergiu no propésito da implantacao da Escola-
Modelo em Santa Catarina, em 1897.

Outras noticias encontradas no jornal Republica ddao conta do movimento de
instauracdo da Escola-Modelo. E possivel acompanhar, no final de 1897 e inicio de 1898, em
aproximadamente oito edi¢cdes do jornal Republica, chamadas para a realizacdo de matriculas
na Escola-Modelo, além das rematriculas aos pais que queriam que suas filhas continuassem
a estudar na referida escola. Além disso, hd a indicacdo do término da realizacdo das
matriculas para aquele ano: “termina hoje o prazo para a matricula na Escola-Modelo,
havendo ainda algumas vagas segundo o edital da directoria da Escola Normal” (JORNAL
REPUBLICA, 1898, p. 1). Com a citacdo acima, podemos ver que havia um vinculo entre a
Escola-Modelo e a Escola Normal, visto que quem organizava as matriculas eram os diretores
da instituicao formadora, a Escola Normal.

Salientamos que ndo ha informes quanto a realizacdo de matriculas no final do ano de
1898 e inicio de 1899 no jornal, a proxima informacdo sobre a Escola-Modelo ocorre em 1899,
na qual ha indicacdo de uma licenca de trés meses para a professora D. Adelina Regis Lobo,
em 1899, ficando em seu lugar a professora Justina Faria da Veiga (JORNAL REPUBLICA, 18993,
p. 1). Também no Jornal Republica, de 17 de junho do mesmo ano, consta a informacdo que
a professora Adelina reassumiu seu cargo.

No Jornal Republica (1899c, p. 1), indica-se a realizacdo de exames para as alunas da
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Escola-Modelo, que seria regido pela professora D. Adelina naquele mesmo dia. Porém ndo

foi apresentado o nome dessas alunas que estavam em exame, apenas se expde isso aos

leitores. J& em outra edicdo (JORNAL REPUBLICA, 1899d, p. 1) constam os resultados desses

exames, e conforme a Figura 1 é possivel identificar algumas alunas que estudavam na Escola-

Modelo naquele periodo.

Figura 1: Resultado dos exames das alunas da Escola-Modelo.

Rouleu de Souza, Ru

EXAMES

ESCOLA MODELO
Resultado dos exames da Escola
Modelo, regida pela
normalista Adelina Regis Lobo:
OO oo Y
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te, grio 8; Brmms%om, .
meate, . 1 Dini ¢
ma !lt:ncg).o9 J e
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Dor:lice Sant’Anna, Hercilia Tei-
xeira, Maria Regina Lentz, Maria
Emilia Bruno, Etelvina Hundsen,
Lionnetti Veiga, Alice Machado,
Mariz o ¢ Emerentina San-
ches 'l't'm'el.ch

Passaram . Classe 8 2%

- &m VE:
Nomelia Aduocci, Gracinda
chado, Aurora Portella, Braulina

Reis, Alice de Siqueira ¢ Diaman
tina Rebello. ' i

Fonte: Jornal Republica, 1899d.

Nas préximas edi¢cdes do jornal, hd pouca mencgdo a Escola-Modelo, novamente nos

anos finais de 1899 e 1900 n3do ha indicacdo para a realizagdo das matriculas. A préxima noticia

aparece apenas no final do ano de 1900, na qual constam informacdées sobre datas de exames

das alunas da referida escola. E na edicdao do Jornal Republica de 06 de dezembro de 1900,

pagina 1, constam os resultados dos exames, apresentando os nomes das alunas.

No ano de 1901 ndo ha menc¢do em suas edi¢cdes sobre a Escola-Modelo. Enquanto no

ano de 1902 apresenta-se apenas uma vez informacdo sobre a referida escola, e trata-se de

um afastamento de um dia para a professora D. Adelina, em fung¢do de problemas com sua

saude (JORNAL REPUBLICA, 1902, p. 1). A professora D. Adelina Regis Lobo, em 1903, solicitou
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uma licenca de seis meses para cuidar de sua saude. Para substitui-la foi nomeada a professora
D. Clelia Pires Caldeira, “[...] que fez com muito brilhantismo o curso de normalista” (JORNAL
REPUBLICA, 1903, p. 1).

Com a citagdo acima, coteja-se a formagao necessdria para a professora assumir o
posto na Escola-Modelo, isto é, deveria ser uma egressa da Escola Normal. Desse modo, no
ano de 1903 a professora Adelina ndo voltou mais a ministrar aulas na Escola-Modelo, ficando
a professora D. Clelia a frente da turma.

Em sintese, nas pdaginas do Jornal Republica encontra-se movimentagao das tratativas
operacionais de uma escola. H4 nomeacao da professora D. Adelina Regis Lobo, solicitacao de
uma sala para alocar a escola, apds a aceitacdo a sala proposta, chamadas para a realizacao
de matriculas, chamadas para rematriculas, alteracdo de saldrio da professora, licengas da
professora, datas dos exames. E é possivel evidenciar que a escola iniciada em 1897,
apresentou indicios da sua existéncia até 1903. Apds esse periodo, o jornal silenciou suas
informacgdes acerca da Escola-Modelo.

No particular caso de Santa Catarina, D. Adelina, que era responsavel pela formacao
pratica do ensino e responsavel por receber as alunas que estavam em formacao, qual teria
sido sua formacao na Escola Normal? Qual aritmética esteve presente em sua formacdo?

Buscamos compreender os processos e ou métodos utilizados pela professora de
acordo com a sua formacdo. O programa e regulamento da Escola Normal, expedido em junho
de 1892, em Santa Catarina, provavelmente foi implementado no ano de 1893. D. Adelina foi
nomeada para exercer suas atividades na Escola-Modelo no inicio de 1897, portanto podemos
inferir que ela foi da primeira turma da Escola Normal'® e que sua formac3o se deu de acordo
com o primeiro programa vigente na Escola Normal, que passamos a tratar nas préximas
linhas.

Nesse programa, segundo Schaffrath (2002, p. 97): “[...] encontra-se especificado o

conteudo programatico de cada disciplina em cada um dos trés anos que, naquela ocasido,

10 Além disso, a mensagem apresentada ao congresso, de 1897, nos comprova o fato de ela ser aluna da primeira
turma da Escola Normal. Serd abordado mais adiante no texto.
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compunham o curso Normal. Neste documento, encontram-se ainda nomeados os livros
adotados em cada disciplina. A vista disso, tentando compreender como se organizavam os
métodos e processos da aula da professora Adelina na Escola-Modelo para o ensino de
aritmética, nos atentaremos as indicagdes da disciplina de Pedagogia e Metodologia do curso
da Escola Normal de Santa Catarina. Ao observar as indicagGes para o ensino de aritmética,
encontrou-se apenas os conteddos e nenhuma indicacdo pedagdgica para o mesmo,
conforme podemos observar abaixo:

1. Revisdo das no¢bes adquiridas na escola primaria: quantidade,
unidade, numero, numeracgao, systemas de numeracao, signaes, as
seis primeiras operacdes sobre numeros inteiros, suas definicdes e
seus principios.

2. Divisibilidade: defini¢do, principios fundamentaes, caracteres
de dividibilidade, numeros primos, maximo comum divisor e minimo
multiplo commum.

3. FraccGes ordindrias: definicbes, principios e propriedades,
simplificacdo, reduc¢do ao mesmo denominador, as seis primeiras
operacoes, fracgcdes mixtas, fraccdes de fracgdes, fracgGes continuas.
4, FraccOes decimaes: definicdo, principios, as seis primeiras
operacoes, conversao de fracgdes ordindrias decimaes, e vice-versa;
dizimas periddicas, conversdo destas a fracgdes ordinarias, carctares
pelos quaes se conhece a priori si uma fracgdo ordindria da ou ndo uma
periddica.

5. Numeros complexos: defini¢ao, transformagao em fracgdes
ordinarias e vice-versa; operagoes.

6. Metrologia: definigdo, multiplos e submultiplos das unidades
principais de comprimento: superficie, volume, capacidade e peso;
conversao das unidades do antigo systema para o moderno e vice-

versa.

7. Razoes e proporgdes: definicdo e divisdo; equidifferencga,
principios fundamentaes, proporgao: principios fundamentaes.

8. Progressdes: definicdo, divisdo e propriedades; logarithmos e

suas propriedades; uso das taboas de Callet.
Regra de tres simples e composta, idem de companhia; idem de juros;
regra de desconto (SANTA CATARINA, 1892, p. 2-3)

Ja namencdo dos conteldos para a disciplina de pedagogia e metodologia, encontram-
se no quarto item informacdes relevantes, pois indicam que deveria ser estudada a “Relacdo
entre a methodologia e a pedagogia; ensino, sua definicao, fim e divisdo; processos de ensino

para as diferentes disciplinas das escolas primarias” (SANTA CATARINA, 1892, p. 8). Sendo
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assim, nessa disciplina é que os futuros professores deveriam aprender como trabalhar as
diferentes disciplinas e, particularmente também com a aritmética.

Para a disciplina de pedagogia e metodologia era indicado o livro “Pedagogia e
Metodologia” de Camillo Passalacqua'l. Noronha (2007) indica que o texto completo de
Passalacqua é dividido em dois livros: o Livro Primeiro trata da Introdugdo com consideragdes
de ordem geral acerca da educacdo e sobre instalacbes para funcionamento da escola,
Educagdo Physica; Educagdo Intellectual e da Educagdo Moral. O Livro Segundo se dedica a
metodologia geral. Ele é composto por trés partes, sendo a primeira dividida em
Methodologia Geral: - Relagdo entre a Methodologia e a Pedagogia; - Plano de estudo; -
Methodologia: Sciencia e Arte. Sua importancia; - Methodo philosophico e methodo
pedaddgico” (NORONHA, 2007, p. 11).

Ja a segunda parte da Methodologia Geral aborda:

[...] - Ensino. Sua definicdo, fim e divisdo; - Didactica. Principios
relativos ao ensino, aos alunos e ao professor; - Desenvolvimento.
Principios do mestre; - Desenvolvimento. Principios do alumno; -

Desenvolvimento. Principios do ensino; - Processos de Ensino.
Categorias; - Processos expositivos — intuitivo e anlytico; - Processos-
antithetico e etymologico, tabuldrio descriptivo; - Processos

expositivos de percepgdes interna: légico (analytico e synthtico), de
observacdo intima (repetitdrio e synoptico); - Processos de aplicacdo
e corregdo; - Preparacdo das licdes; - Preparacdo pedagodgica e
preparacdo methodologica; - Conclusdo da Methodologia geral.
Principio para organizar um methodo (NORONHA, 2007, p. 11).

Essa segunda etapa é mais densa e é composta basicamente pelos métodos de ensino
que indicardo a marcha das atividades de sala de aula, indicando varios aspectos sobre
processos ou métodos, tanto do ponto de vista do professor, como do préprio aluno. De
acordo com Passalacqua, o processo de ensino deveria proceder de trés categorias: “de
exposicdo por parte do mestre, de applicacdo por parte dos alumnos e de correccdo por parte

de ambos — alumno e mestre” (PASSALACQUA, 1887, p. 154). Sendo a primeira categoria

11 Professor da disciplina de Pedagogia e Metodologia da Escola Normal de Sdo Paulo. Publicou o livro no ano
de 1887 e este foi destinado aos alunos da Escola Normal (NORONHA, 2007).
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baseada “[...] na percepcdo tanto interna, como externa e na memoria”. De acordo com o
autor, a percepgao interna se refere a observagdo, ja a percepgdo externa se refere ao
processo intuitivo, epistemoldgico e descritivo, e o Ultimo, a memodria, refere-se ao processo
repetitivo, para a associacao de ideias (PASSALACQUA, 1887).

Ja a segunda categoria, que seria a aplicagdo dos alunos, de acordo com o autor “[...]
estd baseada no principio pedagogico que diz: O ensino deve ser pratico e os alumnos devem,
quando fér possivel trabalhar por si” (PASSALACQUA, 1887, p. 154). Enquanto a ultima
categoria se apoia no seguinte principio pedagdgico “Todo o ensino bem distribuido deve ser
verificado ou pelo alumno, ou pelo mestre, ou por ambos conjunclamente” (PASSALACQUA,
1887, p. 154). Dessa maneira, conseguimos captar a vertente dada pelo autor de como deveria
proceder o futuro professor do ensino primario, ao lecionar os diferentes conhecimentos, ou
seja, como poderia ser tratado o ensino de aritmética.

E para finalizar, a terceira etapa do livro apresenta “[...]-Organisacao das escélas; -
Organisagao d’ uma escola. Divisdao dos alunos; - Programma das matérias e tempo a
empregar; - Meios disciplinares. Punicdes e recompensas; - Recompensas ou Prémios; -
Punicdes escolares; -Ensino intuitivo; - Museus escolares. Organisacdao; - Conclusdao”
(NORONHA, 2007, p. 12, grifo nosso). Nessa terceira e ultima parte é possivel encontrar um
subtitulo denominado Ensino Intuitivo. Para o autor, “O processo intuitivo é fecundissimo
auxiliar para o ensino primario” (PASSALACQUA, 1887, p. 155). O ensino intuitivo consiste na
exibicdao dos objetos da licdo com intuito de promover o ensino. Tomando o particular caso
da aritmética, utilizam-se de materiais concretos para promover o seu aprendizado.

Perez (2012) também analisou a obra de Passalacqua e indica que este autor “[..]
ressalta a necessidade de haver na escola instrumentos proprios para o ensino de cada uma
das disciplinas escolares” (PEREZ, 2012, p.156). E destaca ainda o papel exercido pelo
pedagogo Pestalozzi e pelo educador Froebel na elaboracdo e divulgacdo do processo de
ensino do método intuitivo.

Ora, a professora Adelina cumpriu seus estudos e formacao na Escola Normal em Santa
Catarina, em periodo que estava vigente a indicacdo do uso do livro de Passalacqua. Por sua

formacao, no desempenho de sua fungdao como professora da Escola Modelo, conjecturamos
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gue a organizacao das atividades das aulas da prdatica do ensino se dava mediante observagdes
propostas as alunas normalistas.

A Escola-Modelo de Santa Catarina também é citada nas mensagens apresentadas ao
congresso representativo do estado. Sua primeira mengdo encontra-se na mensagem do
governador Hercilio Pedro da Luz, no qual consta que “foi installada a 20 de margo deste anno
a Escola Modelo, creada pela referida lei n.180, e nomeada para rege-la a professora
normalista D. Adelina Regis Lobo, pertencente & primeira turma sahida da Escola Normal”
(SANTA CATARINA, 1897, p. 7).

A préxima mensagem que cita a Escola-Modelo é apresentada pelo vice-governador
Vidal José de Oliveira Ramos Junior, em 1904, na qual aparece o seguinte paragrafo: “Penso
gue dever-se-ia suprir a Escola Modelo, creando-se na Escola Normal a cadeira de prendas,
cuja professora deveria acumular as funcgées de inspectora das alumnas” (SANTA CATARINA,
1905, p. 18). Desse modo, de acordo com a mensagem citada, houve intencao por parte do
governo de fechar essa escola durante esse periodo, e, além disso, é possivel compreender
gue até 1905 restava apenas uma turma do sexo feminino frequentando a Escola-Modelo. A
baixa procura poderia ser indicativa da desmotivacao por parte do governo na manutencao
da Escola-Modelo.

Uma proxima mensagem, apresentada pelo vice-governador, entretanto, revela a
permanéncia da escola, pois apresenta a quantidade de alunos que havia frequentado no ano
anterior (1904) e no corrente ano: “a Escola Modelo teve, em 1904, a matricula de 50 alumnos
e no anno corrente a de 28” (SANTA CATARINA, 1905, p. 15). Resumidamente, ha indicios da
existéncia da escola-modelo até 1903, apontada pelas noticias publicadas no jornal Republica.

Pelas mensagens de governo, a Escola-Modelo é citada até 1905, silenciando-se apds este ano.

Aulas-modelo: a “praticagem do método”

A proxima modificacdo no regulamento e programa de ensino da Escola Normal
aconteceu no ano de 1911, quando ocorreu uma grande reforma educacional em Santa
Catarina. A convite do Governo Catarinense - especialmente contratado pelo governador Vidal

José Ramos, na sua segunda gestdo (1910-1914) - o professor Orestes de Oliveira Guimaraes,
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formado pela Escola Normal paulista, implantou em Santa Catarina mudancas em toda
organizagao escolar do estado. Devido a sua atuacao, a historiografia da Educa¢ao Catarinense
chama a reforma da Instrucdo Publica de 1911, de “Reforma Orestes Guimardes” (TEIVE;
DALLABRIDA, 2011).

Com a contratacdao de Orestes, Santa Catarina entrou na rota da modernizagao
educacional, que ja vinha acontecendo em outros estados, tais como: Mato Grosso, Paran3,
Minais Gerais, entre outros, nos quais, utilizavam-se preparos técnicos paulistas para semear
o novo método moderno (TEIVE, 2008). A reforma “[...] trouxe para a educacdo catarinense
grandes mudancas, seja como reorganizacdo escolar ou como concepc¢des pedagdgicas de
escola graduada, baseada nas ideias liberais e positivistas do método intuitivo” (SILVEIRA,
2013, p. 42). Dessa forma, a reforma estava pautada na implementag¢do e manutencdo desse
método de ensino. E como ela foi implementada nas escolas em Santa Catarina?

Orestes Guimardes buscou, nos préprios pressupostos do método intuitivo -
necessidade de observar, tocar, sentir — uma base para a formacdo pratica dos futuros

professores.

Seria observando e imitando os/as professor/as dos grupos escolares
qgue o/a normalista aprenderia a ensinar, desenvolvendo a destreza
metodoldgica, supervalorizada em tempos de hegemonia do método
de ensino. A educacdo escolar era compreendida como uma questdo
eminentemente didatica e, tal como o aprendizado de um oficio, o
aprendiz de professor/a deveria aprender através da imitacdo de
modelos (TEIVE, 2008, p. 66).

Nos textos normativos ndo ha menc¢ao da continuidade da Escola-Modelo em Santa
Catarina, entretanto, ainda ha mencdo a possiveis praticas do ensino e estas seguiam as
indicacOes estabelecidas nas escolas, ou seja, continuaria fortemente arraigada a formacao
dos futuros professores a observacdo de modelos.

Para, além disso, o reformador Orestes, por meio de aulas modelos, ou chamada de
“praticagem do método” disseminou os preceitos no novo método de ensino nas escolas
primdrias em Santa Catarina. Martins (2011) evidencia que “Fez parte das estratégias de

disseminacdo do Método Intuitivo que abarcavam, além da sua ado¢do nos modelos de
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educacdo existentes, a oferta de ‘aulas modelos’ aos professores e diretores” (MARTINS,
2011, p. 19).

Para realizar essas aulas, Orestes contou com sua mulher Cacilda Guimardes!?. Eles
sairam por todo o estado exercendo essa famosa “praticagem do método”, possivel de
compreender pela propria fala de Orestes em relatério apresentado ao entdo governador

Vidal Ramos:

Os methodos e processos de ensino para cada uma das matérias de
gue se compéem os programmas dos grupos escolares foram dados
in-loco, a vista dos professores e directores, por mim e minha esposa,
professora contractrada D. Cacilda Guimardes, que para tal
ministramos 2.252 aulas nos grupos escolares Conselheiro Mafra,
Lauro Muller, Jeronymo Coelho e Vidal Ramos. A meu ver, o referido
facto constitue um ponto importantissimo da reforma, por demostrar
o modo pelo qual foi remodelado o ensino publico e introduzidos no
aparelho escolar os modernos methodos. Affirmo isto, sem vaidade,
pois, professor ha 23 anos, entendo ser muito mais proveitoso que os
inspectores ministrem aulas de processuacdao dos methodos, do que
expedirem instruc¢bes cheias de literatura pedagdgica, que alias é
necessaria, mas que no momento seria improficua, dadas as condi¢des
actuais do professorado (SANTA CATARINA, 1914a, p. 158).

O professor paulista e sua esposa empreenderam uma jornada pelos grupos escolares
catarinenses desenvolvendo aulas praticas, acreditando que dessa forma seria mais facil a
compreensao do método pelo corpo docente. Isso justifica, talvez, as poucas instrugdes no
novo regulamento dos grupos escolares, instituido pelo decreto n. 587 de 1911, visto que, ao
invés de detalhar como proceder aos novos métodos no programa de ensino, eles estavam
realizando essa exposicdo in loco no decorrer dos anos de 1912 e 1913.

E na realizacdo dessa “praticagem do método”, como abordado na fala do prdprio
Orestes, foram apresentados processos e métodos para cada uma das disciplinas. Tomando o
interesse no ensino da aritmética, quais métodos e processos teriam sido tratados? Como se

configuravam essas aulas modelos de aritmética que serviam como aulas de pratica do

12 Professora paulista, apontada como detentora de formagdo pedagdgica na Escola Normal Caetano de
Campos, foi contratada pelo governo de Santa Catarina para auxiliar na instauracdo da Reforma da Instrucdo
Publica no ano de 1911 (MARTINS, 2011).
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ensino? Teria alguma ligagdo com a forma de trabalhar o ensino das disciplinas tratado por
Passalacqua, visto que ele apresentava indicios sobre o processo intuitivo?

Uma possivel resposta a essa pergunta pode ser encontrada na leitura do programa de
ensino instituido para os Grupos Escolares!? pelo decreto n. 796 de 02 de maio de 1914, alguns
anos posteriores viagens empreendidas pelo reformador. As orientagdes metodoldgicas
ganharam sistematizagao nos documentos normativos: o professor deveria utilizar-se de
materiais concretos, de facil observacdo pelos alunos, para entdo realizar as operagdes de
maneira a utilizar esses materiais. Segue um excerto do programa do ensino primadrio dos

grupos escolares de 1914,

O professor muna-se de collec¢des de objetos iguaes, bem sensiveis a
vista dos alumnos, pelas suas dimensdes — lugar em que estejam
collocados — e estabeleca palestras encaminhando o ensino, de modo
que, apresentada uma colleccao - oratres, ora de quatro, de seis, sete,
etc., dez objectos — elles divulguem e digam quantos sdo, ex:

- Paulo, quantas taboinhas tenho aqui?

- Quatro taboinhas.

- (Retirando as mados atraz das costas e apresentando a colleccdo
augmentada).

- E agora?

- Nove taboinhas.

- E agora, Julio?

- Dez taboinhas.

(Pratiquem bem estes exercicios variando o emprego das quantidades
das collec¢Ges de objectos e augmentando-as paulatinamente até 20)
(SANTA CATARINA, 1914b, p. 21-22).

Encontramos, na prescricdo objetivada, como o professor deveria proceder em sua
aula, em relag¢do a marcha do ensino da aritmética. Prescrevia-se o uso de materiais concretos
para trabalhar as operagdes bdsicas, no caso do exemplo acima, a adicdo. No exemplo,
orienta-se o envolvimento dos alunos para observarem e responderem as perguntas que
deveriam ser realizadas pelo professor, baseadas no didlogo, com a marcha do mais simples
para o mais complexo.

As orientacOes destacadas no programa de ensino dos Grupos Escolares de 1914

13Somente eram admitidos como professores dos Grupos Escolares egressos da Escola Normal.
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enfatizam o empirico, a observacao, a visdo, o toque e a sensacdo. Estimula-se a curiosidade
“por meio da utilizacao de objetos concretos, levando as criangas ao habito de pensar sem a
necessidade de regras abstratas [...]” (SOUZA, 2016, p. 122). Isso é, ha a permanéncia do
alinhamento das orientagées metodoldgicas com o chamado método intuitivo para o ensino
da aritmética.

Observando essa indicacdo de como trabalhar adicdo, conseguimos encontrar
aspectos discutidos por Passalacqua, pois ele apresentou as categorias, que identificamos a
partir do exemplo acima. Primeiramente, os trés itens: a compreensao do processo intuitivo,
por meio da observagcdo e entdo a associacdo de ideias por intermédio de um processo
repetitivo. Se observamos a prescricao no documento de 1914, busca-se por esses elementos
também, ou seja, utilizar materiais concretos, visiveis para o aluno, para entdo ele
compreender de forma intuitiva como se realiza a operacdo — adicdo — e posteriormente
indicacdo de mais exercicios que poderiam ser realizados.

A segunda categoria exposta por Passalacqua indicava que se deveria tornar o ensino
0 mais pratico possivel para o aluno. Em outra passagem do programa de 1914, ha a prescricao
de como trabalhar com a multiplica¢do, seguindo o mesmo modelo apresentado acima,
entretanto, desta vez ele indica que os alunos deverdo realizar a atividade visual, como
descrito abaixo.

Chame dois alumnos e colleque um pecego nas mdos de cada um e
pergunte:

- Olhem, uma vez um pecego nesta mao; outra vez um pecego desta
outra mao e mais outra vez um pecego nesta mao etc. Quantas vezes
sao?

- Sao 4 vezes.

-0 que?

- Sao 4 vezes um pecego.

E 4 vezes um pecego, quantos pecegos sao, Paulo?

- S3o 4 pecegos.

(Idem, tres vezes dois, tres vezes tres, tres vezes quatro etc.) (SANTA
CATARINA, 1914b, p. 22-23).

Assim, novamente identificamos permanéncias nas indicacbes para o ensino de
aritmética no decorrer das praticas do ensino, para o futuro professor do ensino primario,

tanto nas atividades propostas em tempos de Escola Modelo, em 1894, como apds a reforma
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de Orestes Guimaraes, em 1914. Dessa maneira, podemos perceber que as praticas do ensino
nesse periodo da existéncia da Escola Normal em Santa Catarina, concomitante ou ndo com
as atividades na Escola-Modelo, destacavam a observacao e a imitacdo de modelo, férmula a
ser seguida pelo professor, enfatizando o método de ensino para trabalhar com a disciplina

de aritmética — neste caso, o método intuitivo.
Consideragoes finais

As informacgdes contidas em diversas edi¢des do Jornal Republica e em mensagens
apresentadas ao congresso permitiram rastrear mais detalhadamente as acdes do governo
para a implementac¢ao de uma Escola-Modelo em Santa Catarina, revelando-se o local de
funcionamento da mesma, sua instituicdo apenas para classe de meninas e que a professora
nomeada para reger a turma foi a normalista D. Adelina Regis Lobo. Essa professora, formada
pela Escola Normal de Santa Catarina, em 1897, teve em sua formagao contato com as
referéncias do livro adotado Pedagogia e Metodologia de Camillo Passalacqua. Estudos sobre
essa obra nos mostram consideracdes acerca dos processos e métodos de ensino das
disciplinas — aritmética - que levam em conta o método intuitivo.

A professora Adelina era designada para atuar na Escola-Modelo e era quem recebia
as normalistas para observarem suas aulas, portanto inferimos que a pratica da professora
servia como modelo para as alunas nas aulas de aritmética. Apds 1905 ndo encontramos mais
indicios sobre a Escola-Modelo nos textos normativos.

Em 1911 implantou-se uma nova reforma no ensino em Santa Catarina, que ficou
conhecida como Reforma Orestes Guimaraes. Um novo regulamento para a Escola Normal foi
publicado, mas sem mencdo a entdo Escola-Modelo, sem prescricGes acerca de atividades de
praticas do ensino. Essa reforma, além de varias modificacdes de ordem administrativa no
ensino do estado, buscou introduzir os preceitos, de forma efetiva, do método intuitivo,
particularmente no ensino de aritmética nos grupos escolares lidos no programa de ensino.
Na busca por essa divulgacdo do método intuitivo, Orestes e sua mulher, Cacilda, sairam pelo
estado (1912-1913) para realizarem a chamada “praticagem do método”. Nessa acao eles
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fizeram demonstracdes de aulas denominadas por aulas-modelo aos professores e diretores
dos grupos escolares.

Por meio de um segundo programa de ensino dos Grupos Escolares, instituido em
1914, em Santa Catarina, é possivel compreender as sistematizacdes de como podem ter sido
essas aulas-modelo sobre os processos e técnicas da utilizagdo do método intuitivo para o
ensino de aritmética. Reconhecemos nesse documento aproximacdes com as categorias
apresentadas por Passalacqua de como deveria ocorrer o ensino.

De certa forma, identificamos um invariante nesses episddios destacados: tanto na
realizacdo das praticas do ensino na Escola-Modelo, como na “praticagem do método”: a
formacdo pratica do professor (em formacdo ou em exercicio) para o ensino da aritmética
estava fundamentada na observa¢do de modelos. De inicio, o0 modelo a ser observado e
seguido era representado pela atuacdo da professora normalista no local do seu trabalho,
atendendo uma classe na Escola-Modelo ou Escola-Anexa da Escola Normal. No segundo
momento o modelo a ser observado e seguido assumiu explicitamente o cardter de
demonstracdo ocorrida nas apresentacoes realizadas pelo reformador paulista em localidades

visitadas.
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SABERES PARA ENSINAR MATEMATICA E A EXPERTISE DOCENTE NA
OBRA DE FONTOURA

Rogerio dos Santos Carneiro?!
Neuza Bertoni Pinto?

RESUMO: Nesta pesquisa realizamos uma breve anadlise da base tedrica
aperfeicoada pelo Grupo de Pesquisa da Histéria da Educacdo Matematica no
Brasil (GHEMAT), fundamentada por referenciais da Equipe de Pesquisa em
Histdria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE), Universidade de Genebra, a qual
alicerca as discussoes sobre os saberes pertinentes a docéncia e o expert em
educacdo, com o intuito de perscrutar os saberes para ensinar matematica, que
estdo presentes na Metodologia do Ensino Primdrio, de Afro do Amaral Fontoura.
Como resultado deste estudo encontramos alguns sinais da expertise de Fontoura,
pois desempenhou um papel fundamental como organizador de manuais que
orientaram a formacgao inicial de professores. E os saberes matematicos
elementares para ensinar, identificados na obra analisada, acompanham o idedrio
da Escola Nova, em relacdo aos métodos de ensino. Cada vez mais se notam as
estreitas relacGes das Ciéncias da Educacdo, condicionando as atividades ao
desenvolvimento das potencialidades dos alunos.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Didatica Especial. Ensino de Matematica.
Especialista em Educagao.

KNOWLEDGE TO TEACH MATHEMATICS AND TEACHING EXPERTISE IN THE
WORK OF FONTOURA

ABSTRACT: In this research we make a brief analysis of the theoretical basis
perfected by the Research Group on the History of Mathematical Education in
Brazil (GHEMAT), based on references from the Research Team on History of
Educational Sciences (ERHISE), University of Geneva, which underlies the
discussions about the knowledge relevant to teaching and the education expert,
with the intention of examining the knowledge to teach mathematics which are
present in the Methodology of Primary Education, Afro do Amaral Fontoura. As a
result of this study we find some signs of Fontoura expertise, since it played a
fundamental role as organizer of manuals that guided the initial formation of

1 Mestre em Educagdo Matematica. Doutorando em Educagdao em Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT). Cuiabd - MT/Brasil. Docente da Universidade Federal do Tocantins (UFT)
Campus de Araguaina - TO/Brasil. E-mail: rogerioscarneiro@gmail.com
2 Doutora em Educac¢do. Docente da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Cuiaba-MT/Brasil. E-mail:
neuzabertonip@gmail.com
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teachers. And the elementary mathematical knowledge to teach identified in the
work analyzed, accompanying the ideas of the New School, in relation to teaching
methods increasingly noticed the close relations of the Sciences of Education,
conditioning the activities to the development of the potential of students.
Keywords: Knowledge Teacher. Special Didactics. Mathematics Teaching.
Education Specialist.

SABERES PARA ENSENAR MATEMATICA Y LA EXPERIENCIA DOCENTE EN LA
OBRA DE FONTOURA

RESUMEN: En esta investigacion realizamos un breve andlisis de la base tedrica
perfeccionada por el Grupo de Investigacién de Historia de la Educacion
Matematica en Brasil (GHEMAT Brasil), fundamentada por referenciales del
Equipo de Investigacidon en Historia de las Ciencias de la Educacién (ERHISE),
Universidad de Ginebra, que fundamenta las discusiones sobre los saberes
pertinentes a la docencia y el experto en educacién. Con el fin de escrutar los
saberes para ensefiar matematica, que estan presentes en la Metodologia de la
Ensefianza Primaria, de Afro do Amaral Fontoura. Como resultado de este estudio
encontramos algunas sefiales de la experiencia de Fontoura, pues desempeiié un
papel fundamental como organizador de manuales que orientaron la formacion
inicial de profesores. Y los saberes matemadticos elementales para ensefiar
identificados en la obra analizada, acompafian el ideario de la Escuela Nueva, en
relacion a los métodos de ensefianza, cada vez mas se notan las estrechas
relaciones de las Ciencias de la Educacion, condicionando las actividades al
desarrollo de las potencialidades de los alumnos.

Palabras clave: Conocimientos Docentes. Didactica Especial. Ensefanza de
Matematica. Especialista en Educacion.

Introducao

Neste texto vislumbra-se a reflexdao sobre alguns aspectos relacionados aos saberes
necessarios a docéncia. Com o intuito de obter uma compreensdo histdrica dos saberes
objetivados presentes em manuais pedagégicos® destinados a formac3o inicial do professor
gue ensina matematica, o presente estudo fundamenta-se na concepcdo da histéria da
educacdo matematica evidenciando

A necessidade de trazer de volta, a mesa de discussdo, o passado da
educacdo matematica, em termos de sua representagao, ndo tem
carater saudosista. Os rastros desse passado, presentes na
contemporaneidade da educagdo matemadtica, indicam a necessidade

3 Estamos chamando de “manuais pedagoégicos”, os livros didaticos destinados a formagao inicial de professores.
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de compreender historicamente como as descontinuidades de outros
tempos histéricos deixaram marcas nas praticas pedagdgicas
presentes nas salas de aula da atualidade. Mais que isso: é imperativo
ampliar o debate presente sobre a educacdo matematica trazendo a
histéria da educagcdo matemdtica como um participante ativo da
discussdo (VALENTE, 2011, p. 2).

O pesquisador Valente (2007, p. 31), com base na visdo de Antoine Prost?, nos traz que
os fatos histéricos sdo constituidos a partir de tracos, de rastros deixados no presente pelo
passado”. Sendo assim, para produzir a histéria da educagdo matemadtica é importante a
aproximacdo com o campo da histdria, tendo como finalidade atribuir sentido ao fazer
historiografico na perspectiva histérico-cultural. Nesse delineado, pode-se mencionar que
essa aproximacdao advém do campo da histéria, no qual hd necessidade de levantar
questionamentos para que possamos recolher registros do passado e, a partir dai, a busca do
entendimento desses fatos.

O autor Certeau (2007) aborda a histéria com um “novo olhar” e também com um
o H 2 H H ~ 74 . . 7 [
novo dizer” que contribuiu para a renovagdo da pratica historiografica, ressaltando que o
gosto do historiador liga suas ideias aos lugares de onde fala. A construcao dos fatos histéricos
parte de uma anadlise da realidade e se articula com a produgdo socioeconémica, politica e
cultural.

A articulacdo da histéria com um lugar é a condicdo de uma andlise da
sociedade. [...] Levar a sério o seu lugar ndo é ainda explicar a histdria.
Mas é a condigdo para que alguma coisa possa ser dita sem ser nem
legendaria (ou “edificante”), nem a-tdpica (sem pertinéncia). Sendo a
denegacdo da particularidade do lugar o préprio principio do discurso
ideoldgico, ela exclui toda a teoria (CERTEAU, 2007, p. 77).

O historiador produz seu trabalho a partir do presente, das preocupag¢des de sua
realidade, fazendo de seu discurso um "discurso particularizado", que tem um emissor, o
historiador e um destinatario, seja ele qual for: a academia, a sociedade de forma geral ou um
grupo especifico (CERTEAU, 2007).

A histéria das disciplinas escolares contribui para desnaturalizar representagdes sobre

4 Valente (2007, p. 29) texto escrito com fundamentagdes “no curso de histdria do professor e historiador
Antoine Proust, dado na Sorbonne, em Paris, e transformado em livro, em 1996, sob o titulo Douze legons sur
I’histoire”.
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a matematica escolar que ainda estdo inseridas em Unidades Educacionais. Segundo Pinto
(2014, p. 129) “uma forte representacdo ainda presente na sociedade é ser considerada por
muitos como um saber para poucos, aos que nascem com ‘dom’ para matematica,
representacdo, em geral reforgada nos meios escolares”

O interesse pelos saberes necessarios a docéncia, por uma visao histdrica, surge a
partir dos estudos que vém sendo desenvolvidos no Grupo de Pesquisa da Histéria da
Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT)?, que atualmente desenvolve um amplo projeto
sobre saberes profissionais do professor que ensina matematica nos primeiros anos escolares,
utilizando um referencial tedrico da Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educacdo
(ERHISE), Universidade de Genebra, Suica®. Para a equipe suica, os saberes da docéncia,
denominados de saberes profissionais do professor, sdo constituidos pela articulacdo dos
saberes a ensinar, ou seja, saberes disciplinares advindos das ciéncias de referéncia e dos
saberes para ensinar, advindos das ciéncias da educacao.

Os saberes necessarios para formacdo de professores que ensinam matemadtica, em
especial os docentes dos primeiros anos escolares, referem-se ao conjunto de saberes da
profissdo, como uma matematica para o exercicio da docéncia resultante, portanto, da fusao
de saberes advindos da ciéncia matematica e da ciéncia da educag¢dao que, ao passar por
complexos processos de objetivacao, transformam-se em saberes profissionais para ensinar
matematica nos primeiros anos escolares. Saberes que os livros, ora denominados de manuais
pedagdgicos, fontes constituidas em varias investigacdes histdricas, pelo fato de trazerem
vestigios “do que” e “do como” se ensinou a matematica escolar, tém contribuido para o
tracado da histdria da cultura escolar e da histéria das disciplinas, em especial da histéria da
educacdo matematica.

No que se refere a essa fonte histérica em nossa pesquisa, analisamos o livro

5 O GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagdao Matematica no Brasil foi criado em 2000. O Grupo,
cadastrado no Diretdrio de Grupos de Pesquisas do CNPq, tem como lideres os professores Wagner Rodrigues
Valente (UNIFESP - Campus Guarulhos) e Neuza Bertoni Pinto (REAMEC).

6 Para maiores informacdes sobre o grupo e seus estudos consulte-se:
https://www.unige.ch/fapse/recherche/groupes/ssed/culture-organisation/erhise/. Inimeros desses estudos
estdo disponibilizados na obra publicada no Brasil: “Saberes em (trans)formacdo: tema central da formacédo de
professores”, de autoria de Rita Hofstetter e Wagner Rodrigues Valente.

996

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 11, p. 995-1012, maio-ago., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i11.484:



Jj SABERES PARA ENSINAR MATEMATICA E A EXPERTISE DOCENTE NA OBRA DE
’IO‘— FONTOURA

RE\/\ST»\ DE EDUCACAO DA UNIVAS
R. S. CARNEIRO
N. B. PINTO

Metodologia do Ensino Primdrio, de Afro do Amaral Fontoura, que a época também era
considerado uma Didatica Especial, no caso, Didatica da Matemadtica, utilizado no Brasil e
editado entre os anos de 1955 a 1961, com intencdo de “interroga-lo” e tentar compreender
como os saberes para ensinar matematica se apresentaram neste material em periodo em
gue os ideais da escola nova pareciam estar consolidados no ensino primario. Trata-se de um
momento em que a literatura educacional que circula nos cursos de formag¢dao anuncia
transformacdes nos processos de ensinar e aprender matematica, em superacao ao método
intuitivo, configurado nas Licdes de Coisas, modernidade pedagdgica que marcou presenca na
Aritmética da escola primdria em periodo anterior a década de 1930.

Com o advento de novas propostas pedagdgicas trazidas pelo Movimento da Escola
Nova para o ensino da Aritmética, nos primeiros anos escolares, os manuais didaticos
encarregam-se de difundi-las aos professores, informando sobre as transformacdes, a
renovacgao dos métodos, processos e procedimentos de ensinar. Nos anos de 1960, alteracdes
trazidas por um novo movimento (0 movimento da matematica moderna) impactou o ensino
da matematica escolar.

Segundo Lussi Borer (2017), ha uma evolucdo que leva a especializacao dos saberes
disciplinares na formacdao de professores, transformando a Didatica Geral em didaticas
especiais ligadas as diferentes disciplinas, ocasionando o desenvolvimento dos saberes para
ensinar por meio da constituicdo progressiva de um campo disciplinar das Ciéncias da
Educacdo. A partir desse cendrio de mudancas, indagamos no presente estudo: que saberes
para ensinar matematica constam na Metodologia do Ensino Primario, de Afro do Amaral
Fontoura? O referido autor pode ser considerado um expert na educacao brasileira?

Partindo do principio de que as transformacdes ocorridas no periodo a ser investigado
geraram novos saberes profissionais e considerando, conforme preconiza o referencial tedrico
da equipe suica, de que os saberes para ensinar ndo se desarticulam dos saberes a ensinar,
analisaremos como tais articulagbes marcaram presenca no manual mencionado e
favoreceram a compreensdo do que foi considerado como saberes indispensaveis para

ensinar matematica nos anos iniciais de escolarizacao.
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O “historiador” e as representagdes de cultura escolar

A producao dos pesquisadores que se voltam a histdria das disciplinas escolares, que
se pautam em tal base tedrico-metodoldgica, representa tentativas de fornecer subsidios para
o estudo das culturas escolares numa perspectiva histérica. A respeito da conducdo da
investigacdo da cultura escolar, Julia (2001, p. 10) indica que "[...] esta cultura escolar ndo
pode ser estudada sem a analise das relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada
periodo de sua histdria, com o conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas”. Portanto,
as praticas escolares sdo modificadas e inovadas conforme as alteracdes do publico e das
necessidades socioculturais, que impdem a mudanca dos conteldos a serem ensinados. Cada
novo publico oriundo de culturas diversas influencia os contextos escolares e,
consequentemente, é influenciado pelos mesmos.

O historiador Marc Bloch, ainda em fins da primeira metade do século XX, procurava
redefinir o que seria a histdria, e qual é o oficio do historiador, assinalando também que este
deve “saber falar, no mesmo tom, aos doutos e aos estudantes” (BLOCH, 2002, p. 41). Nesse
sentido, o autor, enfatiza a obrigacdo do historiador em difundir, explicar e esclarecer,
obrigacdo que prescinde ndo somente da academia, mas, sobretudo, do espaco escolar.

Tratar os documentos de uma determinada época como fontes para a producdo da
histéria da educagcdao matematica, entendendo-a como especializa¢ao da histéria da educagao
é “alargar o entendimento de como se da, na histéria, o processo de escolarizacao dos
diferentes saberes e, em particular, da matematica, tomando como ponto de partida um
instrumental teérico-metodoldgico utilizado pelos historiadores” (VALENTE, 2004, p. 82). Com
relacdo a investigacdo histérica das disciplinas escolares, o historiador André Chervel
argumenta a respeito da possibilidade que as disciplinas oferecem em romper com as

pedagogias tradicionais.

A histdria das disciplinas escolares expde a plena luz a liberdade de
manobra que tem a escola na escolha de sua pedagogia. Ela depde
contra a longa tradicdo que, ndao querendo ver nas disciplinas
ensinadas sendo as finalidades que sdo efetivamente a regra imposta,
faz da escola o santuario ndo somente da rotina mas da sujeicdo, e do
mestre, o agente impotente de uma didatica que lhe é imposta do
exterior (CHERVEL, 1990, p. 193).
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Entretanto, no que tange a analise da cultura que a escola transmite a seus alunos,
comporta além da andlise histérico-social, o desmembramento propriamente pedagdgico ou
interno, que engloba o programa escolar, com as finalidades educativas que lhe sdo confiadas,
o conteudo aprendido e também objetivos ndo explicitados, decorrentes dos mecanismos
didaticos postos em acdo para o ensino, isto €, o modo como os conceitos sdo aprendidos.

A andlise criteriosa da histdria cultural, esclarece o historiador francés Roger Chartier,
€ importante para identificar o modo como, em diferentes lugares e momentos, uma
realidade social é construida, pensada, dada a ler. Portanto, ao voltar-se para a vida social,
esse campo pode tomar por objeto as formas e os motivos das suas representacdes e pensa-
las como analise do trabalho de representacdo das classificagbes e das exclusdes que
constituem as configuracgdes sociais e conceituais de um tempo ou de um espaco. No entanto,
a histdria cultural deve ser entendida como o estudo dos processos com os quais se constroi
um sentido, uma vez que as representacdes podem ser pensadas como “[...] esquemas
intelectuais, que criam as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro
tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Segundo Julia (2001), a respeito da histdria das producdes escolares,

Ela tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na
sala de aula como através dos grandes objetivos que presidiram a
constituicdo das disciplinas, o nicleo duro que pode constituir uma
histéria renovada da educacgdo. Ela abre, em todo caso, para retomar
uma metdafora aeronautica, a “caixa preta” da escola, ao buscar
compreender o que ocorre nesse espago particular (p. 13).

Sendo assim, Julia (2001) nos traz que um estudo na perspectiva da histéria cultural
deve considerar como aspecto principal a identificacdo do que sera tomado como fontes,
sobre as quais sugere também o questionamento de seu rigor. A respeito da producdo do
historiador, Bloch (2002) ressalta que, ao escrever esse tipo de texto, o pesquisador precisa
atentar-se para a prépria nomenclatura da histéria que é fornecida de forma ultrapassada

diante da época vivenciada pelo escritor.

A histéria recebe seu vocabulario, portanto, em sua maior parte, da
prépria matéria de seu estudo. Aceita-o, ja cansado e deformado por
longo uso; ambiguo, alids, ndo raro desde a origem, como todo sistema
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de expressado que ndo resulta do esforco severamente combinado dos
técnicos” (BLOCH, 2002, p. 136).

O historiador depara-se com a dificuldade em descrever com linguagem atualizada,
podendo distorcer o acontecimento de outra época, ou interpretar com sentido errado uma
palavra, ou expressdo, que ndo existe mais ou cujo significado se alterou com o passar dos
anos ou espagos culturais.

Julia, ao afirmar que “[...] o historiador sabe fazer flechas com qualquer madeira”
(JULIA, 2001, p. 17), aponta a necessidade de que aqueles que pesquisam ou que venham a
pesquisar disciplinas escolares, ou cultura escolar, devem utilizar varias fontes e métodos que
possam completar as lacunas originadas pela escassez de fontes que remetam ao cotidiano
escolar. Destarte, o historiador de disciplinas escolares tem como funcado estudar as variacdes
da Matematica e da cultura escolar como um todo, sem fazer restricdes no ambito do nivel de
escolarizacdo ligado ao ensino disciplinar. Sendo assim, nossa pesquisa estard se preocupando
em tentar levantar como se processou, em cada momento, a organizagdo ldgica e

metodolégica de temas especificos.

Os saberes profissionais necessarios a formag¢ao do docente que ensina
matematica

A profissdo docente estd internamente relacionada as disciplinas que, por sua vez, dao
sentido aos atos da docéncia. Assim, os saberes envolvidos nessa profissao apresentam-se
formalizados e sistematizados nas diferentes disciplinas dos cursos de formac¢ao. Reportando-

se ao cenadrio suico, Lussi Borer (2017) afirma que

O periodo estudado testemunha assim uma dupla evolucdo conjunta
de saberes disciplinares no interior das formacbes para o ensino
ministradas nos cantdes universitarios de lingua francesa. Os saberes
disciplinares se especializam cada vez mais no interior das
universidades, gerando uma distancia crescente com os saberes a
ensinar, especialmente no nivel secundario, uma distancia que deve
ser preenchida pela formacdo de professores. Esta evolugdo leva a
especializacdo progressiva da diddtica geral em diddticas especiais
ligadas as diferentes disciplinas (p. 194).

E importante observar que, apesar da legitimidade obtida pelas Ciéncias da Educac3o
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no campo da formagdao, como observam estudos desenvolvidos pela equipe suica, “toda
instituicdo de formacdo se define pelos saberes a ensinar que a especificam” (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 137). Segundo esses autores, para a compreensdo dos saberes
profissionais se torna necessaria uma reflexdo dos saberes envolvidos nas disciplinas,
consideradas construgdes socio histdricas da profissdo docente.

Antes de tratar das especificidades dos saberes, convém esclarecer a distingdo que a
Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educagdo (ERHISE) reconhece entre
conhecimento e saber. Tal discernimento é alicercado em Pastré, Vergnaud e Mayen (2006
apud HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017), os quais consideram a escola como um espaco de

“aprendizagem intencional”, afirmam que:

Para ajustar-se a todos os tipos de situacdes, um sujeito dispde dos
recursos construidos no passado e adquiridos da experiéncia. Mas ele
dispde, sobretudo, de uma capacidade de criar novos recursos, para
reorganizacdo daqueles ja adquiridos. [...] por um lado, os nossos
conhecimentos sdo recursos que utilizamos para resolver os nossos
problemas. Por outro lado, estes mesmos conhecimentos podem ser
encarados em si proprios, de modo a que se possa identificar neles
mesmos propriedades, tornando-se assim saberes. Estes constituem
conjuntos de enunciados coerentes e reconhecidos por uma
comunidade cientifica ou profissional. Adquirindo entdo um lugar
central na aprendizagem intencional (PASTRE; VERGNAUD; MAYEN,
2006, p. 156 apud HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 117-118).

Nesse aspecto, os saberes escolares constituem um conjunto de conhecimentos que
sdo produzidos, reconhecidos e validados no ambito escolar. No que diz respeito a formacao
dos profissionais do ensino, Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 131-132) concebem dois tipos
de saberes, “os saberes a ensinar, ou seja, os saberes que sdo os objetos do seu trabalho; e os
saberes para ensinar, em outros termos os saberes que sdo as ferramentas do seu trabalho”.

Os pesquisadores Bertini, Morais e Valente (2017, p. 12) afirmam que “as escolas
normais oferecem uma formacdo tanto geral como profissional”. Nessa perspectiva, esses
autores apontam que a formacado geral era ministrada em nivel secundario e era responsavel
por ensinar os conhecimentos das disciplinas escolares. A formacao profissional teria o papel
de transmitir saberes com origem das ciéncias da educa¢do. Portanto, na formacao geral
seriam adquiridos os saberes a ensinar, enquanto na formacao profissional proporcionariam

1001
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 11, p. 995-1012, maio-ago., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i11.484:



Jj SABERES PARA ENSINAR MATEMATICA E A EXPERTISE DOCENTE NA OBRA DE
’IO‘— FONTOURA

RE\/\ST»\ DE EDUCACAO DA UNIVAS
R. S. CARNEIRO
N. B. PINTO

o desenvolvimento dos saberes para ensinar.

Tendo como foco a formacdo profissional inicial de um professor, os pesquisadores
Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 133-134), afirmam que “formar, como qualquer atividade
humana, implica dispor de saberes para sua efetivacao, para realizar essa tarefa, esse oficio
especifico. E esses saberes constituem ferramentas de trabalho, neste caso saberes para
formar ou saberes para ensinar”.

A concepc¢do académica em torno da formacdo, de acordo com os pesquisadores
suicos, vem ganhando um viés com a existéncia de vertentes encaminhadas em dire¢des
contrdrias: na direcdo “instrumentalista”, na qual a formacdo é articulada aos conhecimentos
cotidianos e a aquisicdo do saber é individual, ocorrendo de acordo com as prdéprias
necessidades do individuo. Na direcdo “neoconservadora” o saber para ensinar e o saber a
ensinar sao, de certa forma, os mesmos saberes, logo ndo ha a necessidade de se transformar
os saberes para que estes sejam ensindveis, Hofstetter e Schneuwly (2017). Desse modo,
seguindo por essa direcdo, os saberes para ensinar seriam inuteis.

Especificamente no caso da matematica, segundo Santos e Lins (2016 apud VALENTE,
2016), existem duas concepgoes sobre a matematica na formacao dos professores: uma diz
gue existe somente uma matematica, ou seja, a matematica do nivel superior se difere da
matematica da escola basica apenas pelo estidgio de complexidade em que se ministram os
conteudos. E “quem domina o mais avanc¢ado, logicamente tera ciéncia do menos avangado.
Finalmente, tem-se uma Unica matemadtica dosada em vdrios anos e graus escolares”
(VALENTE, 2016, p. 462). A outra concepcao trata da existéncia de diferentes matematicas, “a
matematica académica” e a “matematica escolar”, sendo que ambas tém necessidades e
finalidades distintas.

Considerando a formacado dos professores dos primeiros anos, temos, historicamente,
a formacdo pelas escolas normais, mais tarde pelos cursos de habilitacdo especifica de
magistério e atualmente pelas escolas de nivel superior. Com relacdao a formacao pelas escolas
normais, inicialmente, os saberes a ensinar, advindos das disciplinas escolares, caracterizavam
as instituicdes e os saberes profissionais, os saberes para ensinar matematica, eles estavam
sob a responsabilidade do diretor da instituicdao ou de profissionais levados pelo diretor para
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palestras pedagdgicas na escola (VALENTE, 2017).

Salientando a importancia dos estudos histéricos sobre os saberes profissionais para
as discussdes atuais a respeito da formacao de professores que ensinam matemadtica, Valente
(2017) afirma que as questdes ligadas a matematica a ensinar sdo muito relevantes na
formacao dos professores, mas tal aspecto da formacdo ndo é identitario do educador
matemadtico. A natureza dessa profissao filia-se mais intimamente aos saberes para ensinar

matematica.

Saberes para ensinar matematica na Metodologia do Ensino Primario de Afro
do Amaral Fontoura

Antes de examinarmos, na obra do autor selecionado, os saberes para ensinar
matematica nos primeiros anos escolares, vamos tentar trazer uma resposta a um
guestionamento que surgiu: quem foi Afro do Amaral Fontoura? Esse autor se constitui como
expert para a formagao de professores? Em especial para a formagdo de professores que
ensinam matematica? Antes de tentarmos obter elementos para uma possivel resposta as
guestdes levantadas neste subitem, precisamos discutir, mesmo que superficialmente, a base
tedrica que fundamenta uma tentativa de determinar a expertise do especialista em

educacao.

[...] o sentido amplo dado a nocdo de expertise: uma instancia, em
principio reconhecida como legitima atribuida a um ou a varios
especialistas - supostamente distinguidos pelos seus conhecimentos,
atitudes, experiéncias - a fim de examinar uma situagao, de avaliar um
fendbmeno, de constatar fatos. Esta expertise é solicitada pelas
autoridades do ensino tendo em vista a necessidade de tomar uma
decisdo. A solicitagdo de expertise participa decididamente da
producdo de novos saberes no campo pedagogico (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017, p. 57).

Visualiza-se o expert em educacdo como um individuo que conhece perfeitamente o
oficio docente e nele se destacou, tendo um papel fundamental como organizador de, entre
pares na instituicdo, assim como a circulacdo dos saberes profissionais |a produzidos. Como
Hofstetter e Schneuwly (2017), consideramos a no¢do de expertise como aquela reconhecida

como legitima, atribuida a um ou a varios especialistas. Esses especialistas sdo distinguidos
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por seus conhecimentos, atitudes, experiéncias na andlise de uma situagao, na avaliagdo de
um fendbmeno, na constatacdo de fatos, ou seja, sdo experts porque conhecem bem seu oficio
e nele se destacam, aliando saberes da profissao com as da disciplina.

No intuito de responder as indagagdes levantadas no inicio desta sec¢ao, buscamos
algumas fontes académicas, as quais nos resultaram um “curriculum vitae” sem muitos
detalhes biograficos e da producao cientifica. Constatada a auséncia de dados referentes ao
homem, ao professor e ao autor Afro do Amaral Fontoura, procuramos identificar pesquisas
nas quais o educador pudesse ter-se constituido como objeto de investigacdo de estudiosos
brasileiros. Dito isso, conseguimos levantar que a data de nascimento foi no ano de 1912,
vindo a falecer em 1987. A sua formacao inicial no Magistério ¢ um dado pesquisado e
constatado por Meucci (2007). Alguns anos depois, ja formado na Faculdade de Filosofia da
Universidade do Brasil, passou a dar aulas de sociologia e servico social nas principais
faculdades fluminenses.

Foi professor na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Faculdade de Servigo Social do Distrito Federal, Faculdade de
Filosofia Santa Ursula, Escola do Comando Maior do Exército. Presidente da Associacdo
brasileira das Escolas Normais na década de 1960, organizou algumas Semanas de Educacao
em diversos estados e municipios brasileiros. No ano de 1966, presidiu o Primeiro Congresso
Brasileiro de Ensino Normal, realizado no estado do Rio de Janeiro.

Ainda segundo Meucci (2007), o primeiro manual publicado por Amaral Fontoura, tudo
indica, foi Programa de Sociologia, editado pela primeira vez em 1940 e reeditado em 1942,
1943 e 1944 pela editora Globo. Posteriormente, sob nova denominagdo — Introducdo a
Sociologia — foi reeditado pela mesma editora cinco vezes no periodo de 1945 e 1973. De

forma mais minuciosa, a pesquisadora indica as obras que foram publicadas por Fontoura:

“Programa de sociologia”, “Introducdo de sociologia”, “Sociologia
educacional”, “Fundamentos da educagao”, “Metodologia do ensino
primario”, “Psicologia geral”, “O ruralismo: base da economia
nacional”, “Dicionario Enciclopédico Brasileiro”, “O drama no campo”,
“Introducdo ao servico social”, “Aspectos da vida rural brasileira”,
“Fundamentos da Educa¢do”, “Introducdo ao Servico Social”,
“Psicologia Educacional”, “O planejamento no ensino primario”,
“Didatica especial da primeira série”, “Pratica de ensino”, “Didatica
1004
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 11, p. 995-1012, maio-ago., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i11.484:



Jj SABERES PARA ENSINAR MATEMATICA E A EXPERTISE DOCENTE NA OBRA DE
’IO‘— FONTOURA

RE\/\ST»\ DE EDUCACAO DA UNIVAS
R. S. CARNEIRO
N. B. PINTO

IH

geral”, “Manual de testes”, “Educacdo civica e calendario civico
brasileiro” (MEUCCI, 2007, p. 57).

Assim, podemos constatar um conjunto de obras publicadas por Amaral Fontoura,
ficando evidenciado que o mesmo estudou e abordou temas diversos, entre os quais
destacamos: sociologia, psicologia, filosofia, servico social, didatica, pratica de ensino,
metodologia do ensino. Essa diversidade produtiva indica-nos uma formacdo intelectual
ampla e geral.

Dentre esse leque de producdo, vamos nos ater a obra Metodologia do Ensino
Primario. Como pode ser verificado na Figura 1, era indicada para o 22 e 32 anos do Curso
Normal. A edicdo que temos é 62, datada de 1961, sendo o terceiro volume da Série | - A Escola
Viva - Biblioteca Did&tica Brasileira’. Possui 449 paginas e estd disponibilizada no Repositdrio
do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica (GHEMAT)®. Franca destaca a

importancia da Biblioteca Didatica Brasileira para a formacdo dos professores primarios.

Ainda posso inferir que a cole¢do obteve ampla circulagdo em virtude
a uma teia de contextos de sustentagdo. Entre eles: seus autores, em
sua grande maioria, professores de escolas normais, que gozavam de
prestigio entre os futuros docentes; o nimero expressivo de edicGes
atingido pela colecdo, facilitando a aceitagdo das propostas
reformistas; e a posicdo de poder ocupada por Fontoura, no momento
das reformas (FRANCA, 2016, p. 41).

Sobre a direcao da referida Biblioteca, Franga cita pronunciamento da Editora Aurora,

acerca do Professor Afro do Amaral Fontoura:

Para ter certeza e atingir tais objetivos, a editora Aurora entregou a
direcdo da Biblioteca Didatica Brasileira a um dos educadores mais
categorizados no assunto: o professor Amaral Fontoura, reputado
Técnico de educagdo, que ha muitos anos se vem debatendo por essa
renova¢do no Ensino Normal. Professor de vdrias faculdades - bem
como da notavel Universidade Catdlica do Rio de Janeiro - delegado do

7 Segundo Fontoura (1961), a cole¢do Biblioteca Didatica Brasileira, da Editora Aurora, dirigida por Afro do
Amaral Fontoura, foi organizada por meio das seguintes séries: Série | (A escola viva); Série Il (Legislagdo Brasileira
de Educacgao); Série Il (Livros texto para criangas); Série IV como aprender brincando (material didatico).
8 Segundo Costa e Valente (2015, p. 101) - “o Repositério se alinha a sub-comunidade Histéria da Educagao
Matematica, aninhada ao Centro de Ciéncias da Educac¢do da UFSC. Trata-se de um repositdrio virtual, aberto e
institucionalizado, especificamente para armazenar fontes diversas, ensaios e pesquisas voltadas para a Histdria
da Educagdo Matematica. Podera ser consultado a partir de qualquer dispositivo com acesso a internet no
seguinte enderego: http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769".
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governo junto a varias Escolas Normais, professor de inimeros cursos
de aperfeicoamento para professores, que consegue reunir duas

gualidades

que

raramente se encontram

profundo

conhecimento tedrico da Pedagogia, ao lado de um admiravel espirito
pratico e objetivo (EDITORA AURORA, 1960, p. Xlll apud FRANCA,

2016, p. 41).

BIBLIOTECA DIDATICA BRASILEIRA
Sérle 1 — A Escola Viva — Vel 3°
560 & Sirecle @4 Prel. AVKO DO AMARAL FONTOURA

| Q.1 \ \ /1 \ A\
ACESCO L ANINA

PELO PROFESSOR

AFRO DO AMARAL FONTOURA

&* EDICAO

E‘ a‘.\m

Fonte: Fontoura (1961, p. I-lI).
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BIBLIOTECA DIDATICA BRASILEIRA
Sérle T — A Escola Viva — Vol. 3.9
Sos A pinegio po Pror. AMARAL FONTOURA

Jmaml Fontoura

Catdliea do Mio de Janetro
uidede de Bervico Aoctal 6o D, ¥,

Metodologia do
Ensino Primario

Contendo a matéria dos
22 e 3.° anos do Curso Normal

62 EDICAO

1961

GRAFICA EDITORA AURORA, LTDA.
Rua Vinte deo Abril, 16 — C. Posta), 140 — Lapa
RIO DE JANEIRO

Esse livro foi dividido em seis se¢des, em que a Parte | — Metodologia da Linguagem,

aborda o ensino de leitura, escrita, gramatica, composicao e literatura. A Parte Il —

Metodologia da Matematica, descreveremos a seguir com a andlise, a Parte |ll - Metodologia

das Ciéncias Sociais traz o ensino de geografia, histdria e ciéncias sociais. Enquanto as Partes

IV e V referem-se a Metodologia das Ciéncias Naturais e a Metodologia do desenho e

Trabalhos Manuais, respectivamente.

Na introducdo da parte que é objeto de nossa andlise, a Metodologia da Matematica,

o autor exibe uma ficha resumo, com doze itens que sdo explanados no decorrer do texto, sdo

eles: Conceito, importancia e compreensao; A Matematica e a Nova Pedagogia; Psicologia

Aritmética; Objetivos; Motivacdo; Direcdo da Aprendizagem da Aritmética; Fixacdo da

Aprendizagem; Verificacdo da Aprendizagem; Exercicios e problemas e Jogos e aparelhos,

como pode ser verificado na Figura 2.
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108 AFRO DO AMARAL FONTOURA
METODOLOGIA DA MATEMATICA
Ficha-resumo (conciusio):
CAPITULO 1V
Metodologia da Matemdtica §5
Partlr das atividades Infantls na escola; e) Partir
sempre que possivel de um projeto; f) Estabelecer
Ficha-resumo: “pesquisas”.
¢8. Diregiio da Aprendizagem da Aritmétiea — 1) Nogiio
de numero; 2) Contagem ritmica; 3) Noglio de gran-
88 deza; 4) Contagem por grupos; 5) Unidades superio-
_ res; 6) Operacdes fundamentals; 7) Adiglo ¢ sublra-
63. Conccito, importincia ¢ compreensio — a) Mat. é a cio juntas; 8) C r J N
ciéncla que estuda o niimero, as quantidades, as romana; 10) Cilculo mental; 11) Artificics de cal-
funcdes ¢ as formas; b) Compreende Aritmética, Al~ culo; 12) Desenvolvimento do progroma de Matemd-
gebra ¢ Geometria; c) Fornece um lmlrumc‘nla in- tica, série por série,
dispensdvel & vida dldria: nada se faz sem ela.
69. Fixagio da Aprendix: - a) 3 b) Jogos;
4. A Matemitica e a Nova Pedagogia —lA crlgns"zl 5[6 ¢) Tarefas a executar.
¢ to: logo, devemos fazer da Ma % 2
sﬁmp:;::l:xcgw?:‘:t: .\!ng deve ser aplicada & vida 70 :’""w“;’wnd;)‘:cp;:n:I’;‘r:‘:ﬁ - :Umkxé:gclm; b)
it T b Atica. ogos; © es e mas; ussoes e
em voita do aluno. Ser essenclalmente pr Debates: o) Resolugio de testes; f) Sabatinas
65, Psicologia da Aritmética — a) O cilculo como “ins. . . .
trum:into"; b) A :onr:rc:xudo‘do ensino; ¢) :eces_- n. ll:;t:h‘zlt;iolilc problemas 1) Prog).l('r.:‘l:s“scm m;r;nre‘
sldade da tabuada; d) Formaglo do concelto de ni- ek yo ’
& tir; 4) Problemas com dados desnecessirios: 5)
mero: e) Trabalhar com nimeros pequenocs; ) Psi- yess¥s , r ]
} Problemas para medida do racloeinio; 6) Problem:
cologla do érro, de cilculo mental, blemas
tivos — a) Cultural — A Mat, di & crlanga noves 3
i :1):3;0:‘.!('5 mentals, ensinando-the a8 n'&«fm de 72. Jogos ¢ apnrclhm.——- 1) Abaco; 2) Relégio; 3) Dades;
“yalor”, de “quantidade”, de “forma”; b) Pritico — 4) ¢ 5) ;?Kg ‘lltl; }“‘(”é" ou corrida; 6) Jogo das ban-
Ensina’as operacdes da'vida didria: manejo do di- g st o1 laranjas e mangas: 8) Fabri-
nhelro: fazer “trdeo™: fazer chlenlo mental; faser "“E_‘;"ou'mg_ elg?'Bul B'“fell_h;. ‘;' Dominé; 12) Vis.
“sbatimento”; ¢) Rdueative — Desenvolve a capa- por " 4 e Tabuada,
cldade de raclocinio; ensinn método e ordem; hd.
bito de pensar, e do considerar antes do julgar 73. TOPICOS PARA DEBATE EM CLASSE.
> . Bibliografia — a) Livros sdbre Metodalogl
67. Motivagiio — a) Partir do conereto; b) Nio dar dados M . ologla da Ma,
; el o ey temitica; b \ .
absurdes; ¢) Partir da experiéncia da crianga; 4) o T ldtj‘n!‘,h;::;d; l:]:::mél‘ca para o professor;

Figura 2 - Sumario da Parte Il: Metodologia da Matematica.
Fonte: Fontoura (1961, p. 197-198).

O autor defendia que a matemadtica da escola primdria deveria ser ensinada
essencialmente por praticas, sem férmulas, abstracdes e teorias complicadas, as quais ele
exemplifica como sendo os teoremas e corolarios. Segundo Fontoura (1961, p. 200), “a
Matematica deve ser ensinada para a vida, para solucionar os problemas didrios da nossa
existéncia”. Nessa perspectiva, o ensino de matematica deveria ter uma razdo de ordem
pratica, com aplicagao no cotidiano do aluno.

Para Fontoura (1961), o aprendizado matematico dependia, fundamentalmente, do
raciocinio, pois necessita de regras e principios bem marcados, os quais ndo poderiam ser
modificados pelos professores. Eis que a consequéncia do ndo encaminhamento do ensino
em obediéncia de tais regras “é que tantas criancas tomam horror a Matematica pelo resto
da vida” (FONTOURA, 1961, p. 201). As regras abordadas pelo autor se referem ao ensino de
aritmética, o qual ele chama de “Psicologia da Aritmética”.

Ha indicios de que as orienta¢des metodolégicas contidas no Manual eram baseadas
nos principios da Escola Nova, os quais valorizavam as atividades como jogos. Uma vez que o

autor indica o deslocamento do principio da acdo para os alunos, atribuindo-lhes o
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protagonismo nas tarefas e na descoberta dos conhecimentos. Por meio de métodos de
projeto e centros de interesse, qualificam a chamada “Escola Ativa”, que de acordo com Vidal
(2006, p. 11-12), fora criada em 1917, difundindo-se mundialmente a partir de 1922 e
apregoada pelos escolanovistas. Frisa-se que é enfatizada pelo autor logo no inicio de suas
orientacdes sobre a matematica para ensinar e descreve algumas acdes que o professor deve
seguir para agucar a motivacao da aprendizagem, “ a) Partir do concreto; b) Ndo dar dados
absurdos; c) Partir da experiéncia da crianca; d) Partir das atividades infantis na escola; e)
Partir sempre que possivel de um projeto; f) Estabelecer pesquisas” (FONTOURA, 1961, p. 210-
211).

As orientagGes destinadas aos professores, saberes para ensinar matematica, sao
sequenciais a escolha da motivacdo, sendo dividida em assuntos. Para o autor, indicam a
abordagem que o docente deve realizar, além de trazer algumas sugestdes de dinamicas e
jogos, como indicado na Figura 3.

4. Divisdo em classes e leitura de numeros — Para
a crianca compreender essa arida questdo, a mestra
devera concretiza-la, construindo casinhas de papelao,
com janelas onde se coclocam os algarismos: a casinha

das unidades, a casinha dos milhares e a casinha dos
milhoes.

J@% R 2 “Y): ) DVL" 5

SUIIHBH N A3 HYIS||R

I

Eis 0 mimero 938.683.452

Figura 3 - Direcao da aprendizagem de acordo com o assunto.
Fonte: Fontoura (1961, p. 213).

Outro ponto a observar sdo os exemplos de questdes com enunciados curtos e
respostas objetivas, como exemplificado na Figura 4, na qual o autor enfatiza que o ensino

inicie pelo “concreto”.
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do © professor so yaje
de  cousAs  concretas,
para  “fracionar” gm

aula. ﬂ
———

1/8 de ump barra do chocolate

Figura 4 - Concretizacdo do conteldo a ser ministrado.
Fonte: Fontoura (1961, p. 218).

O autor orienta o professor a desenhar essas figuras no quadro e apresentar aos alunos

objetos que possam ser divididos

. Afirmando que “toda dificuldade da aprendizagem das

fracoes desaparece quando o professor se vale de coisas concretas, para fracionar em aula”

(FONTOURA, 1961, p. 218). Conclui

ndo que na falta de objetos, podem se utilizar de materiais

acessiveis como o papeldo, com o qual os alunos poderiam desenhar recortar e/ou pintar as

partes, representando as fragcdes solicitadas pelo docente.

Ainda segundo o autor, apds ter ministrado o conteldo, o professor deve realizar a

verificacdo da aprendizagem, segu

ndo Fontoura (1961, p. 227) “sé existe ensino quando ha

aprendizagem”. A verificacdo deveria ser realizada por meio da aplicacdo de exercicio,

resolucdo de problemas, aplicacdo de jogos, discussdes (ou debates), resolucdo de testes e

realizacdo de sabatinas, desde que estas ndo fossem muito longas e cansativas. O professor

poderia utilizar uma dessas técnicas, ou mais, se assim julgasse necessario.
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Consideragoes finais

A obra de Fontoura traz indicios de que o autor defendeu a importancia da formacao
de professores primdrios no que se refere a matematica para ensinar, valorizando habilidades
profissionais para além do dominio dos conteldos matematicos. Destacando saberes para
ensinar, o autor reivindicou um conhecimento mais amplo das ciéncias da educacado,
especialmente no que diz respeito as contribuicdes advindas da psicologia da educacao,
Fontoura considerou novos saberes para conduzir o ensino da matematica escolar, no que se
refere aos métodos, processos, formas e modos de planejar, conduzir e avaliar o ensino.

Com a finalizacdo deste estudo, encontramos alguns sinais da expertise de Fontoura,
pensamos nele como um individuo que conhece o oficio docente e que nele se destacou,
tendo um papel fundamental como organizador de manuais que orientariam a formacao
inicial de futuros docentes. Além de sua atuacdo em diversas instituicdes educacionais, com
efetiva participacdo na Associacdo Brasileira das Escolas Normais e organizacdo de eventos
nacionais com escopo de discutir a formacao inicial de professores, foi um dos educadores
gue ajudou na reforma do ensino do Estado da Guanabara.

Cumpre salientar que o professor Afro do Amaral Fontoura foi diretor do Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro e colaborou em outras instancias, sendo que interviu em
diferentes lugares de poder, para os quais era chamado por autoridades a atuar na
regulamentacdo da instrucao publica. O que, somado a sua produgdo de manuais didaticos e
atuacdo docente, o caracteriza como um expert em educacdo, termo utilizado por Hofstetter;
Schneuwly e Freymond (2017).

Quanto aos saberes matematicos elementares para ensinar, apontados em seu manual
Metodologia do Ensino Primario, Fontoura acompanhou o ideario da Escola Nova em relacao
aos métodos de ensino. Neles se notam estreitas relacdes da Psicologia com a Pedagogia,
condicionando as atividades ao uso de diferentes recursos materiais para serem explorados
em sala de aula, tendo em vista o desenvolvimento das potencialidades dos alunos e o melhor
alcance da aprendizagem.

Este estudo, ao ambicionar compreender como se articulam os saberes constitutivos

do campo profissional docente, colocou em destaque a expertise profissional do educador
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Afro do Amaral Fontoura. Sua obra analisada, ao articular saberes a ensinar com os saberes
para ensinar, deixa evidente a objetivacdo dos saberes profissionais do professor que ensina

matematica nos primeiros anos escolares.
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OS MODELOS ESCOLARES NA PRIMEIRA REPUBLICA EM MATO
GROSSO
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RESUMO: Este artigo tem como objeto de estudo os Regulamentos da Instrucao
Publica Primaria de Mato Grosso, com o objetivo de analisar os documentos
oficiais que retratavam os modelos escolares e as aspira¢des governamentais
vigentes na Primeira Republica. Ancorada na dimensdo metodoldgica da
abordagem histdrico-cultural, a pesquisa vincula-se ao grupo Ghemat Brasil. O
percurso tedrico-metodoldgico constitui-se por meio da narrativa acerca dos
modelos escolares do periodo Imperial e Primeira Republica no Estado de Mato
Grosso, a partir de fontes inventariadas no Instituto Memoaria e Arquivo Publico:
mensagens presidenciais, atas de exames e demais documentos produzidos nos
anos finais do século XIX e inicio do século XX. O estudo aponta os elementos
essenciais para compreensao do processo de historicizagao dos Regulamentos que
determinavam as normativas para a Instrugdo Publica Primaria do Estado de Mato
Grosso e as fontes revelam os processos e dinamicas que regulamentavam a
organizacdo pedagdgica e disposicdo dos modelos escolares.

Palavras-chave: Modelos Escolares. Instrucdo Publica Primaria. Primeira
Republica.

THE SCHOOL MODELS IN THE FIRST REPUBLIC IN MATO GROSSO

ABSTRACT: This article has as object study the Regulations of the Primary Public
Instruction of Mato Grosso, with the objective of analyzing the official documents
that portrayed the school models and the governmental aspirations in force in the
First Republic. Anchored in the methodological dimension of the historical-cultural
approach, the research is linked to the Ghemat Brasil group. The theoretical-
methodological course is constituted through the narrative about the school
models of the Imperial and First Republic period in the State of Mato Grosso, from
sources inventoried in the Institute Memory and Public Archives: presidential
messages, exam papers and other documents produced. The study points out the
essential elements for understanding the process of historicization of the

1Doutora em Educac¢do. Docente da Universidade de Cuiaba (Unic). Cuiaba-MT/Brasil. E-mail:
lauraisabelvasc@hotmail.com
2 Mestre em Ensino. Docente da Universidade de Cuiabd (UNIC). Cuiaba-MT/Brasil. E-mail:
marianagoliveiral2@gmail.com
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Regulations that determined the rules for the Primary Public Instruction of the
State of Mato Grosso and the sources reveal the processes and dynamics that
regulated the pedagogical organization and the disposition of the school models.
Keywords: School Models. Primary Public Education. First Republic.

LOS MODELOS ESCOLARES EN LA PRIMERA REPUBLICA EN MATO GROSSO

RESUMEN: Este articulo tiene como objeto de estudio los Reglamentos de la
Instruccién Publica Primaria de Mato Grosso, con el objetivo de analizar los
documentos oficiales que retrataban los modelos escolares y las aspiraciones
gubernamentales vigentes en la Primera Republica. La investigacidn se vincula al
grupo Ghemat Brasil. El recorrido tedrico-metodoldgico se constituye por medio
de la narrativa acerca de los modelos escolares del periodo Imperial y Primera
Republica en el Estado de Mato Grosso, a partir de fuentes inventariadas en el
Instituto Memoria y Archivo Publico: mensajes presidenciales, actas de examenes
y demas documentos producidos en los aios finales del siglo XIX y principios del
siglo XX. El estudio apunta los elementos esenciales para la comprension del
proceso de historizaciéon de los Reglamentos que determinaban las normativas
para la Instruccién Publica Primaria del Estado de Mato Grosso y las fuentes
revelan los procesos y dinamicas que regulaban la organizacion pedagodgica y
disposicion de los modelos escolares.

Palabras clave: Modelos Escolares. Instruccion Publica Primaria. Primera
Republica.

O presente artigo tem o desafio de apresentar fatos que ocorreram no passado e que
possivelmente continuam sendo reproduzidos no presente. Enquanto pesquisadores faz-se
necessario conhecer a historicidade dos aspectos politicos e educacionais de Mato Grosso
para que possamos compreender os diversos fendmenos sociais que ocorrem na atualidade.
De certo, podemos afirmar que nada adianta sermos meramente reprodutores de um
processo educacional, e por vezes até assumirmos posi¢cdo critica, sem entendermos os
motivos que determinaram o atual sistema educacional presente desde a educagao primaria
até a educacao superior.

Neste estudo, realizamos um breve apontamento acerca dos processos de
escolarizacdo ocorridos nos primeiros anos de escolarizagdo em Mato Grosso, partindo da
seguinte premissa: Quais eram os modelos escolares vigentes na Instrucdo Publica Primaria
matogrossense presentes na Primeira Republica? Na tentativa de responder a questdo

norteadora, nosso intento é compreender os processos que desencadearam o processo

1014
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 11, p. 1013-1030, maio -ago., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i11.551


http://dx.doi.org/

N ) P ! 6 , : OS MODELOS ESCOLARES NA PRIMEIRA REPUBLICA EM MATO GROSSO

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS L. 1. M. V. ALMEIDA
M. G. OLIVEIRA

educacional que parece ter influenciado diretamente na legislacdo, na pedagogia,
metodologia, nos investimentos de recursos publicos e criacdo de escolas, enfim, as estacas
iniciais da Instrugdao Publica Primaria no Estado de Mato Grosso, em especial dentro do
periodo delimitado para o presente estudo, qual seja, final do século XIX e primeiros anos do
século XX.

Considerando a legitimidade desses significados é que nos propomos a estudar essa
problematica a partir da dimensao metodolégica ancorada na abordagem histérico-cultural
gue se fundamenta nos aportes tedrico e metodoldgico de historiadores mato-grossenses e
autores renomados como: De Certeau (1982), Chervel (1990), Jacomeli (1998), Julia (2001),
Leite (1970), Sa e Sa (2006), Silva (2006) e Valente (2003; 2015), que contribuem de forma
peculiar por meio da narrativa que se constitui como metodologia para a compreensao do
periodo escolar ocorrido hd mais de um século e discutem o modo de fazer pesquisa com o
ferramental indispensdvel para a escrita da historiografia da educacdo brasileira.

As fontes de pesquisa neste estudo se constituem a partir dos Regulamentos da
Instrucdo Primaria, mensagens presidenciais, resolucdes, quadro de horario, conteldos
programaticos de disciplinas prescritos pela atividade administrativa estatal, edital, provas,
atas de exames dentre outros documentos produzidos no periodo. Eles foram
cuidadosamente inventariados para compreendermos a historicidade dos Regulamentos que
determinavam as normativas para a Instrucdo Publica Priméria do Estado de Mato Grosso e
os processos e dinamicas que regulamentavam a organizagdo pedagdgica e disposicao dos
modelos escolares.

Acerca do contexto politico do periodo delimitado, o Estado de Mato Grosso, assim
como todos os demais Estados da Federacao, estava na transicao do governo absolutista e
arcaico representado pela coroa portuguesa (Periodo Imperial) para o governo republicano
que defendia, em contraposi¢do ao regime imperialista, os ideais libertdrios, que conferiu, aos
entes da federacdo, liberdade de regulamentacdo prépria, com a escolha de seus governantes
e possibilidade de gestdao de recursos. Nosso intento foi analisar os documentos oficiais e
mensagens presidenciais (entdo governantes de Estado) do periodo, que aliados aos conceitos

tedricos, permitiram realizar um retrato aproximado dos modelos escolares até entdo
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vigentes, as aspiracdes governamentais e, principalmente, os sucessos (ou insucessos) dos
modelos aqui retratados.

Reconstruir a trajetéria da educagao mato-grossense no periodo da Primeira Republica
é um desafio que possibilita questionar as similitudes de um periodo escolar de tempos de
outrora. Isso permitiu situar o que mudou (ou nao) especialmente em relagdo aos modelos

escolares.

Os modelos escolares matogrossenses na Primeira Republica: Escolas Elementares e
Complementares

As diferengas regionais eram grandes e o Estado de Mato Grosso, no final do século
XIX, sofria com a extensao territorial de propor¢des continentais, somadas ao fato da queda
de exploracdo econémica e a distancia geografica significativa das grandes cidades do pais. O
quadro socioecondmico de Mato Grosso, nesse periodo, era um dos piores. Segundo os
estudos de Jacomeli (1998), o estado atingiu forte queda de recursos econémicos em
decorréncia da queda da exploragao de minérios ,que teve inicio no ano de 1723. A crise no
ramo da mineracdo apresentou fortes impactos na arrecadacdo tributaria do Estado e
fortaleceu os indices de pobreza da populacdo mato-grossense que, na época, era a unica
fonte econémica capaz de gerar recursos para a regido.

Nesse cenario, a Primeira Republica ascendeu em nosso pais e o Estado de Mato
Grosso enfrentava toda ordem de escassez de recursos, o que ocasionou forte queda de
arrecadacdo tributaria, provocada diretamente pela Guerra do Paraguai, ocorrida entre os
anos de 1865 a 1870, conforme destaca o relatério dos estudos de Jacomeli (1998),
apresentado pelo Presidente Brigadeiro Alexandre Manoel A. de Carvalho a Assembleia
Legislativa em agosto de 1865. O documento aponta que a Provincia de Mato Grosso passava

por uma situacdo financeira desagradavel:

O estado dos cofres publicos é bem desagradavel. O exercicio de 1863-
1864, em liquidacdo, estd devendo ao corrente de 1864-1865 a
guantia de 67 contos por suprimentos que, lhe tem sido feitos, e no
encerramento ndo podera satisfazer o seu débito sendo por meio de
transacdo ficticia com o thesouro. Pela falta de fundos desse exercicio
e de promptos suprimentos do Thesouro, as suas despezas ndo fordo
sempre pontualmente pagas, chegando as do Corpo de Cavallaria a
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atrazar-se em cerca de seis mezes (Relatério do Presidente Brigadeiro
Alexandre Manoel A. de Carvalho, 1866 apud JACOMELI, 1998, p. 48).

O documento explicita a realidade financeira que atravessava Mato Grosso, agravado
pela Guerra do Paraguai que trouxe consigo os efeitos desastrosos: mortes pelo uso dos
armamentos bélicos: , doencas para a populacdo como a variola e a contaminacdo dos
soldados por doencas como a “bexiga de canudo” tornando-se responsaveis por dizimar boa
parte da populagdo da Provincia. A Instrug¢do Publica Primaria de Mato Grosso, a partir desse
cenario de crise financeira, encontrava-se totalmente sem recursos para investimentos nos
itens mais basicos, demonstrando a precariedade econdmica do periodo retratado que refletia
em todos os setores da sociedade, especialmente na educacao.

Como reflexo da nitida auséncia de investimento educacional, existiam em Mato
Grosso poucas escolas seja no nivel elementar, como também no nivel complementar de

ensino. Alves (1986, p. 41) afirma que:

Em Cuiabd havia trés escolas particulares de primeiras letras e uma
publica, além de uma aula de gramatica latina, enquanto a aula de
filosofia racional e moral encontrava-se desativada; Diamantino tinha
uma Unica aula de gramatica latina e Mato Grosso ja ndo dispunha nem
mesmo de uma escola de primeiras letras.

Outro ponto que merece destaque é que grande parte dos governantes anteriores a
Primeira Republica relatava a auséncia de qualificacdo dos professores para a Instrucao
Primdria. As mensagens presidenciais de Augusto Leverger, Presidente da Provincia de Mato
Grosso, revelam a auséncia de conhecimento técnico e especialmente a caréncia de recursos

humanos para qualificacdo dos professores da Instrucdo Primaria.

3 Entende-se por bélico todo o aparato utilizado para a guerra. Nessa época, os homens eram armados com
instrumentos habeis como as armas de fogo para fins de defesa do Estado de Mato Grosso durante o periodo da
Guerra do Paraguai.

4 Doenca muito comum dos séculos XIX e XX correspondente a variola que matou e deformou 300 milhdes de
pessoas entre 1896 e 1980. Causada pelo Orthopoxvirus variolae é considerada pela Organizagdo Mundial de
Saude erradicada apds campanha de vacinagdo em massa. O virus era transmitido de pessoa para pessoa,
geralmente por meio das vias respiratorias e também pelos objetos utilizados pela pessoa infectada. Apds 14
dias de incubagdo, a doenca comegava a se manifestar e os primeiros sintomas eram: febre, mal-estar, fadiga,
dores pelo corpo, manchas avermelhadas, vomitos e nauseas. As manchas avermelhadas que apareciam na pele
se transformavam em bolhas purulentas que, apds um periodo, secavam e formavam crostas popularmente
chamadas de “bexiga de canudo”
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N3ao tive duvidas em provar as cadeiras vagas em sujeitos que o exame
havia mostrado pouca habilidade para regé-las; e até me pareceu
nomear interinamente um candidato reprovado pelos examinadores,
mas que nao julguei menos idéneo do que os outros que estdo
regendo as aulas. [...] alguns professores mal sabem aquilo que devem
ensinar. Contudo essa pouca instrucdo é preferivel a ignorancia
absoluta (MARCILIO, 1963, p. 45).

Os documentos deixam claro que a falta de investimento afetava diretamente a
Instrugdo Publica Primaria, tendo reflexo direto na expansdo da escolaridade e especialmente
os cursos de qualificacdo para os professores que detinham pouco ou nenhum conhecimento
para o preenchimento do cargo de Magistério. Fica evidenciado que a Instru¢ao Publica da
Provincia de Mato Grosso era precaria, sendo que o referido fato era amplamente reconhecido
pelos presidentes que antecederam o periodo republicano.

O cenario da instrucdo Publica Primdria mato-grossense no periodo da Primeira
Republica ndo era diferente de outras provincias do Brasil, apresentando problemas comuns
em outras regioes do Brasil Império: situacdao de abandono, poucos recursos e auséncia tanto
de qualificacdo de professores, como também de estrutura fisica suficientemente adequada
para atender a populagdo. Cumpre lembrar o que diz Jacomeli (1998) sobre o contexto da

educacdo no periodo:

As estruturas educacionais mato-grossenses, nas duas primeiras
décadas da Republica, eram as mesmas herdadas do Império. Suas
caracteristicas podem ser resumidas: falta de professores habilitados;
inexisténcia de cursos de formacdo de professores; reduzido
atendimento as criangas em idade escolar; estrutura fisica e escassez
de equipamentos e de materiais escolares (JACOMELI, 1998, p. 48).

As escolas, nesse periodo, eram confundidas como a extensdo dos espacos residenciais
em que, na grande maioria, as aulas eram ministradas em casas alugadas inadequadas para as
atividades ou nas casas dos préprios professores, em decorréncia da inexisténcia de prédios
proprios para a realizacdo das atividades escolares, sendo comum a confusdo do ensino
publico em Mato Grosso como a extensao do ensino doméstico. A educagao, conforme Reis e
S4(2006), dava-se da casa paterna para a escola (casa do mestre) ou vice-versa. Nesses termos,
o0 espaco privado (da casa) cedeu lugar ao publico (da escola ou da “da casa do mestre”).

Foi nesse contexto que a Primeira Republica surgiu com os idearios de ordem e
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progresso, ecoando no pais o objetivo principal da nacdo. Para que a Republica
verdadeiramente se efetivasse, era necessdrio alcancar um povo que, consciente de seus
direitos e deveres, pudesse exercer o sufragio®, e por consequéncia, participar das escolhas de
governo.

O ensino fundamentado em bandeiras liberais, como o sufragio universal e formacgao
do cidadao, eram as principais defesas do recém-proclamado Estado Republicano. Para que os
idedrios fossem concretizados, deveria ser instituida a obrigatoriedade do ensino e oferecida
a populacdo escolarizédvel visando a universalidade, em que a Instrucdo primaria deveria ser
publica e gratuita, sob a responsabilidade do governo.

No entanto, no periodo da Proclamacdo da Republica, no ano de 1889, o Brasil se
encontrava com altos indices de analfabetismo. As provincias, até entdao subjugadas ao
dominio do Império, mantinham uma instrucdo publica precaria e praticamente inexistente
em muitos lugares do territdrio brasileiro, dentre eles, a Provincia de Mato Grosso.

A escola primdria no periodo da Primeira Republica (final do século XIX e inicio do
século XX) foi marcada por diversos fatores: a auséncia de professores e corpo administrativo
nas escolas; dificuldades de acesso dos alunos as escolas; escassez de materiais e
principalmente os espacos escolares precdrios (SA, 2011). Diante desse cendrio de
instabilidade e precariedade, a Primeira Republica no Estado de Mato Grosso foi marcada por
modelos escolares que surgiram por iniciativa governamental (edicdo de Resolucdes e
Regulamentos) com o objetivo de atender a populacdo com idade escolarizavel obrigatdria.
Nesse contexto, surgiram como alternativa para atender a populacdo matogrossense as
Escolas Singulares (oferecidas pela iniciativa publica e privada); os Grupos Escolares e as
Escolas Reunidas.

O Regulamento Geral da Instrucdo Publica do Estado de Mato Grosso, de 1896,
apresentou as prescri¢des oficiais no final do século XIX, permanecendo vigente até a primeira
década do século XX. No entanto, em todos os mais de 350 artigos constam disposicoes
diversas sobre a organizacao escolar durante os primeiros anos de escolarizacdo da republica

no territério mato-grossense.

5 O direito ao voto, destinado a todos os individuos considerados intelectualmente maduros.
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O Regulamento determinou as modalidades escolares que seriam ofertadas no ensino

publico durante os primeiros anos de instrugdo, conforme o Artigo 29:

Alinstrucgdo primaria sera dada em escolas denominadas elementares
ou do primeiro grdo, e complementares ou do segundo grdo. Havera
escolas elementares em todas as cidades, villas, freguesias e povoados
existentes no Estado, e complementares na capital e cidades
principaes, devendo ser consideradas taes aquellas de maior
desenvolvimento e densidade de populagdo (MATO GROSSO, 1896b,
p. 79).

No artigo 22, o Regulamento destaca as duas modalidades de instru¢ao: a Escola
Elementar, destinada ao publico de criancas com idade entre 7 a 10 anos e as Escolas
Complementares, ofertadas aos maiores de 10 até o limite de 14 anos de idade. A Escola
Elementar era considerada de frequéncia obrigatdria e deveria funcionar em todos os lugares
onde existissem cidades, vilarejos, povoados ou freguesias, ficando evidenciado que as Escolas
Elementares tinham como objetivo a democratizagao do ensino aos infantes entre 7a 10 anos,
gue representava para o periodo uma iniciativa inovadora.

As criangas entre a faixa etaria de 7 a 10 anos somente poderiam ser dispensadas da
frequéncia obrigatdria da escola primdria Elementar, quando comprovado pelos seus
genitores o recebimento de instrucdao em casa; a crianga apresentasse alguma doenga ou
limitacdo fisica incapacitante; e ainda, caso o infante residisse distante da escola. Considerava-
se a distancia minima de 1km entre a casa do aluno e a escola, sendo referidos requisitos
igualmente previstos nos artigos 42 e 82 do Regulamento de 1896.

Por sua vez, as Escolas Complementares tinham por objetivo dar continuidade ao
ensino ofertado pelas Escolas Elementares, mas o Regulamento ndo imputava a
obrigatoriedade de frequéncia pelos alunos. Elas assumiram a funcdo de formar alunos para
o ingresso no Curso de Humanidades, oferecido somente pelo Liceu Cuiabano, localizado na
Capital Cuiaba.

De acordo com o Regulamento, o Curso de Humanidades compunha o Ensino
Secundario e admitia somente alunos acima de 14 anos, mediante realizacdo prévia de um

exame versando sobre as matérias constitutivas do Curso Complementar Primario, outrora
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estudado pelo candidato, conforme as normativas destacadas nos artigos 59 e seguintes do
Regulamento de 1896. Embora com a ideia de universalizacdo do ensino primario, o
documento em estudo apresentava algumas exigéncias no que se referia a abertura de Escolas
Singulares nas cidades do Estado de Mato Grosso. Com base nesse entendimento, seria
possivel a abertura das Escolas Elementares, somente quando na localidade houvesse um
quérum minimo de 20 alunos regulares e devidamente matriculados, sendo que nao poderia
ultrapassar o numero de 60 alunos.

O controle dos quéruns minimo e maximo era realizado pelo professor designado para
o exercicio da funcdo docente e a escola, na maioria das vezes com estrutura precaria,
disponibilizava apenas uma sala de aula e um uUnico professor para ministrar os conteudos de
todas as disciplinas aos alunos na faixa etdria que compreendia entre 7 a 10 anos. A previsao
do nimero minimo de alunos fomentava a possibilidade de abertura desse modelo escolar
em diversos povoados ou vilarejos mato-grossenses, que levava em consideracdo os baixos
indices populacionais da época e a grande extensao territorial do Estado, necessitando a
abertura de diversas Escolas Elementares, visando a facilitagdo de acesso pelas criangas em
idade escolar obrigatdria.

Em relacdo ao critério de quérum minimo adotado a época, Leite (1970) fez ressalvas
em a tal exigéncia, especialmente ao que se referia a populagao escolarizavel que nao seria

atendida por escolas proximas a sua residéncia, conforme destacado:

Qual a situacdo daquelas criangas que vivessem em localidade de
populagdo infantil abaixo do minimo exigido pelo regulamento? Se o
ensino era obrigatério, essa obrigatoriedade estava sendo unilateral,
guando ao contrdrio, tanto deviam ser obrigados os pais a mandar
seus filhos as escolas como o Estado a levar instrucdo até eles! Os
mesmos problemas criados pela baixa densidade demografica de uma
populacdo que vivia em 1 milhdo e meio de quilometros quadrados.
Tanto o Império como a Republica tiveram de lutar contra a fatalidade
geografica e outras dificuldades que os regulamentos ndo podiam
resolver. Ndo se tratava, como alids nunca se tratou, de simples
mudangca de regulamento (LEITE, 1970, p. 95).

Nos estudos de Leite (1970) é importante destacar que a restricdo de abertura de
novos espacos escolares, em decorréncia da escassez de alunos - niumero inferior a vinte —

apresentava um contrassenso com os idedrios republicanos tdo propalados no periodo,
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especialmente no que se referia a universalizacdo e obrigatoriedade do ensino. O
Regulamento de 1896 ainda viabilizava a possibilidade de abertura de escolas em espacos
alugados, que na pratica poderia ser a residéncia do professor, em fun¢dao da auséncia de
prédios especificos para as atividades escolares nos vilarejos e povoados do Estado. Nesse

contexto, faz-se necessdario lembrar o disposto no artigo 182 destacado no documento.

Art. 182. Enquanto o Estado ndo dispuser de prédios para todas as
escolas, abonara a cada professor uma quantia equivalente @ metade
do aluguel da casa em que funcionar a sua escola. Estd quantia serd
fixada anualmente pelo Governo para cada localidade, sobre
informacdo do Director Geral da instruccdo (MATO GROSSO, Decreto
n2 152, 1896a).

Entretanto, se de um lado havia certa facilitagdo na abertura de novos espacgos
escolares, e na pratica representava ainda mais a precarizacdo do ensino, de outro lado, a
responsabilidade do exercicio docente que ficava a cargo de um Unico professor. Além de
responsavel pela missdo de ensinar, o professor deveria se preocupar com as questdes
vinculadas a administracdo da escola, considerando ainda que o espaco escolar era precdrio,
singular e unitario, concentrando todas as fun¢des da escola.

Nesse periodo, conforme destaca o Regulamento de 1896, as escolas deveriam ser
fiscalizadas pelo Inspetor escolar e seus auxiliares. Além das iniUmeras dificuldades de acesso
as Escolas Elementares, que eram distantes da capital, os profissionais eram nomeados para
um cargo sem nenhuma remunerag¢ao, ou seja, verdadeiro voluntariado a Instrucao Publica
Primaria, que de certo modo inviabilizava a fiscalizacdo efetiva dos espacos escolares.

Cumpre também destacar que o Regulamento apresentava o Programa de ensino que
deveria ser seguido pela Escola Elementar e obedecido por todos os professores, conforme as
seguintes disposicoes:

Art. 10. A escola elementar professa:

§ 19. Leitura corrente de impressos e manuscriptos.

§ 29, Calligraphia e escripta;

§ 32, Estudo pratico da lingua materna;

§ 49, Exercicio de intuicdo, ou nog¢Bes de cousas acompanhadas de
exercicio de leitura e escripta e de explicagdes sobre formas, cores,

numeros, dimensdes, tempo, sons, qualidade dos objectos, medidas,
seu uso e applicagdo;
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§ 52. Arithmetica pratica até divisao por dous algarismos; problemas
faceis sobre as quatro operacdes; nocdes geraes sobre numeracao e
valores dos algarismos; grandeza, quantidade e unidade; comparacao
da grandeza com a unidade; consequéncias resultantes dessa
comparacao; generalidades sobre os modos de dividir e sobdividir a
unidade; dividir especies de fraccdo resultantes de semelhante
divisao.

§ 69, Cultura moral; commentario das narrativas dos livros de leitura e
dos factos da vida escolar.

§ 72. Geografica fisica, e historia do Estado;

§ 89. Costura simples nas aulas de meninas (MATO GROSSO, Decreto
n2 152, 1896a).

Sobre os conteudos a ensinar, o professor no periodo da vigéncia do Regulamento
deveria se atentar para a utilizacdo de materiais e livros didaticos com estampas, se dedicando
aos exercicios mais praticos e atrativos para facilitar a aprendizagem do aluno. Cabia ainda,
ao professor, ensinar de forma individual, ndo sendo permitido nenhum auxilio, sendo vedada
a utilizacdo do método mutuo® de ensino. O método utilizado era o intuitivo, conforme

destacado no Artigo 15

Art. 15. O professor se esforcara por tornar o ensino tao pratico quanto
possivel, fazendo conhecer aos alunos os objetos, sua qualidade e
organizagao, e partindo sempre de suas prele¢des do conhecido para
o desconhecido e do concreto para o abstrato; deve-se abster-se de
perturbar a inteligéncia da crianga com o estudo prematuro de regras
e defini¢Ges, pondo, ao contrédrio, todo o empenho em amenizar o
ensino, de modo a despertar a atencdo do menino, sem fatiga-lo
(MATO GROSSO, Decreto n2 152, 1896a).

Embora fosse brilhante iniciativa, a proposta almejada durante o governo do
Presidente do Estado Antbénio Corréa, ndo obteve resultados desejados. Eram necessarias
muitas adequacgdes, especialmente no tocante a capacitacao dos professores que, para aplicar
corretamente as disposicOes previstas na legislacdo, precisavam de instrucdo e orientacdo de
como colocd-las em pratica.

Leite (1970) ainda afirma que o governante do Estado, a época, tentava erigir uma

escola a favor do aluno, que fosse um resumo vivo da sociedade, que preparasse homens de

6 Também conhecido como método Lancasteriano, visava suprir a falta de professores. Um aluno que se
destacava podia ensinar os demais sob a orientagdo e supervisdo de um Unico professor.
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acordo com suas particularidades, e ndo simplesmente, como maquinas reprodutoras de
compéndios apreendidos de forma decorada e mecanizada. Essa situacdo gerou grande
insatisfacdo social nos pais dos alunos e, principalmente, no futuro governante que viria a

assumir a administracdo do Estado de Mato Grosso.

As inovagdes da organizacao escolar: o Grupo Escolar e a Escola Normal em Mato
Grosso

Com o objetivo de consolidar na pratica o método intuitivo prescrito no Regulamento
de 1896, surgiram novos modelos escolares, com fulcro em novas organizagées pedagdgicas,
e principalmente a ruptura do viés “doméstico” atribuido a Instru¢ao Publica Primaria. De
todo o conjunto observado até aqui sobre os modelos escolares da Primeira Republica, é

importante referendar a analise da Cultura Escolar no conceito definido por Julia (2001).

Cultura escolar é um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
gue podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Normas e praticas,
por sua vez, ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdao chamados a obedecer a essas ordens
e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de
facilitar sua aplicagdo, a saber, os professores (JULIA, 2001, p. 10-11).

Nesse contexto, observa-se que o estudo da Cultura Escolar deve considerar todos os
elementos valorativos, sejam eles internos ou externos, que contribuem para uma visao além
dos limites da escola e desta forma possibilite a compreensdo do pesquisador acerca da
maneira de pensar dos atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de um
determinado periodo da escolarizacgao.

Julia (2001) ainda esclarece sobre a delimitacdo do objeto de estudo das praticas
escolares e, por sua vez, a compreensao exata da Cultura Escolar do periodo delimitado pelo
pesquisador. Segundo o autor, deve-se considerar os resquicios documentais existentes, a
producdo do periodo, como: as leis, registros escolares, livros, dentre outros elementos
disponiveis e acessiveis nos arquivos escolares.

Com base nos apontamentos de Julia (2001), compreende-se que, para obtermos
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conhecimento do periodo estudado, e consequente modelos escolares, faz necessdria a
analise de todos os documentos produzidos no periodo, o que nos possibilita a compreensao
aproximada dos fatos ocorridos no ambito escolar. Assim, visando aprimorar o ensino publico
oferecido gratuitamente pelo Estado e, com base nas dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento e progresso da Instrucdo Publica Primdria, o novo Presidente do Estado,
Pedro Celestino Corréa da Costa, no ano de 1908, almejando alavancar o ensino com base nos
idedrios Republicanos de ordem e progresso, no inicio de seu governo, ampliou o nimero de
Escolas Isoladas oferecidas no Estado de Mato Grosso que representavam 42 unidades
existentes, ampliando de forma significativa para 104 unidades singulares em apenas um ano
de governo.

Por meio da Resolugdo n2 08, de 16 de outubro de 1908, Pedro Celestino, criou
também oficialmente os Grupos Escolares com objetivo de trazer cisdo ao modelo das escolas
singulares tidas como instituicdes familiares e ineficientes, sugerindo que os Grupos Escolares
serviriam como medida de inovagao na Instrucdo Publica, sendo reconhecidos como escolas
graduadas, seriadas ou centrais. Reis e S& (2006) afirmam nos seus estudos que os Grupos
Escolares apresentavam um programa enciclopédico de acesso obrigatdrio e universalizado,
sendo que a organizacdo oficial desse modelo ocorreu somente com a promulgacdo do
Regulamento de 1910, que igualmente, apresentou uma nova organizagdo para as
modalidades escolares até entdo desenvolvidas na Instrucdo Publica.

O novo Regulamento trazia como ideia basilar a reunido das escolas singulares em um
s6 prédio, o que justificou a adog¢ao da terminologia “grupos escolares”, que sugere em
definitivo, a criacdo de edificios préprios para a atividade escolar obrigatéria. A Lei n2 580
destaca as quantidades necessarias para formacao de Grupos Escolares: minimo de 3 e no
maximo 8 Escolas Isoladas. Sobre a definicdo dos Grupos Escolares, o professor Leowigildo

Martins de Mello assim pontuou.

O grupo escolar é um curso primdrio, seriado em quatro classes
distintas para ambos os sexos. Por essas classes, primeira, segunda,
terceira e quarta distribuem-se gradativamente, os conhecimentos
gue constituem a instrugao primaria, propriamente dita. As matérias
ensinadas da primeira a quarta classe obedecem a um plano uniforme,
de tal natureza que o educando, ao iniciar o seu curso na primeira
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classe, recebe conhecimento dosado pedagogicamente, de todas as
disciplinas consagradas no programa geral do Grupo Escolar. O Grupo
Escolar apresenta uma uniformidade perfeita em suas aulas e
impossibilita completamente o desenvolvimento maior de uns em
prejuizos de outros conhecimentos (REIS; SA, 2006, p. 40).

O documento aponta que as escolas apresentavam dois graus: 12 e 22 e deveriam ser
estabelecidas em todas as cidades e vilarejos do Estado de Mato Grosso, devendo ser divididas
conforme o sexo, sendo que, as escolas do sexo feminino deveriam ser regidas por professoras
e as do sexo masculino, por professores. No que se refere aos contetdos a serem ministrados,
o Regulamento de 1910 prescreve, em seu artigo 49, que as escolas de 12 Grau deveriam
trabalhar: Leitura, escrita; Calculo aritmético sobre numeros inteiros e fragdes; Lingua
materna; Geografia do Brasil; Deveres civicos e morais e trabalhos manuais apropriados a
idade e ao sexo dos alunos. Para os alunos que iriam frequentar o 22 Grau, os professores
deveriam seguir as mesmas disciplinas do 12 grau, porém, acrescentando: gramatica
elementar da Lingua Portuguesa, leitura de prosa e verso, escrita sob ditado e caligrafia;
Aritmética até regra de trés, sistema legal de pesos e medidas, morfologia geométrica;
Desenho a mao livre; Moral pratica e Educacdo civica; Geografia geral e Histéria do Brasil;
Cosmografia, noc¢des de Ciéncias Fisicas, Quimicas e Naturais; Leitura de musica e canto, tudo
conforme previsto nas prescricdes oficiais.

Em relagdo ao ensino em sala de aula, a orientagdo era igualmente prevista no
Regulamento de 1896: ser pratico e intuitivo, devendo o professor durante o desenvolvimento
das licBes, iniciar do conhecido para o desconhecido; do concreto para o abstrato, e evitar ao
maximo o estudo enfadonho de regras e definicdes previamente fechadas e se esforgar para
instigar a mente criativa dos alunos. Para atuar nesse novo modelo escolar, fez-se necessario
preparar os professores e, a partir dessa necessidade, a criou-se a Escola Normal. Com a
formacdo da primeira turma, as vagas nos Grupos Escolares foram devidamente ocupadas
pelos professores normalistas, atendendo em parte as reais necessidades do ensino publico
(SA, 2011).

Vale ressaltar que, nesse periodo, as Escolas Isoladas continuaram em atuagdo em
paralelo aos Grupos Escolares. Nesse contexto, foram necessarias diversas mudancas no
antigo modelo para fins de contencdo de gastos como: a extin¢cdo da Escola Complementar
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por ndo compor a frequéncia obrigatdria; a graduacdo do ensino com a instaura¢ao de um
Programa escolar idéntico a dos Grupos Escolares, e ainda, a organizacdo do tempo (quadro
de horarios) escolar, sob a administracdao singular do professor em sala de aula, que

continuava tendo que lidar com alunos de faixa etdria diferente.

As Escolas Reunidas

As Escolas Reunidas, consideradas como a ultima modalidade escolar do periodo da
Primeira Republica, foram criadas com o objetivo de reduzir gastos, otimizando recursos
fisicos e materiais, sendo que poderiam ser unificadas 7 (sete) turmas distintas em apenas um
prédio, sob a responsabilidade de uma Unica administracdao escolar, podendo ser exercida por
um professor que igualmente receberia gratificacdo pelos servicos prestados. As condicoes
para criacdo das Escolas Reunidas foram delineadas com o Regulamento de 1927, que assim
designava: localizacdo de até 2 km, onde estivessem em funcionamento pelo menos trés ou
mais escolas isoladas com no minimo 80 alunos matriculados e com frequéncia regular e limite
maximo de 7 classes. No que se refere ao regimento interno, seria aplicado o mesmo
direcionado aos Grupos Escolares.

As Escolas Reunidas no Estado de Mato Grosso foram uma sugestdo do professor
Waldomiro Campos, entdo diretor do Grupo Escolar de Poconé/MT, no ano de 1916, que
vislumbrando a necessidade de unificacdo das escolas, percebeu a necessidade de reunir as
escolas singulares, como forma de prenuncio dos Grupos Escolares. Vale destacar que o
Regulamento de 1927 criou a nova modalidade de reunido de escolas e igualmente classificou
as demais, conforme apresenta o Quadro 1.

Quadro 1 — Nova Modalidade de Escolas

Escolas Isoladas Urbanas As localizadas até 3 km da sede do municipio;
Escolas Isoladas Noturnas | Idénticas as anteriores, destinadas aos meninos maiores de
12 anos que ndo podiam frequentar cursos durante o dia;
Grupos Escolares Deveriam compreender no minimo 8 (oito) classes, e seriam
criadas quando houvesse, no minimo, um raio de 2 km, 250
(duzentos e cinquenta) criancas em idade escolar.

Fonte: LEITE (1970, p. 143) com adaptacbes

Os quéruns minimos de criagcdo igualmente eram previstos no Regulamento que
apresentava diferenciacdo de publico minimo em conformidade com cada classificagao, ou
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seja, para as escolas Isoladas Rurais, deveria, por exemplo, ter pelo menos (trinta) criangas em

idade escolar para sua criacdo.

Consideragoes finais

Os modelos escolares vigentes no Estado de Mato Grosso, no periodo dos primeiros
anos de escolarizagao da Primeira Republica, eram semelhantes ao periodo de transi¢do entre
as Escolas Isoladas e os Grupos Escolares. A intencdo dos governantes e administradores da
Instrucdo Publica do periodo jd aspirava por alteracdes substanciais no modelo escolar
vigente, que apresentava precariedades em diversas areas, desde a formacao docente até a
estrutura fisica dos espacos escolares, conforme afirmam autores da histdria do ensino mato-
grossense.

O modelo das Escolas Isoladas representava um contraponto aos idearios republicanos
de ordem e progresso que na maioria ndao eram institucionalizadas. Utilizavam métodos de
repeticao dos conteudos e ndo dispunham da supervisdo dos inspetores escolares, que sequer
compareciam para fiscalizar, em decorréncia da auséncia de remuneragao para o exercicio do
cargo.

Os Regulamentos analisados indicam que os trés modelos escolares das primeiras
décadas do periodo republicano deixam clara a intencdo do poder publico e da legislacdo em
oferecer a populacdo matogrossense, especificamente aos Grupos Escolares e as Escolas
Reunidas, um modelo escolar eficiente, organizado e homogéneo, porém, o que se observa,
era um grande percentual de professores que ndo tinham formacdo necessdria para o
exercicio da docéncia almejada, cabendo-lhes, ainda, a tarefa de assumir a responsabilidade
pela administracdo e pelo trabalho pedagdgico das Escolas Isoladas que, por sua vez, eram
distantes da capital e consideradas ineficientes e desorganizadas.

No entanto, os modelos e organizacdes escolares tornam-se um objetivo a ser
conquistado pelos governantes responsdveis pela regulamentacdo do ensino na época.
Mesmo com dificuldades de investimento e precariedade nas condi¢cdes de trabalho, os
orgdos mantenedores idealizaram um ensino previsto nas prescri¢cdes oficiais que, na pratica,
por conta de varios entraves ndao conseguiram consolidar conforme almejavam.

As anadlises ainda revelam que as exigéncias de numero minimo de alunos frequentes
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nos espacos escolares, em especial as Escolas Isoladas, acrescidos da auséncia de recursos
suficientes destinados para o desenvolvimento da Instrucdo Publica, conforme as aspira¢des
governamentais, evidenciam que o ensino dos infantes na primeira década do século XX nao
conseguia atender satisfatoriamente os preceitos republicanos de ensino gratuito e
obrigatdrio para as criangas. As fontes também apontam que de nada adiantava a publicacdo
dos Regulamentos, se na pratica ndo ocorresse uma ag¢ao sincronizada entre recursos para a
educacao e capacita¢do dos professores responsaveis pelo ensino da populagao escolarizavel.

Os mesmos males que vinham dos tempos imperiais persistiam no periodo da Primeira
Republica pelos mesmos motivos que perduraram ao longo dos anos, pela falta de mestres
qualificados, pelo descrédito da escola publica pela sociedade (em especial, os pais das
criangas), e principalmente pela auséncia de recursos para a construcao de prédios adequados

gue pudessem atender a populagdao mato-grossense.
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DIENES: EXPERTISE E PRODUCAO DE SABERES NO BRASIL NA
DECADA DE 1970
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Elenice de Souza Lodron Zuin2

RESUMO: Este texto busca evidenciar o processo de constituicdo de um expert na
formacgao docente, no caso Zoltan Dienes, durante o Movimento da Matematica
Moderna, na sistematiza¢do de saberes no ensino primario, mediante analise das
propostas de modificagdes na abordagem da matemadtica elementar por meio de
suas ideias. Hipotese inicial: Dienes produziu saberes para formag¢ado docente, com
suas propostas pedagdgicas em Un Programme de Mathématique pour Le Niveau
Elémentaire —traduzido e distribuido no Brasil pelo Grupo de Estudos do Ensino da
Matemdtica, em 1969. A questdo norteadora: Dienes pode ser considerado expert
em matematica para as séries iniciais? A fundamentacgdo tedrica concentra-se em
Borer (2009) e Hofstetter et al. (2017), novos aportes tedrico-metodoldgicos sobre
os saberes profissionais do professor que ensina matemadtica, sustentados em
sinteses histéricas sobre o saber docente, com referéncias que mobilizam
categorias como “saberes a ensinar”’/“saberes para ensinar”. Os resultados
confirmam a hipdtese, caracterizando Dienes como expert em educacdo na
objetivacado de saberes para a formacao docente.

Palavras-chave: Saberes para Ensinar. Formacdao de Professores. Expertise
Profissional. Educacdo Matematica.

DIENES: THE EXPERTISE AND THE PRODUCTION OF KNOWLEDGE IN BRAZIL IN
THE 1970°

ABSTRACT: This paper seeks to highlight the process of constitution of an expert
in teacher training, in the Zoltan Dienes case during the Modern Mathematics
Movement, for the systematization of knowledge in primary education, by
analyzing how modifications were proposed in the approach to elementary
mathematical knowledge through their proposals. We start from the hypothesis
that these teachers, expert in education, produced knowledge for the training of
teachers who teach mathematics in primary, analyzing the pedagogical proposals
in Un Programme de Mathématique pour Le Niveau Elémentaire - translated and
distributed to Brazilian teachers, by the Study Group of Mathematics Teaching, in

1 Doutora em Educac¢do. Docente da Universidade do Estado do Rio De Janeiro (UERJ) — Maracand. Rio de
Janeiro-RJ/Brasil. E-mail: denisemedinafranca@gmail.com

2 Doutora em Educagdo Matematica. Docente da Pontificia Universidade Catdlica (PUC Minas). Belo Horizonte -
MG/Brasil. E-mail: elenicezuin@gmail.com
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1969. The guiding question of the work is: Zoltan Dienes can be considered expert
in mathematics for the initial series? We use the theoretical assumptions of Borer
(2009) and Hofstetter et al. (2017), new theoretical-methodological contributions
to the research on the professional knowledge of the teacher who teaches
mathematics, supported by historical syntheses about teacher knowledge, which
announces references that mobilize categories such as "knowledge to teach" and
"knowledge to teach" as theoretical basis for the study of the Program. The results
confirm the hypothesis and characterize Dienes as an expert in education in
objectifying knowledge for teacher education.

Keywords: Knowledge to teach. Teacher Training. Professional Expertise.
Mathematics Education.

DIENES: LA EXPERTICIA Y LA PRODUCCION DE SABERES EN BRASIL EN LA
DECADA DE 1970

RESUMEN: Este texto busca evidenciar el proceso de constitucion de un experto
en la formacién de profesores, en el caso Zoltan Dienes durante el Movimiento de
la Matematica Moderna para la sistematizaciéon de saberes en la ensefianza
primaria, por medio del analisis de cémo fueron siendo propuestos cambios en el
enfoque de saberes matemdticos elementales a través de sus propuestas.
Hipdtesis inicial: ¢ Dienes produjo saber para la formacién de los docentes, con sus
propuestas pedagégicas en Un Program of Mathématique pour Le Niveau
Elémentaire, traducido y distribuido a los profesores brasilefios, por el Grupo de
Estudios de la Enseflanza de las Matematicas, en 1969. La cuestion orientadora del
trabajo es: ¢ Dienes puede ser considerado experto en matematicas para las series
iniciales? La fundamentacion tedrica se concentra en Borer (2009) y Hofstetter et
al. (2017), nuevos aportes tedrico-metodoldgicos sobre los saberes profesionales
del profesor que ensefia matematicas, sostenidos en sintesis histéricas sobre el
saber docente, con referencias que movilizan categorias como "saberes a
ensefiar"/"saber para ensefiar’. Los resultados confirman la hipdtesis,
caracterizando a Dienes como experto en educacién en la objetivacion de saberes
para la formacion docente.

Palabras clave: Saberes para ensefar. Formacion de profesores. Experiencia
Profesional. Educacién Matematica.

As décadas de sessenta e setenta do século XX tém determinadas peculiaridades
relativas ao ensino da Matematica para o nivel de instrucdo primaria no Brasil. A implantacao
das reformas do sistema de ensino do Estado, no tocante as deliberacdes da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 4.024/1961, perpassou diferentes estratégias.
Entre elas, destacam-se os cursos de capacitacdao ofertados pelo Estado e distribuicdo de

publicacbes dirigidas aos professores, de modo a fazer circular prescricdes metodoldgicas e
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diretrizes para funcionamento das escolas na nova estrutura organizacional da rede oficial de
ensino e orientacdes referentes ao oficio docente. Nesse cendrio, a emergéncia de saberes
profissionais se fazia presente.

Igualmente, na década de 1960 e até um pouco antes, em diversos paises ocorreu o
chamado Movimento da Matematica Moderna (MMM) que se constituiu em um conjunto de
acdes desenvolvidas em grande parte do mundo, originadas pelo descompasso entre o
desenvolvimento da Matematica e o seu ensino dentro das escolas. Ele, de um modo geral,
objetivava “modernizar” o ensino e a aprendizagem da Matematica, alterando e atualizando
os conteldos e métodos, incentivando a participacdo de professores em eventos nos quais se
discutia o tema. Dentro desse contexto, a Lei 4024/61 propiciava, aos sistemas de ensino,
flexibilidade curricular, criando oportunidades para que fossem absorvidas as ideias do MMM
e novas experiéncias de ensino/aprendizagem.

Em grande medida, nas séries iniciais, curriculos e Programas? foram influenciados

pelos estudos do educador matematico hingaro Zoltan Pal Dienes (1916-2014)

Dienes, matematico hungaro, nascido em 1916, obtém o titulo de
Doutor em Matemadtica e Psicologia, pela Universidade de Londres, em
1939. E um dos grandes pioneiros dos estudos alusivos a metodologia
para o ensino nas séries iniciais e considerado referéncia no campo da
Educacdo Matematica, em decorréncia de suas teorias sobre a
aprendizagem. Seus estudos exploram, principalmente, a construcdo
de conceitos, processos de formacdo do pensamento abstrato e o
desenvolvimento das estruturas matematicas®, desde os primeiros
anos na escola. Traz inovagOes para a didatica dessa drea do
conhecimento, quando propde concretizacbes de conceitos
matematicos abstratos, a partir de manipulacbes de materiais
estruturados em jogos, brincadeiras, histdrias etc. Seus primeiros
livros®: Aprendizado moderno de Matemdtica e a cole¢do Primeiros
Passos, publicados originalmente na Inglaterra em 1960 e 1966,
respectivamente, influenciam até hoje os trabalhos desse campo de
pesquisa (FRANCA, 2012, p. 83).

Seus estudos eram divulgados no Brasil por diferentes grupos de estudos,

3Maiores informagGes consultar Franga (2012).

4 Grosso modo, uma estrutura matematica se origina quando se definem certas fungdes, relagdes ou cole¢des
de conjuntos, a partir de certos conjuntos basicos de dados (ABE, 1989). Uma estrutura matematica
(metaforicamente) é similar a uma escada: ndo importa a aparéncia, sua estrutura e a organizacdo dos degraus,
sdo muito parecidas.

5 Obras elaboradas a partir dos trabalhos realizados nos projetos sobre aprendizagem matematica, em Leicester
(1958-1959) e em Adelaide (1962-1964).
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principalmente o Grupo de Estudos do Ensino da Matemdtica (GEEM). Esse grupo foi fundado
em 1961, sob a presidéncia de Oswaldo Sangiorgi, tendo George Springer como colaborador.
A maioria dos participantes do grupo dedicou sua vida profissional a divulga¢ao do ideario da
Matemadtica Moderna. Alguns deslocaram seus interesses para a escola primaria, produzindo
livros didaticos, cursos de formagdao, documentos oficiais, subsidios para professores etc.
Entre eles, estavam Manhucia Perelberg Liberman, Lucilia Bechara, Ana Franchi e Maria
Amabile Mansutti. A constituicdo e atuacao do GEEM foram de extrema importancia para a
implantagdo e divulgagdo do MMM no Brasil (FRANCA, 2007).

O Grupo de Estudos sobre o Ensino da Matemdtica de Porto Alegre (GEEMPA),
envolvendo docentes do ensino primario ao superior e liderado pela professora Esther Pillar
Grossi, também se destaca na difusdo das ideias do MMM no pais. No ano de 1972, o grupo
fez um convite a Dienes para coordenar a “Jornada de Estudo sobre a Aprendizagem da
Matematica”, em Porto Alegre. A primeira vez que Dienes veio ao Brasil foi no ano de 1971
por intermédio do GEEM. O GEEMPA organizou dez cursos para os docentes e promoveu
“palestras, ciclo de estudos para pais, reunides de estudo e semindrios semanais, publicacdes
para professores” sendo Dienes um dos educadores estrangeiros convidados para auxiliar
nesta proposta de capacitacdo docente (BURIGO, 1989, p. 191). Dienes foi a Porto Alegre em
varias ocasides para orientar estudos e experiéncias realizadas pelo GEEMPA (FISCHER, 2008).

A lideranga de Sangiorgi no GEEM e a divulgagdo do MMM em vdrios veiculos de
comunicac¢ao, inclusive a televisdo, propiciaram que a Matematica Moderna entrasse em
muitos lares brasileiros no hordrio nobre. Veiculava-se que o ensino e aprendizagem da
Matematica seriam facilitados sob a perspectiva da Matematica Moderna. A visdao da “nova
matemdtica” e suas possibilidades de ensino/aprendizagem aglutinou muitos adeptos. Por
todas essas caracteristicas, Sangiorgi tinha livre acesso a varias esferas e, na maioria das vezes,
obtinha condicbes para executar seus projetos, em relacdo as reformula¢des do ensino de
Matematica (FRANCA, 2012).

Naquela época, algumas publicacdes fizeram circular orientagcdes no que concerne a
matemadtica para ensinar, que estabeleciam mudancas, com vias a uniformizacdo das a¢ées
das escolas do recém-criado sistema de ensino. Mas o que seria essa matematica para ensinar,

a qual estamos tomando como referéncia? Segundo Borer (2016), os saberes para ensinar
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configuram-se como saberes profissionais. Eles se desenvolvem por meio da constituicdo
progressiva de um campo disciplinar das ciéncias da educacdo. Os saberes a ensinar sao
aqueles advindos dos campos disciplinares de referéncia, constituidos pelas disciplinas

universitarias. Mais detalhadamente,

O saber a ensinar representado como objeto da docéncia; e o saber
para ensinar caracterizado como ferramenta profissional do professor.
O saber a ensinar caracterizado como saber que o professor deve
utilizar para a tarefa formativa (por exemplo, referenciado por planos
de estudos, programas, manuais etc.); o saber para ensinar como
saber que deve ser mobilizado na pratica docente (os modos de tratar
os saberes a ensinar, as ideias de como os alunos deverdao aprender
esse saber, os seus modos de aprendizado, as transformacdes que
deverdo sofrer os saberes a ensinar etc.) (HOFSTETTER; SCHNEUWLY
apud VALENTE, 2017, p. 255-256).

Traremos como referencial os estudos da histéria da educacdo e da histdria cultural,
mais especificamente, analisamos em perspectiva histérica a constituicdo de saberes
envolvidos na formacdo de professores. Tais saberes sdo considerados sob novas bases
conceituais tendo em conta “saberes objetivados”, isto é, saberes que se institucionalizam ao
longo do tempo, em termos de saberes explicitos, formalizados, transmitidos e incluidos
intencionalmente na formacao de professores. Além disso, consideramos a expertise como
uma acao do especialista em educacdo em uma instituicdo aliando saberes da profissdao com
o da disciplina e esta “participa decisivamente da producdo de novos saberes no campo
pedagdgico”. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017, p. 57). Em suma, definem os
saberes a ensinar como aqueles saberes avaliados como objetos do trabalho do professor. J3,
os saberes para ensinar, como as ferramentas do seu trabalho.

Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017) consideram a nocdo de expertise, aquela
reconhecida como legitima, atribuida a um ou a varios especialistas. Esses especialistas sao
distinguidos por seus conhecimentos, atitudes, experiéncias na analise de uma situacdo, na
avaliacdo de um fenbmeno, na constatacdo de fatos. Pode-se dizer que sdo experts porque
conhecem bem seu oficio e nele se destacam, aliando saberes da profissdo com os da
disciplina. Além disso, geralmente, sdo chamados para resolver problemas praticos por uma
instituicdo publica. De modo geral, a expertise solicitada pelas autoridades de ensino em razao

de uma demanda da sociedade para tomada de decisdo pode propiciar a producdo de novos
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saberes profissionais.

Diante do exposto, busca-se identificar a constituicdo da expertise de Dienes por meio
da analise dos processos de producgao, sistematizacdo e objetivacdao de saberes matematicos
propostos pelo autor em “Un Programme de Mathématique pour Le Niveau Elémentaire”, em
tempos do MMM, ou ainda evidenciar como Zoltan Dienes, integrante do Centro de Pesquisas
Psicomatematicas, da Université de Sherbrooke, influenciou o ensino da Matematica para o
primario por meio do referido programa, o qual teve como coautores Claude Gaulin e Dieter
Lunkenbein. O estudo norteia-se pela seguinte questdo: Como determinados saberes
propostos por Dienes em suas obras divulgadas no Brasil e também em Un Programme de
Mathématique pour Le Niveau Elémentaire, em coautoria com Claude Gaulin e Dieter
Lunkenbein, se tornaram objetivados na formacgdo de professores e no ensino no Brasil?

Para responder a essa indagagdao, procuramos, primeiramente, expressar
determinadas ideias de Dienes, ressaltando algumas de suas publicacGes, para, depois,
sintetizar as consideracdes colocadas no Programa, sobre a necessidade de uma nova
proposta de ensino de Matematica para as séries iniciais, buscando caracterizar as estratégias
utilizadas para anunciar o novo como a alternativa mais adequada e os principios subjacentes
ao mesmo. Nesse sentido, buscamos configurar a abordagem adotada para o ensino de
Aritmética em tempos do MMM.

Trazemos ainda para discussdo, neste artigo, um recorte da pesquisa que
desenvolvemos no Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagdo Matematica (GHEMAT) sobre
os saberes para ensinar®. Para embasar essa ideia, o grupo, nos ultimos dois anos, tem
estudado os saberes especificos para a profissdo de ensinar e pautado suas pesquisas nas
sistematizacbes pela Equipe de Pesquisa em Histdria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE)’ da
Universidade de Genebra, na Suica. As pesquisas do grupo suico revelam uma distincdo entre

os saberes a ensinar e os saberes para ensinar.

6 Sobre “saberes a ensinar” e “saberes para ensinar” ver: HOFSTETTER, R.; SCHNEUWLY, B. Introduction. In:
HOFSTETTER, R. et al. (org.). Savoirs en (trans)formation — Au coeur des professions de I’enseignement et de la
formation. Bruxelles: Editions De Boeck Université, 2009. p. 7-40.

7Para maiores informacg&es sobre o grupo de pesquisa acessar: https://cms.unige.ch/fapse/SSE/erhise.
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Os saberes da profissao

Por que optar pela pesquisa numa perspectiva dos saberes docentes? Segundo Valente
(2017, p. 202), devemos dar voz a ordem do dia: que saberes profissionais devem estar
presentes na formacdo do profissional docente? Acrescentamos que o estudo histérico da
constituicao desses saberes pode elucidar como foi produzida a representa¢do dos saberes de
referéncia para profissdo assim como os experts para defini-los, produzi-los e fazé-los circular
por meio de suas obras, cursos etc.

Nas ultimas décadas, os documentos produzidos para a escola ou pela escola vém
despertando o interesse de pesquisadores, no ambito da educacdo, na tentativa de entender
os bastidores do cotidiano escolar. Segundo Valente (2007, p. 36), aos poucos, “novos tipos
de fontes vdo ganhando importancia como ingredientes fundamentais para a escrita do
trajeto histérico que o ensino de Matemadtica seguiu em nosso pais”. Nesse sentido, esse
estudo se interessa também em discutir a expertise do especialista em educacdo e a producao
dos saberes profissionais como categorias para auxiliar nas analises.

E fato que, ao concebermos a expertise de Zoltan Dienes, o tomamos como individuo
gue conhece perfeitamente o oficio docente e nele se destacou, tendo um papel fundamental
como organizador do corpo dos Experts das instituicdes das quais participou, assim como a
circulacdo dos saberes profissionais 1d produzidos. Como Hofstetter, Freymond e Schneuwly
(2017), consideramos que os especialistas sdo distinguidos por seus conhecimentos, atitudes,
experiéncias na andlise de uma situacdo, na avaliacdo de um fendmeno, na constatacao de
fatos — ou seja, sdo experts porque conhecem bem seu oficio e nele se destacam, aliando
saberes da profissdo com as da disciplina, como ja destacado anteriormente.

Amparados também nas consideracdes elaboradas sobre matematica a ensinar — mais
diretamente ligada ao campo disciplinar, a matematica — e matematica para ensinar — mais
articulada a profissdao docente, as ferramentas do professor — aproveitamos para retomar a
proposta de investigacdo sobre os saberes para ensinar produzidos por Dienes, postos a
circular no Programa objeto da nossa andlise. Nesse sentido, tentamos compreender como se
articulam, de um lado, os saberes constitutivos do campo profissional, no qual a referéncia é

a expertise profissional (saberes profissionais ou saberes para ensinar); e, de outro, os saberes
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emanados dos campos disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas universitarias
(saberes disciplinares, ou saberes concernentes aos saberes a ensinar) (BORER, 2009). Para
isso, o referido Programa é analisado na perspectiva da formagao dos saberes profissionais,
ou seja, o que o expert, um dos autores, produziu em grande medida, a matematica para

ensinar.
As ideias de Dienes

Varios livros de Zoltdn Dienes foram publicados no Brasil a partir da década de sessenta
do Novecentos. Uma caracteristica marcante nas suas obras é a énfase dada as contribuicdes
da Psicologia e Pedagogia, presentes em suas propostas, considerando-as, por isto, em
constante evolucdo, a fim de adaptar-se ao desenvolvimento das pesquisas mais recentes
naquela época, tanto na Matematica como na Psicologia e, portanto, sujeitas a mudancas
significativas.

O autor enfatiza que qualquer proposta de ensino de Matematica deve nortear-se por
principios psicolégicos e pedagdgicos. Para tal, é exigida uma implantacdo acompanhada de
mudancas também nas maneiras de entender o ensino, a aprendizagem, o papel dos

curriculos, livros didaticos etc.

Quando uma crianga houver efetivamente formado um conceito por
meio de suas prdprias experiéncias, tera criado algo que ndo estava la
antes, e esse algo serd elaborado em sua personalidade, no sentido
psicolégico, do mesmo modo que as substancias essenciais de seu
alimento sdo elaboradas em seu corpo (DIENES, 1967c, p. 29).

Os trabalhos de Dienes, a luz de Piaget, propunham atividades didaticas que visavam
contribuir para a “tomada de consciéncia da embriologia das noc¢bes elementares de
Matematica” (LIMA, 1980, p. 52). Dito de outro modo, Dienes buscou concretizar as ideias de
Piaget em forma de uma nova metodologia. Produziu uma extensa literatura, demonstrando
como ensinar Matematica.

Os principios de Dienes se fundamentam nas ideias de Jean Piaget sobre o
desenvolvimento das estruturas ldogicas matematicas, que dependem da alimentacado,
complementacdo e ampliacdo por meio de adequadas experiéncias de ensino. A partir dessas

condicOes, a nogao de meio é fundamental para compreender as propostas de Dienes. Na
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medida em que considera a aprendizagem como um processo de adaptacao do individuo a
um meio, condiciona o sucesso da aprendizagem ao poder de “um determinado meio”, em
gerar situagdes que exijam do sujeito adaptac¢des para dominar as situacdes surgidas. Nesse
sentido, para ele, o cuidado na construcdo de um meio proficuo é inerente a aprendizagem.

A metodologia indicada pelo autor consistia basicamente em atividades com jogos
realizados em situagdes artificiais, especialmente construidas, que ilustravam concretamente
as estruturas fundamentais da Matematica a ser explorada e o modo como elas se relacionam,
originando outras mais complexas, em atividades investigativas, individuais ou em pequenos
grupos. “E a partir de um ambiente rico que a crianga consegue construir seus conhecimentos,
e tomamos como exemplo a aprendizagem da lingua materna” (DIENES, 1967b, p. 1). Para
Dienes, um trabalho com jogos e materiais manipulativos favoreceria a abstracdo e o
desenvolvimento do raciocinio légico dos alunos.

O livro de Dienes As seis etapas do processo de aprendizagem em Matemdtica (1969)
era leitura obrigatéria nos cursos de capacitacao ministrados aos docentes da rede publica de
Sdo Paulo. As publicacdes expedidas pelas Secretarias de Educacdo do Estado de S3ao Paulo
tiveram como base essa obra (FRANCA, 2012). Esse fato indica a influéncia do autor nas
reformas educacionais que se processaram naquela época.

A didatica para o ensino de Matematica, divulgada por Dienes, foi ao encontro das
descobertas da Psicologia Genética, concebendo uma escola com métodos ativos. Em seus
livros, o autor atribuiu vantagens de seus métodos sobre as metodologias tradicionais,
remetendo-se sempre a Piaget. O anuncio de suas propostas foi acompanhado de exemplos
de atividades, geralmente experéncias malsucedidas do método tradicional, a fim de
promover suas proposicdes como as mais convenientes, condizentes as novas descobertas da
Psicologia e da Pedagogia.

Dienes divulgou a representacdo® de “ensino moderno” como aquele que respeita e
contribui para o desenvolvimento das estruturas mentais. Ele ressaltou uma representacao

de sucesso, que é justificada com o argumento de que, nessa nova metodologia, as atividades

8 Na articulagdo das questdes, por meio da abordagem da Histdria Cultural, utilizamos os conceitos de representagdo, apropriagdo e estratégias postas por Chartier (1991) e

Certeau (1982). Chartier (1991, p. 16) define o conceito de representagdo como: “toda a tradugdo e interpretagdo mental de uma realidade exterior percebida. [...], as
representagdes coletivas constroem o préprio mundo social: [...] construgdes que os grupos fazem sobre suas praticas e que ndo existem praticas que ndo sejam
representadas”.
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eram elaboradas de maneira a permitir maiores intera¢des da crianca com o meio, conforme
as novas teorias de aprendizagem, respeitando as etapas do desenvolvimento infantil. Seu
discurso de convencimento se estruturou a partir de uma analise critica da atual situagao do
ensino de Matematica. Construiu as representacoes de “antigo” e “novo”, em um olhar critico
contundentemente sobre os métodos tradicionais, ao mesmo tempo em que anunciou as
vantagens do “método novo” proposto por ele.

Quanto a metodologia, Dienes acreditava ser fundamental, para a aprendizagem
efetiva, a oferta de situa¢des propicias que alavancassem, concomitantemente, o processo de
abstracdo, de generalizacdo e de transferéncia, visto que toda aprendizagem equivale a uma
maneira de adaptacdo do organismo ao meio, ou seja, hd aprendizagem quando o sujeito
consegue modificar seu comportamento em relagdo ao meio. Dessa forma, processo de
aprendizagem significa, ao mesmo tempo, processo de abstracdo, de generaliza¢ao e de
transferéncia.

Dienes anunciou suas novas propostas para o ensino a partir da representac¢ao de que
a natureza generalizada da Matematica era um de seus atributos. A leitura dos prefacios de
seus livros da colecdo Primeiros Passos em Matemdtica (1967b) evideciam as representacdes

construidas por ele, para o que considera a “nova” e a “antiga” Matematica.

A matematica ndo deve ser considerada como um conjunto de
técnicas, embora tais técnicas sejam claramente essenciais para a
utilizacdo efetiva da Matematica. Esta deve ser vista antes como uma
estrutura de relagdes. O simbolismo formal é somente um meio de
comunicar partes da estrutura de uma pessoa para outra (DIENES,
1967a, p. 30)

E fato que, ao propor mudangas, o autor traz a andlise do passado em seu auxilio, e
divulga a nova didatica, contrapondo-a a uma representacdo de ensino tradicional, construida
a partir do dialogo com o passado, num discurso, em grande medida, maniqueista.Verifica-se,
mais claramente, a preocupacdo de Dienes em eleger sua metodologia como a mais adequada
aos novos tempos, trazendo o primeiro capitulo de seu livro Aprendizado Moderno de
Matemadtica (1967a), no qual o autor faz critica ao passado.

E necessario informar que essa obra é classificada pelos autores das publicacdes

estudadas e por professores entrevistados por Franca (2012) como a “Biblia” a ser seguida por
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todos e sempre recomendada aos docentes da rede publica, nos cursos oferecidos. Pelos
relatos, tudo indica que, as ideias de Dienes foram divulgadas entre os professores e seguidas
pela maioria dos docentes e constituiram-se, para muitos, num informativo de modelos de
pratica que as Secretarias de Educacdo esperavam deles, naquele periodo, em que ocorria

uma reformulagdo curricular.

O Programa de Dienes, Gaulin e Lunkenbein

O material intitulado Un Programme de Mathématique pour Le Niveau Elémentaire foi
traduzido por Anita Rondon Berardinelli e distribuido para os professores no Brasil, por meio
do GEEM, em 1969. De acordo com Franga (2012), o Programa foi considerado documento-
base para tentar uniformizar as orienta¢des divulgadas nos cursos para professores da rede
publica, tendo em vista a variedade de grupos e instituicdes encarregadas de produzir material
de orientacdo aos professores das séries iniciais, de como ensinar.

Varios fatores podem ter contribuido para a escolha dessa referéncia. Entre eles, o
prestigio dos autores da traducdo do texto de Dienes junto aos professores e o sucesso de sua
implementacdo em classes experimentais, em diversas partes do mundo. Tudo leva a crer que
esse programa foi tomado como referéncia pelo GEEM, e feito circular entre os professores,
como uma estratégia para que os principios da Matematica Moderna fossem apropriados
pelos docentes e efetivamente chegassem as escolas nas classes das séries iniciais.

A proposta do Programa, evidenciando os principios da Matemdatica Moderna, foi
originalmente publicada em 1969, por meio do Centre de Recherches en Psycho-
mathématique, da Universidade de Sherbrooke, Canadd, no Bulletin de I’Association
Mathématique du Québec (AMQ)°, sendo assinada por Zoltan Dienes, Claude Gaulin e Dieter
Lunkenbein. Na apresentacdo desse Programa, é anunciado que ele foi produto de
experiéncias, coordenadas por Dienes, durante dez anos, em classes experimentais de
Sherbrooke, na Australia. A acdo aglutinadora do International Study Group for Mathematics
Learning (ISGML) incentivou a colaboracdo de seus membros e daqueles que almejavam uma

nova proposta de ensino e também estavam engajados nas ideias de mudancas, possibilitando

9Disponivel em: http://newton.mat.ulaval.ca/amq/archives/titre.html. Acesso em: 10 nov. 2015.
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a experiéncia com o Programa em varias partes do mundo.

O Programa foi estruturado contendo os seguintes topicos:

| - Introducgao

Il - Concepgdes Subjacentes ao Programa

1 - Concepgbes matematicas

1.1 - Conteldos do Programa

2 - Principios psicolégicos

3 - Principios pedagdgicos

Na Introducgao, os autores trazem uma proposta de Programa para a escola elementar,
produzindo a necessidade premente de alteracdes no ensino, com o intuito de abarcar as
demandas contemporaneas e superar problemas. A estratégia para convencimento da
pertinéncia da nova proposta assemelha-se ao estilo que Dienes utiliza em outras de suas
publicacdes, ou seja, a critica ao antigo, indicando suas limitacdes, e enaltecendo o novo.

No texto, apontam-se que as deficiéncias dos programas de ensino, naquela época,

decorriam por ndo haver uma articulacdo entre matematicos, psicélogos e pedagogos.

A que fatores se deve essa situa¢do atual do ensino de matematica?
Sem duvida, a ignorancia de muitos matematicos sobre os problemas
psicoldgicos inerentes a aprendizagem da matematica. Sem duvida
também, ao conhecimento muito superficial dessa disciplina por
numerosos psicdlogos (DIENES; GAULIN; LUNKENBEIN, 1969, p. 1).

Reitera-se que as contribui¢cdes advindas da Psicologia acarretaram desafios ao ensino
e aprendizagem de Matematica. Para superd-los, o programa deveria se coadunar com as
necessidades daquele periodo, de modo realista e aplicavel ao desenvolvimento cognitivo das
criancgas. As assertivas denotavam a representacdo de um programa, com base psicogenética,
expressa pela énfase que o documento coloca em pontos de vista dos psicélogos.

Apds as criticas ao “antigo”, os autores se detém em uma discussdo sobre as
dificuldades de produzir um programa que contemplasse todas as demandas de uma
sociedade em constante evolucdo. Para eles, essa era um encargo “dificil e exigente” (DIENES;
GAULIN; LUNKENBEIN, 1969, p. 17), uma vez que o novo tratamento dado a Matemadtica
envolvia muitas variaveis. Isso significava que um dos fatores mais relevantes para o sucesso
escolar, em relacdo aos saberes matematicos, seria a necessidade de oferecer a crianca
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possibilidades de intervengdo, em um meio rico de situacdes que procurassem atender aos
objetivos da Matemadtica, no estado atual, isto é, adequadas aos recentes estudos, daquela
época, sobre o desenvolvimento psicoldgico.

Tal premissa pressupunha um professor com conhecimento profundo da disciplina, ou
seja, com aportes tedricos suficientes para oferecer as criangas um meio proficuo com maiores
possibilidades de interacao, frente a situacdes didaticas variadas, com maiores chances para
concretizar ideias abstratas, inerentes ao processo de abstracdao de conceitos matematicos.
Talvez, pelas dificuldades apontadas para elaboracdo de um programa que considerasse a
abordagem estrutural da Matemdtica, propiciasse a construcao de estruturas matematicas,
de acordo com os mais recentes estudos do desenvolvimento psicoldogico. Os autores
sustentavam que a proposta ainda estaria em construcao e, por isto, sujeita a mudancgas
significativas em razao das adaptac¢des exigidas pela divulgac¢ao dos resultados das pesquisas
recentes, tanto na Matematica como da Psicologia.

Na Introducdo, os autores também enfatizavam a indissociabilidade de alguns
principios psicoldgicos e pedagdgicos em qualquer programa, dito moderno, de Matematica.
Desse modo, era necessario que a implantacao fosse acompanhada de uma mudanca geral,
em todos os aspectos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem, nas formas de
entender o papel dos curriculos, do professor, livros didaticos, do prdéprio ensino e
aprendizagem etc. Ressaltamos que, nesse trecho do texto, ha sinais marcantes dos principios
que norteiam a proposta, que revelam uma representa¢do de ensino/aprendizagem atrelada
a Matematica, Psicologia e Pedagogia e a fundamentalmente cognitivista, apoiada, de
maneira explicita, Epistemologia Genética de Piaget

Outra caracteristica significativa é a incompletude apontada pelos autores, que
salientam a continua construcdo atribuida por eles, consequéncia das adaptacdes exigidas:
“Naturalmente nessa perspectiva, a elaboracdo de um programa moderno, nao admite
solucdo Unica. [...] O programa é moderno e em continua construcdo, sendo uma entre varias
maneiras adequadas de ensinar matematica” (DIENES; GAULIN; LUNKENBEIN, 1969, p. 1).
Nessas afirmacoes, depreendem-se diferencas em relagcdo a maneira com que Dienes expde
suas propostas metodoldgicas em outras obras, anunciando-as como sendo a Unica

alternativa adequada. Tudo indica que o lugar de producdo do artigo, um periédico com
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distribuicdo em varias partes do mundo, determinou a mudanca.

Na segunda parte do texto, os autores passam a descrever os pressupostos que
conduzem o Programa e os conteldos a serem abordados. Posteriormente, ilustram como
operacionalizar a proposta, descrevendo algumas aplica¢des praticas realizadas em pesquisas
sobre o assunto.

Os autores determinam trés eixos norteadores para um programa “moderno”:
concepgdes matematicas, psicoldgicas e pedagdgicas, justificando a ado¢do de cada um deles,
separadamente. Tudo leva a crer que os argumentos e justificativas sobre a énfase dada a
Psicologia e Pedagogia sejam respostas as criticas postas em discussdo em encontros
internacionais'®, notadamente, na Conferéncia de Hamburgo e em um relatdrio produzido por
especialistas, realizada em Hamburgo, em janeiro de 1966. As discussdes advinham de
experimentos em sala de aula em varios paises e o trabalho de pesquisa realizado por
psicélogos educacionais, que de acordo com eles, levaram a conclusdo de que a capacidade
das criangas pequenas de aprender era maior do que se acreditava em tempos passados. Essa
nova concepc¢ao aglutinou educadores em torno de discussdes sobre novas praticas de ensino.

As concepgbes matemadticas subjacentes ao Programa se constituem o primeiro eixo
trazido a discussdo. Era descrito um cendrio que clamava por reformas nos programas de
Matemadtica e informavam ao leitor algumas condi¢bes que possibilitariam ag¢des para
requeridas mudancas em classes experimentais. Foram citados os avancos da disciplina,
especialmente resultantes dos trabalhos do Grupo Bourbaki'!, como determinantes para a
nova concepg¢ao da disciplina, a qual, apoiada na teoria dos conjuntos, tratada como uma
estrutura Unica, enfatizando as estruturas matematicas, possibilitou melhor visualizacdo de
suas aplicagdes e possiveis relagdes com outras disciplinas

Essas consideracdes permitem entender as discussdes iniciadas sobre a inadequacao

10 Mathematics in Primary Education; International Studies in Education (UNESCO; ISGML, 1966); Mathematics
Reform in the Primary School (UNESCO, 1966), entre outros.

11 O pseudonimo Nicolas Bourbaki foi adotado por um grupo de matematicos franceses que escreveu diversos
livros versando sobre a matematica avancada moderna, que tiveram sua publicagdo iniciada em 1935. A proposta
do grupo era revisar os fundamentos da matematica se valendo de um maior rigor, utilizando o método
axiomatico (VITTI, 1998, p. 55).
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dos programas antigos e a necessidade de mudancas. De acordo com os autores,
paulatinamente, foram efetivadas acdes visando a reforma dos programas de Matematica do
ensino secundario. Paralelamente a reforma dos programas do secundario, emerge a
necessidade de rever os programas da escola elementar e adequd-los ao plano psicoldgico.
Decorrente das pesquisas dos autores do Programa para a escola elementar, tentando
responder a demandas, é sugerido um novo modelo de ensino para a Matematica, destinado
as escolas do nivel primario de escolarizagao.

Dienes, Gaulin e Lunkenbein (1969, p. 31) consideravam que o “ensino deve dar énfase
as estruturas matematicas e ldgicas, bem como aos conceitos unificadores de relagdes,
fungdes (operadores) e morfismos". Segundo eles, era necessario que o ensino de Matematica

refletisse as concepgdes e avancos da disciplina. Nesse sentido, defendem que o Programa:

[...] ultrapassa amplamente os quadros dos programas
tradicionais, que se limitavam em geral, aos rudimentos de
calculo e das medidas convencionais. Ndo obstante, os novos
programas nao descuidam do aprendizado dos algoritmos
praticos e outras aplica¢des. Ao contrdrio, acreditamos que, por
sua estrutura e metodologia que o acompanha, permite
assegurar uma compreensao mais profunda e uma maior
aplicabilidade desses algoritmos, em compara¢dao com o ensino
tradicional, baseado no treinamento e na memorizacao (DIENES;
GAULIN; LUNKENBEIN, 1969, p. 3).

A citacdo anterior possibilita-nos fazer inferéncias no sentido de que o Programa
proposto recorria a estratégia de construir uma representacdo para o “curriculo” antigo, de
modo a criar a necessidade urgente de alternativas. Revelam embates de representacdo, no
caso as lutas entre propostas de programa, que buscavam se tornar referéncia. Durante todo
o texto, os autores reforcam a representacdo construida para ensino tradicional e moderno,
recorrendo a descricdo de exemplos de sucesso para ensino moderno e impertinéncias e
inadequacdo para ensino tradicional.

Apds definirem sua proposta como um Programa moderno, os autores indicam a opgao
pelas estruturas matematicas e légicas, nocOes unificadoras de rela¢des, funcdes (operadores)
e morfismos. Ndo obstante a polémica entre os matematicos sobre a pertinéncia do ensino

de estruturas matemadticas para criancas, o Programa parte da hipdtese que é possivel a
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aprendizagem das estruturas matematicas na escola elementar.

A necessidade de acentuar as estruturas matematicas, em vez de
condicionar as criangas a certos comportamentos em resposta a certos
estimulos, foi sublinhada fortemente durante recentes encontros
nacionais e internacionais nos quais estavam reunidos matemadticos,
psicélogos (DIENES; GAULIN; LUNKENBEIN, 1969, p. 3).

Tudo indica que a discussdo, trazida pelos autores, deve ser proveniente das lutas de
representacdo, nos debates sobre reformas nos programas de Matematica na escola
elementar, ocorridas em Congressos, como é possivel ver nos questionamentos levantados na

Conferéncia de Hamburgo de 1966, que se seguem:

A criangca deve aprender estruturas matematicas tdo cedo
guanto possivel? Em caso afirmativo, por qué? [...] Nogdes
matematicas simples e bdsicas deveriam sempre ser
introduzidas como preparacdo para as mais complexas, ou
devem essas nogdes basicas, as vezes, ser introduzidas apds as
mais complexas? (UNESCO, 1966).

O modo de exploracao dos conteldos matemadticos em uma proposta de ensino para
a escola elementar é outro elemento diferencial do Programa. Argumenta-se que,

diversamente dos programas antigos, a Matematica deve ser Unica.

Antigamente a matematica era apresentada como uma
justaposicdo de numerosos assuntos: aritmética, geometria,
algebra, analise etc. Mas, em consequéncia da reestruturagdo de
que foi objeto desde o inicio do século, a matematica conquistou
uma Unidade (Por quanto tempo?) longamente ambicionada
(DIENES; GAULIN; LUNKENBEIN, 1969, p. 5).

Para isso, os conteudos sdo elencados, sendo distribuidos em cinco caminhos, como
apresentado no Quadro 1, que devem ser explorados paralelamente e com aprofundamento
gradativo, interligados, mantendo sua integridade, por meio da presenca, em todos eles, de
conceitos, estruturas e elementos unificadores, expressos no Caminho 1.

O Quadro 1 dispGe um programa que deveria ser integrado sempre ao Caminho 1 —
algébrico. Essa proposta se enquadra no aspecto ja mencionado de uma matematica para

ensinar. Porém, essa proposta exige um profissional que saiba integrar os saberes a ensinar
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com os saberes para ensinar, ja que ele deve elaborar atividades que possibilitem aos seus
alunos concretizar as ideias abstratas dos conteldos matematicos.

Quadro 1 — Contetudos Matematicos, distribuidos em caminhos.

CAMINHOS CONTEUDOS MATEMATICOS
A Nogdes de conjuntos (conjuntos de elementos, pertinéncia, complemento,
intersecgdo, reunido, conjunto de conjuntos, inclusdo etc.). Representagbes por meio
de Diagramas de Venn ou Carroll;
A RelagGes, operadores, grupos etc.;
A Diagrama de relagGes de equivaléncia, de diferenca, de ordem etc. Propriedades
Caminho 1 das relacdes bindrias, reflgxibilidade,.tranNSitividade, iimetria etc.; '
Aleébrico A Operadores (no sentido de aplicagdo ou fungdo), com casos particulares de
£.gebnLo relacdes. Relacdo entre operadores e entre cadeias de operadores. Operacdes
bindrias, comutatividade, associatividade, distributividade;
A Concretizagbes variadas de estruturas matemadticas fundamentais: grupos,
algebra booleana, anéis, espacos vetoriais, (ou moddulos sobre um anel) etc.
Concretizagdes de isomorfismos e automorfismos de estruturas;
A Introducdo a axiomatizagao.
A Aprendizagem do nimero natural a partir de conjuntos. Rela¢des e operadores
numéricos. Relacdes entre os operadores e cadeias de operadores numéricos;
A Bases de numeracdo - As quatro operacbes aritméticas. Comutatividade,
associatividade, distributividade. Generalizacao para os numeros racionais positivos;
Caminho 2 A Poténcias, logaritmos, raizes;
Aritmético A Introducdo dos numeros negativos (a partir dos operadores aditivos ou como
casos particulares de vetores);
A Areta numérica, o plano, e o espaco cartesiano;
A Generalizagdo para polindmios. Formas proposicionais e conjunto solugdo;
A Concretizagdes no dominio numérico das estruturas de grupo, anel, corpo;
A Classes resto (mddulo n).
A Propriedades (atributos) de objetos ou de conjuntos de objetos. Operag¢des sobre
as propriedades: negacdo, conjuncgao, disjuncdo, implicacdo, equivaléncia.
Representacdo dos maiores conjuntos associados as propriedades, com ajuda de
Caminho 3 diagramas de Venn e Carroll, de redes ldgicas, de arvores ou cartGes perfurados;
. A Iniciagdo a analise combinatoria;
Logico A . . . o
Propriedades compostas (cadeias escritas corretamente). Relagdes entre
propriedades compostas;
A Regras de inferéncia; métodos de raciocinio;
A Tabelas de verdade. Quantificador existencial e universal.
A Figuras geométricas planas e no espaco. Relagbes entre as figuras geométricas;
A Nogdes topologicas (fronteiras, regides, conexidade etc.), projetivas (retas,
interseccdo, conexidade etc.), afins (paralelismo, similitude etc.); euclidianas
Caminho 4 (distancias, angulos etc.);
Geométrico A Medidas arbitrarias convencionais;
A Operadores sobre figuras geométricas (transformacgdes): simetrias, translacdes,
rotagdes, homotetias e suas invariantes. Relagdes entre operadores e entre cadeias
de operadores geométricos. Simetrias e rotacdes de poliedros regulares;
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A Concretizagbes de natureza geométrica de grupos matematicos e de
isomorfismos de grupos. Diagrama de grupos. Relag¢des definidoras num grupo;

A Introdugdo a axiomatizagao;

A TransformagOes geométricas no plano com ajuda de coordenadas;

A Concretizacdes de modulos (sobre o anel dos inteiros) e de espacos vetoriais.

A Conteudo ainda em estudo.

Caminho 5
Probabilistico
e Estatistico

Fonte: Franca (2012) adaptado.

Pode-se perceber que a proposta visa um primeiro contato da crianca com a Algebra,
seguida pela Aritmética. Esse processo era contrario ao que normalmente era desenvolvido
nas escolas, até entao, principiando-se pelo ensino da Aritmética, com suas primeiras nogoes.
A Teoria dos Conjuntos deveria subsidiar o desenvolvimento dos conteudos elementares da
Matematica escolar para as séries iniciais.

Os saberes para ensinar se evidenciam nas prescrigdes em relagao aos principios
psicolégicos e pedagdgicos subjacentes ao programa sugerido. Os autores repetem as
justificativas da Introducdo, deixando clara a sua representacdo para o Programa: “[...]
apoiados nos trabalhos classicos de Piaget, admitimos a existéncia de estagios de
desenvolvimento do pensamento. A crianca do curso elementar encontra-se no estagio
operatdrio concreto (o intuitivo)” (DIENES; GAULIN; LUNKENBEIN, 1969, p. 8).

E possivel obter um maior entendimento das muitas justificativas dos autores quanto
aos principios psicolégicos e pedagodgicos adotados, quando entrecruzamos outras
publicacdes sobre reforma na escola elementar, publicados pelo Instituto para Educacdo da
UNESCO, nas quais comparecem as lutas de representacdo de grupos de pesquisadores em

Educacao Matematica.

As descobertas dos psicdlogos tendem a serem muito vagas, muito
gerais, ou insuficientemente relacionadas a situagGes de
aprendizagem de matematica para ser de uso e influenciar os rumos
do processo de ensino da matematica. [...] os psicélogos ndo tém o
conhecimento matematico necessdrio para fazer uma contribuicdo
significativa para o ensino da matematica (UNESCO, 1966).

Em defesa da inclusdo do material psicoldgico no Programa, os autores procuram
responder as questdes, esbocado algumas das razbes para o viés adotado. As afirmacdes

circundam no sentido das contribuicbes mais significativas, provindas de experiéncias
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realizadas com a participacdo de matematicos, psicdlogos e professores em exercicio e que
cada especialista poderia contribuir melhor para a construcdo de modelos tedricos. Os autores
consideram a inclusdo de pontos de vista dos psicélogos como um avango em relagao aos
antigos programas.

Qualquer que seja o grau de sucesso que os psicélogos tém desfrutado
até entdo, a aprendizagem de matematica certamente traz consigo
problemas de natureza psicoldgica, que necessitam de um exame mais
detalhado do que a maioria dos professores estdo equipados para
oferecer (UNESCO, 1966, p. 10)

Dienes, Gaulin e Lunkenbein (1969) fazem algumas consideracdes sobre os estudos
dos processos cognitivos, mais complexos, que intervém na aprendizagem de Matematica.
Defendem que a aprendizagem dessa area do conhecimento interpde, para as criangas,
vencer etapas de abstracdes, ligadas entre si de maneira complexa: “A partir de certo nimero
de situagdes, constréi-se mentalmente uma propriedade comum a essas situa¢des; depois,
em compreensao, a classe correspondente a essa propriedade” (p. 8).

Nessa perspectiva, a aprendizagem se realizaria do simples para o mais complexo. Os
elementos da classe formada em compreensdao durante o processo de abstracdo sdo
denominados concretizagées multiplas do conceito ou da estrutura, que consiste em colocar
as criangas em situacdes ricas em possibilidades, numerosas e variadas, de modo a exercitar
e, a partir de concretizagdes, abstrair um conceito. Os autores tentam legitimar o conceito
recorrendo a numerosas pesquisas realizadas em diferentes centros afiliados ao SMSG:
Serbro, no centro de pesquisas psicomatematicas, dirigidas por Dienes; em Budapeste, pelo
professor Vargas; e no Paedagogische Hochschule Heidelberg, localizado na Alemanha.
Posteriormente, os autores também descrevem as fases na abstracdo de um conceito,
definidas por Dienes, inspirado na teoria de Piaget.

Dienes produziu uma teoria sobre os processos de abstracdo de um conceito
matematico. De acordo com ele, esse processo ocorre encadeado e gradualmente, em seis
etapas. A novidade do enfoque, nesse caso, é para o estudo com criangas dentro do estagio
das operacgdes concretas, periodo referente a escola elementar. Durante os periodos sensdrio-
motor, simbdlico e das operagdes concretas, ocorre uma grande elaboracdo operativa de

coordenac0es de atividades e de estruturas elementares, imprescindiveis para a compreensao
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pela crianga dos conceitos matematicos “elementares” exigidos na escola.

Baseado em estudos psicomatemadticos, desenvolvidos em diferentes meios, Dienes
(1967a) estabelece que, nesse periodo, podem-se distinguir trés fases para todo o processo
de abstracdo de um conceito matematico. A cada novo conceito abstraido por meio da
exploragdo de suas relagdes com outros ja adquiridos, originam-se outros, mais complexos.

Na primeira fase do processo, as criancas exploram livremente os materiais e jogos,
depois, passam para a segunda fase, em que manipulam e exploram as regras dos jogos,
tentando descobrir semelhancas entre elas. Na fase posterior, podem tentar construir
isomorfismos que colocam em correspondéncia os elementos e as propriedades analogas nos
diversos jogos. Assim, seria possivel chegar progressivamente a abstracdo de um conceito que
pode servir de ponto de partida para novas abstragdes.

Para exemplificar: a partir de variados objetos ou figuras quadradas, a crianga
manipula, explorando seus atributos, até conseguir lhes designar uma propriedade comum,
no caso, “ser quadrado”. Em seguida, procura formar a classe dos objetos quadrados, em um
universo estipulado. Logo, consegue abstrair o conceito de quadrado e, da mesma maneira,
constréi os de circulo, triangulo etc. Essas nogdes ja adquiridas funcionam como suporte para
abstrair o conceito de forma, depois de figura geométrica etc.

Depois de vencidas as trés fases, a crianca podera, posteriormente, completar o ciclo
de compreensdao de um conceito matematico. Esse processo serd ferramenta intuitiva que
facilitara a aprendizagem eficaz da Matematica, cada vez mais formal. “O objetivo visado no
curso elementar é fazer com que cada aluno adquira uma bagagem de experiéncias concretas
variadas a respeito dessas estruturas a fim de atingir certo grau de generalidade em alguns
conceitos fundamentais” (DIENES; GAULIN; LUNKENBEIN, 1969, p. 5).

Tendo em vista a quantidade de questionamentos levantados em Congressos
Internacionais, o conceito de concretizacbes multiplas é bastante discutido. Um deles se refere
a necessidade de maiores estudos sobre a real eficacia do uso de material concreto, que pode
desviar a atencdo da aprendizagem: “pode atrapalhar o aprendizado, distraindo o aluno dos
elementos essenciais exemplificando e detalhando demais os aspectos fisicos?” (UNESCO,
1966, p. 11).

Muitas das criticas foram discutidas no Relatéorio de Hamburgo (UNESCO, 1966).
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Existiam questdes sobre o ambito de sua aplicacdo:

o principio das concretizagdes multiplas é aplicavel para qualquer
aluno em qualquer situacdo de aprendizagem? Onde é que ajuda na
abstracdo de conceitos, e onde atrapalha? Serd o principio da
concretizacdo multipla aplicavel em cada situacdo de aprendizagem?
Serd que este principio ndo pode, por vezes, confundir o aluno?”
(UNESCO, ISGML, 1966, p. V).

Parece que, movido pelas polémicas sobre a pertinéncia de suas propostas, Dienes
dedica atencdo especial no texto de proposta do Programa para responder e qualificar suas

ideias, por meio de exemplos de sucesso.

Para esclarecer o conceito “colocar a crianca em presenca de
concretizagdes multiplas”, daremos um exemplo: como serdo tratados
0s conjuntos no curso elementar? Através de multiplas atividades as
criancgas se encontrardao em presenca de colecdes concretas de objetos
(blocos, bolinhas, cartdes etc.) ou de suas representacbes graficas.
Serd inicialmente sobre esses objetos ou suas representacdes que elas
efetuardo as operacgdes de reunido, interseccao, complementacao etc.
Assim, gragas a uma interacdo com a realidade material, as criancas
abstrairdo progressivamente os conceitos de conjunto, pertinéncia,
interseccgdo etc. (DIENES; GAULIN; LUNKENBEIN, 1969, p. 4).
Dienes, Gaulin e Lunkenbein exemplificam suas ideias, explorando a teoria de conjuntos, para
a qual as criancas, em situacGes concretas, utilizam colecGes particulares de objetos, para, em seguida,
iniciar o estudo com conjuntos, trabalhando com cole¢Ges de quaisquer objetos, contudo, mantendo
como referéncia um conjunto de objetos especificos, com o intuito de possibilitar o uso da intuicdo,
visto que os objetos pertencem a seu universo. Outro ponto a ser destacado, ao longo do texto, é que
se verifica a defesa da conveniéncia da aprendizagem por descoberta. Deve ser salientado que a

atividade experimental ndo é, de forma alguma, undnime em seu apoio a aprendizagem pela

descoberta.
Consideragoes finais

A Lei 4024/1961 trouxe uma abertura para flexibilizar os programas escolares no pais.
Nesse sentido, as ideias subjacentes a Matematica Moderna que circularam, naquela época,
tiveram as portas abertas para diferentes experimentag¢des em ensino/aprendizagem. Entre

os muitos cursos de capacitacdo de professores, na década de 1970, o GEEM teve um papel
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central nesse processo. No ensino primario, o documento Un Programme de Mathématique
pour le Niveau Elémentaire, traduzido e divulgado, foi veiculado em diversas escolas, que, em
alguma medida, o adotaram. Alterava-se a organiza¢dao do ensino de Matematica nas séries
iniciais praticada até entdo.

Em sintese, tudo leva a crer que, a representacdao sobre o que é um programa
adequado de Matematica (como foi proposto para a escola elementar por Dienes, Gaulin e
Lunkenbein, e divulgado pelo GEEM) pode ser aquela que deve ser acompanhada de cursos
constantes de formacdo de professores. Além disso, o sucesso da implementacdao do
Programa estaria condicionado a um caminhar conjunto entre matematicos, psicélogos e
pedagogos.

Ensinar Matematica, considerando a nova abordagem estrutural que foi veiculada por
meio do Movimento da Matemadatica Moderna, adequada e aplicavel ao desenvolvimento
cognitivo das criancas, exigiria um professor com conhecimento profundo da disciplina, ou
seja, com aportes tedricos suficientes para oferecer as criangas um meio proficuo com maiores
possibilidades de interacdo, frente a situacGes didaticas variadas, com maiores chances para
concretizar ideias abstratas inerentes ao processo de abstracdo de conceitos matematicos.
Dessa maneira, a implantacao do Programa proposto por Dienes, Gaulin e Lunkenbein deveria
ser acompanhada de mudangas em todos os aspectos envolvidos aos processos de ensino e
aprendizagem, ou melhor, nas maneiras de entender o ensino, a aprendizagem, o papel dos
curriculos, do professor, livros didaticos etc. Havia a necessidade de repensar o ensino para
criangas, levando para a escola uma abordagem estrutural da disciplina e novas metodologias.

Essas propostas foram efetivadas e ganharam mais espaco no ambito escolar a partir
da publicacdo de livros didaticos fundamentados nos principios da Matematica Moderna.
Podemos citar como obras destinadas ao ensino primario, que se destacaram naquele cenario,
as das autoras Manhuncia Liberman, Lucilia Bechara e Anna Franchi (FRANCA, 2007).

Além da relevancia do Programme de Mathématique pour le Niveau Elémentaire e sua
repercussao, as obras de Dienes, traduzidas para o portugués e editadas no Brasil, suas
palestras e cursos promovidos no pais também tém seu lugar de destaque para a sua
caracterizacdo como expert. Essas publicacdes ocorrem a partir da década de sessenta do

Novecentos, sendo relevantes para a disseminacdo de suas ideias, tendo influéncia na
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constituicdo dos saberes profissionais na formacdo docente e, consequentemente, nas salas
de aula do ensino primario, o que também reforca a nossa hipétese inicial. Ha que se ressaltar
a obra de Dienes Aprendizado Moderno de Matemdtica (1967), a qual foi tomada como a
“Biblia” durante a difusdo do MMM no Brasil, sendo divulgada, adotada e indicada aos
professores da rede publica, em cursos que foram ofertados.

A partir de 1970, a colecdo Primeiros passos, de Dienes, foi publicada pela EPU, com
financiamento do MEC, e supervisdao do GEEM, e utilizada como referéncia para a elaboracao
de programas de ensino de varios estados brasileiros. E possivel dizer que o autor elaborou
uma proposta na qual os saberes para ensinar eram enfatizados tendo como suporte as
discussdes da Pedagogia e Psicologia, fundamentalmente cognitivista, apoiada de maneira
explicita na epistemologia genética de Piaget.

Com base em nossas andlises, podemos inferir que Dienes foi se profissionalizando no
contexto de sua propria histéria, construindo uma formacao especifica que foi reconhecida
socialmente pelas suas ag¢des, contribuindo na elaboragdo de saberes para ensinar, saberes
gue instrumentalizaram a pratica de acordo com as concepg¢des modernas de ensino da
matemadtica com indicagGes técnicas vigentes no periodo em estudo. Além disso, foi chamado
por diversos grupos de estudos brasileiros para resolver um problema pratico de como ensinar
uma matematica abstrata para criangas.

O estudo evidenciou um saber objetivado para ensinar matematica na escola primaria,
o0 que contribuiu para a introducdo e elaboracao de materiais didaticos em sala de aula,
influenciando na formacao de professores primarios em tal periodo. Igualmente, a partir do
GEEM, de seus livros e da rede de rela¢gdes produzidas com o MMM, suas propostas
reverberaram nos cursos de aperfeicoamento de professores em diferentes lugares, visto que
seus livros foram distribuidos por programas do governo. Em sintese, Dienes pode ser
considerado um expert em matematica nas séries iniciais visto que se enquadra em todas as
caracteristicas por nds determinada: um especialista, reconhecido por seus pares, distinguido
pelos seus reconhecimentos, atitudes, experiéncias, sendo constantemente chamado para
ocupar cargos em instituicoes a fim de examinar uma situacdo, de avaliar um fenémeno, de

constatar fatos e produzindo saberes.
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RESUMO: O presente artigo discute marcas do Movimento da Matematica
Moderna (MMM) presentes em materiais utilizados e/ou confeccionados pela
professora Myriam Boardman de Oliveira, durante sua atuac¢do no ensino primario
mineiro entre as décadas de 1960 e 1980. Os resultados evidenciam o estudo das
figuras geomeétricas com nuances de teoria dos conjuntos, sobretudo pela
linguagem; com noc¢bes e principios representativos do MMM como a
correspondéncia biunivoca, a precisdo da linguagem e a justificativa de
propriedades. Contudo, embora a iniciacio a Geometria por meio de uma
abordagem topoldgica tenha sido uma das propostas importantes da Matematica
Moderna para os primeiros anos escolares, esta perspectiva ndo parece ter
repercutido. A Geometria euclidiana estudada com atividades de construgao com
régua, compasso, transferidor, o recurso aos materiais didaticos ou manipuldveis
— planificagbes, entre outros — transformou o modo como a Geometria era
ensinada/aprendida.

Palavras-chave: Geometria. Matematica Moderna. Ensino Primario.

THE TEACHING OF GEOMETRY IN TIMES OF MODERN MATHEMATICS IN MINAS
GERAIS

ABSTRACT: This article discusses the marks of the Modern Mathematics
Movement (MMM) present in materials used and/or made by Professor Myriam
Boardman de Oliveira, during her performance in Minas Gerais primary education
between the 60’s and 80’s. The results show the study of geometric figures with
nuances of set theory, especially by language; with notions and principles
representatives of the MMM as the biunivocal correspondence, the precision of
the language and the justification of properties. However, although the
introduction to Geometry through a topological approach was one of the
important proposals of Modern Mathematics for the first years of school, this
perspective does not seem to have repercussions. The Euclidean geometry studied
with construction activities with ruler, compass, transferor, the use of didactic or
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manipulative materials - planning, among others - transformed the way Geometry
was taught/learned.
Keywords: Geometry. Modern Mathematics. Primary Education.

LA ENSENANZA DE GEOMETRIA EM TEMPOS DE MATEMATICA MODERNA EN
MINAS GERAIS

RESUMEN: E| presente articulo discute marcas del Movimiento de la Matematica
Moderna (MMM) presentes en materiales utilizados y/o confeccionados por la
profesora Myriam Boardman de Oliveira, durante su actuacién en la ensefianza
primaria minera entre las décadas de 1960 y 1980. Los resultados evidencian el
estudio de las figuras geométricas con matices de teoria de los conjuntos, sobre
todo por el lenguaje; con nociones y principios representativos del MMM como la
correspondencia biunivoca, la precision del lenguaje y la justificacion de
propiedades. Sin embargo, aunque la iniciacién a la Geometria a través de un
enfoque topoldgico ha sido una de las propuestas importantes de la Matematica
Moderna para los primeros afios escolares, esta perspectiva no parece haber
repercutido. La Geometria euclidiana estudiada con actividades de construccion
con regla, compads, transferidor, el recurso a los materiales didacticos o
manipulables - planificaciones, entre otros - transformdé el modo como la
Geometria era ensefada/aprendida.

Palabras clave: Geometria. Matematica Moderna. Ensefianza Primaria.

Discutimos, neste artigo, quais ideias defendidas pelo Movimento da Matematica
Moderna (MMM) estavam presentes na geometria proposta a ser ensinada as criancas entre
as décadas de 1960 e de 1970, momento no qual as ideias do MMM foram trazidas para o
Brasil. Para tanto, realizamos a analise de documentos oficiais que regiam o Ensino Primario
no estado de Minas Gerais entre os anos de 1960 e de 1970.

Aproximando-nos das praticas da professora Myriam Boardman de Oliveira, que atuou
na cidade de Juiz de Fora (MG), analisamos dois cadernos e alguns livros por ela utilizados,
disponibilizados em seu acervo pessoal. Myriam formou-se como professora primaria em
1956 pela Escola Normal Oficial de Juiz de Fora. Ela trabalhou no Grupo Escolar José Eutrdpio,
de 1962 a 1970. Foi aprovada em concurso para bolsista do estado de Minas Gerais, entre
1966 e 1968, para estudar e para receber o diploma de orientadora e de diretora de escola.

Em 1969, foi nomeada Orientadora de Ensino. Foi supervisora escolar na 12 série no
Grupo Escolar Maria de Magalhdes Freitas entre 1970 e 1972. De 1973 a 1977, trabalhou no

Jardim de Infancia Mariano Procdpio como supervisora e diretora. Em 1975, concluiu a
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licenciatura em Pedagogia com habilitacdo em Administracdao e Orientagdao Escolar pelo
Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora. De 1977 a 1982, foi supervisora do Grupo Escolar
Dugue de Caxias. Além disso, ela prestou concurso para a prefeitura de Juiz de Fora, onde foi
nomeada e trabalhou por sete anos como professora de alunos com 4 e 5 anos. Myriam
encerrou suas atividades, com a aposentadoria, na Escola Estadual Duque de Caxias, em 1986.

Fazer histdria, para Bloch (2002), é orientar-se por questdes as quais o historiador se
coloca. Dessa forma, a partir de tracos do passado, encontrados no presente, o historiador
recolhe, organiza, analisa e produz uma narrativa orientada pelo trabalho metddico com as
fontes que possibilite responder suas questdes. Assumimos, sobre a pesquisa histdrica de uma
disciplina escolar, a postura tedrica de Chervel (1990) e de Julia (2001). Ambos destacam o
estudo das normativas de ensino como fator necessdrio para uma primeira aproximac¢ao da
cultura escolar. Especificamente, essa analise contribui com a investigagao histdrica de uma
disciplina, ou mesmo de um saber.

Indo ao encontro de Choppin (2002), destacamos a importancia dos manuais didaticos.
Para o autor, trata-se de fontes privilegiadas, por estarem articuladas as recomendacdes nos
Programas Oficiais, tendo multiplas fungbes e caracterizando a cultura escolar em cada época.
Chartier (1991) identifica nos textos e nos livros uma variedade de func¢les, além das
imediatas. Assim, assumimos ser necessdria a apropriacdo dessas func¢des, observadas por
meio da diversidade de usos dos textos e, para isto, € fundamental situar o autor na

historicidade de sua producgdo, para que se possa analisar sua intencao.

Um pouco de historia: o ensino de geometria e 0o movimento da matematica

moderna para o ensino primario

No cenadrio histérico da Matematica Moderna, seu ensino a era estruturalista, um
método rigoroso que trazia esperanca de avancar temas cientificos fundamentais e como
tratamento entre as partes e o todo. Trés estruturas matematicas centrais no MMM eram

eleitas: topoldgicas, algébricas e de ordem (PINTO; VALENTE, 2014).
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Um grupo de matemadticos, conhecidos como bourbakistas®, propuseram-se a
reescrever tratados de Andlise Matematica organizados a partir de sistematizagcdes e novos
campos, constituidos ja no final do século XIX, como a Teoria dos Conjuntos. Alguns desses
integrantes publicaram e participaram do debate sobre o ensino de Matematica, sobretudo
em nivel secundario. Assim, propostas de substituicdo da Geometria euclidiana por
abordagens topoldgica, vetorial ou por transformagdes ganharam destaque na divulgagao das
propostas do MMM, em nivel internacional. Na Psicologia, a ideia de estrutura, adotada por
Jean Piaget, defendia que os estdgios de desenvolvimento da inteligéncia das criangas e que
seus processos de pensamento se organizavam de forma estruturada, havendo, assim, uma
correspondéncia com as estruturas matematicas enfatizadas pela abordagem bourbakista da
Matematica (ACZEL, 2009).

Um programa de ensino para o nivel primario, para a escola elementar ganhava
divulgacao internacional. Os autores do programa afirmaram que sua criagdao decorreu de
resultados de pesquisas e de experiéncias realizadas durante uma década pelo International
Study Group for Mathematics Learning (ISGML), com Zoltan Paul Dienes* a frente da proposta
(PINTO; VALENTE, 2014). Zoltan Dienes foi pesquisador do Centro.

As ideias do estdgio topoldgico, de Jean Piaget, estdao na obra La Représentation de
I’Espace chez I'Enfant, escrita por ele, em parceria com Barbel Inhelder, em 1947, traduzida
para o portugués como A representagdo do espago na crianga, em 1993. No prélogo da obra,

0s autores mencionam que

[...] tratados elementares da geometria sdo mais ou menos unanimes
em nos apresentar as nogdes espaciais iniciais como repousando em
intuicdes euclidianas: retas, angulos, quadrados e circulos, medidas
etc. Essa opinido parece, alids, confirmada pelo estudo da percepgao
e das “boas formas” visuais ou tateis. Mas, por outro lado, a analise
abstrata das geometrias tende a demonstrar que as nog¢des espaciais
fundamentais ndo sdo euclidianas: sdo “topoldgicas”, isto é, repousam
simplesmente nas correspondéncias qualitativas bicontinuas que
recorrem aos conceitos de vizinhanca e de separagdo, de

3 Nicolas Bourbaki é um pseudénimo criado por um grupo de matematicos, inicialmente franceses, em meados
da década de 1930.
4 Pesquisador do Centro de Estudos Cognitivos da Universidade de Havard (1960-1961) e professor de psicologia
na Universidade de Adelaide (Australia) (1964-1975). Dirigente do Centro de Psicomatematica em Sherbrooke,
no Québec (1964-1975). Foi o fundador do International Study Group for Mathematics Learning (ISGML).
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envolvimento e de ordem etc., mas ignoram qualquer conservagao das
distancias, assim como toda projetividade. Ora, nés constataremos
precisa e incessantemente que o espaco infantil, cuja natureza
essencial é ativa e operatdria, comega por intuicdes topoldgicas
elementares, bem antes de tornar-se simultaneamente projetivo e
euclidiano (PIAGET; INHELDER, 1993, p. 12).

Nesse mesmo proélogo, explicita-se a tese de que a crianga passa primeiro pelo estagio
topoldgico antes do euclidiano, na apropriacdao do espaco. Para os autores, portanto, o ensino
de Geometria ganharia com a capacidade de adaptar-se a evolugdo espontanea das nogdes
(PINTO; VALENTE, 2014). Assim, o apelo feito pelos autores para que houvesse uma mudanca
no ensino de Geometria para as criangas, é identificado, também, em Pinto e Valente (2014),
por meio da aplicabilidade aos estudos piagetianos no ensino de Matemadtica. Os autores
identificam, que, no caso especifico da Geometria, foi Zoltan Dienes o primeiro a dar esse
enfoque.

Em 1969, Zoltan Dienes, Claude Gaulin e Dieter Lunkeinbein publicaram, no Canada, o
texto Um programa de Matemdtica para o nivel elementar, por meio do Centre de Recherches
en Psyco-mathématique, da Universidade de Sherbrooke. Os autores do programa
consideravam como desafio ter em conta o “estdgio atual da Matematica® e os mais recentes
desenvolvimentos da psicogénese” (DIENES; GAULIN; LUNKEINBEIN, 1969, p. 29 apud PINTO;
VALENTE, 2014, p. 69). A proposta de um programa moderno para o ensino primario
considerava quatro caminhos a serem seguidos, quais sejam: (i) o algébrico, (ii) o aritmético,
(iii) o logico e (iv) o geométrico. A geometria teria o caminho com inicio nas nogdes de
topologia.

No Brasil, em 1977, foi publicada a terceira edicdo do volume Ill da colecdo de Dienes,
intitulada Exploragéo do espacgo e prdtica da medigdo, com Golding como coautor. No inicio
do texto, nas Ideias fundamentais, os autores destacam a geometria como sendo a exploracdo
do espaco e que a crianca explora o espaco desde o seu nascimento: olha, sonda com seus
bracos e pernas visando a descoberta e enfim se desloca nele (DIENES; GOLDING, 1977 apud
PINTO; VALENTE, 2014). Os autores afirmam, ainda, que as primeiras no¢des de geometria

ndo tém que ver com a medida, vez que a crianga se preocupa muito pouco com a distancia

5 Contemplado, considerando-se o foco no ensino das estruturas matematicas.
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exata dos objetos, com seus movimentos ou com o angulo sob o qual as coisas sdo vistas. Mais
adiante, os autores defendem que é por meio das nog¢des de dentro e fora, antes e depois,
diante e atrds, aberto e fechado etc., que deveria ser tratado o ensino de geometria para as
criangas. As nogGes de uma geometria topoldgica deveriam ser o ponto de partida do ensino.

As propostas de Dienes repercutiram nos livros didaticos no Brasil. Um dos primeiros
textos publicados para as séries iniciais que se apropriaram das ideias do MMM foi a colecdo
Curso moderno de Matemdtica para a escola elementar, dividida em 5 volumes, publicados
entre 1967 e 1974, cujas autoras Manhucia Perelberg Liberman, Anna Franchi e Lucilia
Bechara foram protagonistas do MMM nas séries iniciais. Medina (2007), analisando a
colecdo, discute possiveis apropriacdes de Dienes no primeiro volume: utilizacdo de fichas de
trabalho, confeccionadas com folhas soltas para facilitar o trabalho das professoras primarias
ao levarem as atividades das criancas para casa; incorporacao de ilustracdes de objetos
proximos a realidade infantil; utilizacdao de materiais concretos e manipuldveis como recursos
didaticos. As referéncias mais representativas aos estudos de Dienes sdao observadas a partir
do terceiro volume da cole¢do, no qual se encontram atividades para as criangas tragcarem
caminhos partindo de um ponto e chegando em outro; ideias de curvas abertas e fechadas;
curvas simples e nao simples; interior das curvas fechadas: poligonos, triangulos e
guadrilateros.

Até meados da década de 1960, Pinto e Valente (2014) identificam que as obras
didaticas para o ensino primario ndo tinham autoria de professores formados em cursos de
licenciatura em Matematica; somente Liberman, Franchi e Bechara possuiam essa formacao.
Nas obras da cole¢do, a qual teve alto volume de venda, inauguram-se conceitos topoldgicos,
como dentro, fora, aberto e fechado, regides, os quais se caracterizavam como inovadores
para o ensino primario. Had também o uso da linguagem de conjuntos, que é considerada uma
marca do MMM.

Simultaneamente a publicacdo dessa colecdo, foi oficializado o Programa da Escola
Primaria do Estado de Sdo Paulo, em 1968, que tem como autora Manhucia Liberman,
membro do Grupo de Estudos do Ensino de Matematica (GEEM). O Programa no nivel |, para
12 e 22 séries, relativamente ao ensino de Geometria apresentava os conteudos: figuras no

espaco — esfera, cilindro e cubo; figuras no plano — reconhecer quadrado, retangulo, tridangulo,
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circulo; curvas fechadas simples, contorno, reconhecer o interior e o exterior; poligonos,
numero de lados, classificagdes dos quadrildteros e tridngulos; ponto: localizar, reconhecer e
designar pontos por letras; segmento de reta: identificar e designar os segmentos
considerando-se suas extremidades.

No nivel Il, para 32 e 42 séries, apresentava, além dos conteldos anteriores, os
seguintes tdpicos: reta, sendo um conjunto de pontos, relagdes de pertinéncia entre ponto e
reta; semirreta com as mesmas ideias de retas; curvas fechadas ndo simples formadas por
segmentos de retas; os quadrilateros e classificacdes; angulos, também definidos como
conjunto de pontos e aqui se observa a ideia de congruéncia de angulos, ou seja, com a mesma
medida; tridngulos e suas classificagdes quanto a congruéncia dos lados; as figuras espaciais
como conjunto de pontos no espaco, tais como os prismas e piramides e suas classificacdes;
a identificacdo dos cilindros, cones e esferas. A reformulacdo desse programa se deu na
publicacdo de uma segunda versao, em 1969, tido como o pioneiro no pais por conter ideias
do MMM.

A Coleg¢do curso moderno de matemdtica para as escolas de 12 grau, publicada em
1972, cujas autoras eram Anna Franchi, Anna Averbuch, Franca Cohen Gottieb, Lucilia Bechara
e Manhucia Liberman, também foi considerada inovadora por utilizar ilustracdes e dialogos
gue simulavam o processo de construcdo do conhecimento em sala de aula, o que também se
alinha ao idedrio do MMM (OLIVEIRA et al., 2011). Houve, na época, a necessidade de
formacdo para os professores primarios com a vinda de novas ideias e de novas formas de
ensinar a Matemadtica. O GEEM foi um dos grupos que promoveu aperfeicoamento para
professores, divulgando assim o MMM no Brasil. Alguns cursos obtiveram apoio de figuras
internacionais importantes do MMM, tais como: Lucienne Felix e George Pappy®. Além de
cursos de formacao, foram desenvolvidas atividades de elaboragao de materiais para o ensino
da Matematica Moderna (FISCHER, 2006).

De acordo com Oliveira et al. (2011), o MMM, no ensino primario no Brasil, esteve mais

relacionado a uma proposta experimentalista, na qual o aluno estaria em atividade constante

6 Personagens internacionais ligados ao MMM que atuaram colaborativamente com o Grupo de Estudos sobre
o Ensino de Matematica de Porto Alegre (GEEMPA), em Porto Alegre (FISCHER, 2006).
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durante a construgao do conhecimento, por meio de materiais concretos. O professor, dessa
forma, seria o orientador das descobertas, intuitivas em um primeiro instante, sistematizadas
e posteriormente formalizadas. Nota-se uma quantidade de publicacGes expressiva para
auxiliar os professores e que se relacionavam com os interesses comerciais dos editores da
época. A imprensa pedagdgica teve o papel de produzir consenso e legitimacdo de “[...] acOes
e discursos sobre a Matematica Moderna, tentando modelar as praticas, em nome de um
saber, que estava para ser ensinado nas escolas, tanto no Brasil quanto em Portugal [...]”
(OLIVEIRA et al., 2011, p. 135).

Oliveira et al. (2011) observam que, no ensino primario, em relacdo ao secunddrio, a
énfase na metodologia com apropria¢es de Piaget e Dienes foram os diferenciais do MMM,
com divulgacao e disseminacao pelos diversos meios, buscando levar o ideario aos professores
e alunos das escolas. A respeito do ensino de Geometria, tomava-se uma ordem inversa de
aprendizagem, passando, primeiramente, pelas no¢des topoldgicas e, posteriormente, pelas

nocoes euclidianas.

A presenca de ideias do MIMIM no ensino de geometria proposto para ser
ensinado as crian¢gas em Minas Gerais: uma anadlise de documentos oficiais e

do arquivo da Professora Myriam

Com base nos estudos realizados sobre o MMM, em particular, sobre as propostas
para o ensino de Geometria nesse Movimento, elencamos algumas categorias de analise para
a exploracdo dos materiais que se constituiram em fontes de pesquisa, a saber: (i) presenca
da topologia; (ii) constru¢des geométricas; (iii) linguagem de conjuntos; (iv) referéncias a
Dienes e a Piaget; (v) uso de imagens e diagramas; (vi) uso de materiais didaticos; e, por fim,
(vii) justificativa de propriedades.

Em se tratando dos documentos oficiais, os quais regiam o ensino primario em Minas
Gerais, entre as décadas de 1960 e de 1970, encontramos dois Programas de Ensino, quais
sejam: Programa do Ensino Primdrio Elementar (PEPE) e o Programa do Ensino Primdrio de

Minas Gerais (PEP/MG). No PEPE, publicado em 1961, encontram-se tracos de propostas da
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Escola Nova’. Recomenda-se, portanto, que o ensino de Geometria seja desenvolvido a partir
da observagao de formas, com exemplos presentes no cotidiano da crianga. Exemplos esses
qgue se relacionariam com os trabalhos manuais e com os agricolas; somente depois os
conceitos seriam inseridos, a fim de levar as criangas ao reconhecimento dessas formas
(OLIVEIRA, 2015). Nao sdo observadas nenhuma das categorias anteriormente elencadas, ndo
ha tragcos do MMM nessa normativa.

O PEP/MG, publicado em 4 volumes, um para cada série, no ano de 1965, retrata, ja

na apresentacdo do volume da primeira série, o uso do termo Matemdtica Moderna.

Com referéncia ao conteido damos maior importancia a trés aspectos
que caracterizam o ensino da matematica moderna: - o sistema de
numeracao, basico para compreensao dos processos quantitativos; - a
geometria que merece um estudo mais sistematizado na escola
elementar; - a introducdo de rudimentos de dlgebra, para familiarizar
os alunos com as sentengas matematicas [...](MINAS GERAIS, 1965, p.
301; grifos nossos) .

Mendonca (2016), em seus estudos, afirma que estd presente nesse programa a
Geometria plana e espacial, de forma gradativa de acordo com os volumes e séries. Sao
observadas atividades que envolvem tracados das linhas retas, curvas e inclinadas. Percebe-
se, em alguns momentos, a preocupac¢ao com a utilizacdo e o aprendizado dos termos
matematicos corretos. Como recomendac¢do do PEP/MG, as criancas devem relacionar os
conhecimentos de Geometria aos de Aritmética, para constatarem que aquela é também um
ramo da Matematica. O programa detalha, ainda, os conteddos com o estudo de definicdes,
de classificacdes e de propriedades, além de constarem sugestdes para construcao das figuras
geométricas com a utilizacdo de instrumentos, tais como a régua, o compasso e o transferidor.
Na bibliografia, presente no volume 4, ha obras de Piaget e, também, uma parceria dele com
Gattegno, intitulada L’enseignement des Mathématiques. Oliveira (2015) atesta as atividades
de Geometria propostas nesse programa alinhadas ao ideario do MMM, pois se preocupavam
com o raciocinio em substituicdo a memorizacao, a valorizacdo da descoberta no processo de

aprendizagem e o percurso de ensino por etapas: intuicdo, experimentacdo e generalizacdo.

7 Movimento de renovacdo do ensino durante a década de 1920 em que o aluno passa a ser o centro no processo
de ensino-aprendizagem e adquire o conhecimento através da experiéncia, sendo levado a observar os objetos
e os fatos com a finalidade de conhecé-los (VIDAL, 2003).
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De um programa para o outro, nota-se, em termos de conteddo, que algumas
propostas permanecem, porém com outra abordagem metodoldgica. Observa-se, por
exemplo, para o estudo dos angulos, no PEPE, hd uma relacdo direta com os quadrilateros e
triangulos, enquanto, no PEP/MG, ndo ha essa vinculagdo, havendo um tratamento mais geral
do conceito de angulo. No PEP/MG, observa-se uma expansdo dos conteldos a serem
trabalhados, além de sugestdes de utilizagdao de instrumentos para a construgao das figuras
geométricas, tais como régua, compasso e o transferidor.

Ressalta-se, ainda, que mesmo de forma incipiente, o PEP/MG traz algumas ideias do
MMM, antecedendo o Programa da Escola Primdria do Estado de Séo Paulo (PEP/SP),
publicado em 1969. O PEP/SP contou com a colaboragdo quase que majoritaria de professores
e de integrantes do GEEM, como identificou Medina (2007). O documento apresentava fortes
tracos do MMM, como exemplo, as nocGes topoldgicas baseadas na ideia estrutural,
retomando a teoria dos conjuntos.

Levada a cabo a andlise dos Programas de Ensino, passamos ao material do acervo da
Professora Myriam. Tomamos como referéncia o conceito de apropriacdo de Chartier (1991),
a fim de investigarmos as representacdes da professora, a partir do que era proposto para
ensinar e do que dispunha em termos de materiais ou de publica¢des. Desse acervo, foram
analisadas as seguintes fontes: a Colecdo Curso Completo de Matemdtica Moderna para o
ensino Primdrio (CCMMEP), em 5 volumes, o Caderno de Exercicios (CdeE), o Caderno de
Geometria (CdeG).

A CCMMEP, escrita pelas professoras Henriqueta de Carvalho e Tosca Ferreira (1967?).
Ambas as autoras foram professoras de Grupos Escolares em S3o Paulo, supervisoras do
Ensino de Matemadtica, professoras de cursos de admissdo e conferencistas de cursos
intensivos de Matematica Moderna no Parand, Minas Gerais, Santa Catarina, por meio de
promocdo das respectivas secretarias da Educacdo. Destinava-se aos professores primarios,
como se pode observar pela presenca: do decadlogo (dez sugestdes para os professores); de
sugestoes de atividades e de como elabora-las, da presenca da divisdo de contelddos para o
ano, separando os tépicos por meses, de forma a contribuir na organizacao do planejamento
do professor.

Arruda (2011) identifica que o nome de Henriqueta aparece juntamente com o de
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Manhucia Liberman, em decorréncia de ambas serem professoras brasileiras ligadas ao MMM
no primario. Segundo a pesquisadora, Henriqueta foi autora de manuais para professores e
livros didaticos sobre a Matematica Moderna no ensino primario na década de 1960 e 1970.

Na CCMMEP, encontra-se nota escrita pelas autoras destinada aos professores. Nela,
destacam-se as nocgdes introduzidas na obra que devem ser ordenadas dentro de uma
graduacgao certa, e que o grau de dificuldade requer certa dose de psicologia. Percebe-se,
assim, possivel apropriacdo dos estudos piagetianos.

Pouco espaco destinado a Geometria, tendo em vista que a colegdo trabalha apenas
trés saberes: aritmética, medidas e geometria. Na Tabela 1, é apresentado o quantitativo de
paginas destinadas ao ensino desse saber, comparando com a totalidade em cada volume.

Tabela 1 - Quantitativo de Geometria em cada volume da CCMMEP

L. Paginas sobre Porcentagem
Volume Total de paginas . .
Geometria Geometria/total
1 187 6 3,21%
2 189 14 7,41%
3 197 37 18,78%
4 199 35 17,58%
5 317 43 13,56%

Fonte: Elaborada pelo autor, a partir dos dados de Mendonga (2016).

As nogdes de figuras geométricas estao descritas no primeiro volume da coleg¢do. Nas
atividades sugeridas, conforme ilustra a Figura 1, aparecem problemas que envolvem o
reconhecimento de figuras planas; relacionam os objetos ilustrados a representacao plana de
uma figura espacial, como por exemplo, a bola sendo uma esfera, o dado sendo um cubo e o

bastdo de enrolar massa sendo uma forma cilindrica.
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Figura 1 - Atividades de Geometria e Aritmética.

Fonte: CCMMEP. 12 volume.

A partir da observacdo e da prépria notacdo de figuras geométricas, as autoras, no

segundo volume, sugerem o trabalho com as figuras, principalmente, pela parte externa dos

objetos que ora se apresentam de forma plana, ora curva, com as ideias de superficies planas

e curvas.

No mesmo volume, observam-se as planificacdes do cubo e do paralelepipedo, com a

instrucdo de que o professor recorte e monte os sélidos com as criancas, levando-as a

observar as faces do cubo, identificando suas dimensdes (iguais em medida e em tamanho,

com formato quadrado, conforme ilustra a Figura 2). As autoras descrevem a construcdo do

cubo como parte de trabalhos manuais, o que permite uma série de exercicios de observacao,

tais como: contar os quadrados, os vértices, as faces que tém o mesmo tamanho.
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PLANIFICACAO DO CUBO

Modo de armar:
2 Recortar pelag bordas.
D) Dobrar pelas yinngs Vmcadas

€) Colar,
"“réb‘:::;o cuidado de usar a cola somente

4) Orname
%:mﬂm (qu.dudox) comn desenhos

— 178 —

Figura 2 - Planificacdo do cubo.
Fonte: CCMMEP. 22 volume.

Encontramos no volume, ainda, as ideias de ponto e linhas. Hd uma atividade, ilustrada
na Figura 3, na qual os professores sdo instruidos a desenharem na lousa casas e escolas e
pedirem aos alunos que construam linhas que liguem esses dois locais. O objetivo da atividade
é introduzir o conceito de linha curva, que é feita pela unido de dois pontos, por meio de uma
linha qualquer. Ainda nessa atividade, as autoras orientam os professores a mostrarem que a
curva que representa o menor caminho entre a casa e a escola é a linha reta, que é um

conjunto de infinitos pontos.
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Figura 3 - Linha curva.
Fonte: CCMMEP. 22 volume.

Ha um trecho, ilustrado na Figura 3, em que as autoras inserem a ideia de usar o termo
congruente®, e que utilizam de uma forma a convencer os professores que o termo pode ser
dificil, mas que o nome paralelepipedo é um vocabulo mais estranho e que, no entanto, as
criangas acostumadas a ele o usam mais facilmente. O que é importante, segundo as autoras,
é fazer o uso de termos corretos para que as criangas se acostumem e nao venham a sofrer
por desconhecé-los ou usa-los de forma equivocada no futuro.

No terceiro volume da cole¢do, o ensino de Geometria inicia-se com o reconhecimento
das figuras, a saber, os quadrados e os retdngulos. A linguagem de conjuntos é utilizada,
quando as autoras definem o quadrado: “[...] a parte interna, isto é, o conjunto de todos os
pontos internos desse contorno é que forma o quadrado [...]” (CARVALHO; FERREIRA, [196-
?]). Além disso, ha figuras que indicam divisdo de conjuntos, tais como: o conjunto de lados e
o conjunto de vértices do quadrado ABCD, como ilustra a Figura 4.

CONJUNTOS DE LADOS CONJUNTO DE VERTICES

Figura 4 - llustragdo da utilizacdo da linguagem de conjuntos.
Fonte: CCMMEP. 32 volume.

As autoras escrevem sobre os retangulos, descrevendo “[...] a parte interna, isto é, o
conjunto de todos os pontos, internos a esse contorno é que é o retangulol...]” (CARVALHO;
FERREIRA, [196-?]). Na sequéncia, orientam o professor para que faca os alunos compararem
as duas figuras (quadrado e retangulo) desenhadas e fazerem correspondéncias entre alguns

aspectos das duas figuras, como por exemplo, a correspondéncia biunivoca entre: o conjunto

8 Transcrigdo: O termo congruente parece de inicio dificil; mas, note o colega que paralelepipedo é um vocabulo
mais esquisito e, no entanto, as criangas acostumadas a éle, o usam facilmente, por lhe ser familiar. Importante
é fazer uso de termos exatos para que mais tarde o aluno ndo venha a sofrer por desconhecé-los ou pior ainda
por usa-los erroneamente.
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de lados do quadrado e do retangulo; o conjunto de vértices do quadrado e do retangulo
(Figura 5). Além disso, elas escrevem sobre a correspondéncia entre os pares de lados do
retangulo, utilizando imagens para ilustrar

Em sequéncia, classificam-se, para estudo, os triangulos. A classificacao é feita com
base nos angulos (acutangulos, retangulos e obtusangulos) e nos lados (escalenos, isdsceles
equildteros). Dentre as atividades, hd uma pergunta para os professores sobre a existéncia de
materiais didaticos que auxiliam na construcdo das figuras geométricas, tais como: “vocé sabe

para que serve o transferidor?” (CARVALHO; FERREIRA, [196-?], p. 170).

Exemplos:
e (4
o
A 0

L3

conjunto de lados

quadrado conjunto de lados do

retdngulo

Os conjuntos de Jades do quadrado estio com cor: n-

déncia biunivaea, Analisar
5 0s lados — lados
entre si ¢ paralelos dols a dois, e

Os conjuntos de vértices do quadrado e do retingulo
¢stdo em correspondéncia biunivoca.

— 163 —

Figura 5 - Correspondéncia biunivoca.
Fonte: CCMMEP. 32 volume.

Mais adiante, observa-se a orientacdo de como utilizar o compasso e a régua para
tracar a circunferéncia. As autoras afirmam que os alunos devem saber trabalhar com esses
instrumentos e orientam que se deve abrir o compasso e medir sua abertura na régua, medida
gue determina o raio, em seguida tracar uma linha, tendo como centro um ponto A, conforme

a Figura 6.
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e medindo a sua abertura, faza.]o
, tendo como centro o ponto A.

8

Figura 6 - Orientacdo de utilizacdo do compasso e régua.
Fonte: CCMMEP. 32 volume.

Sobre as caracteristicas da linha tracada escrevem que linha curva deve ser fechada,
com todos os seus pontos conservando a mesma distancia de ponto interior chamado centro;
conhecendo bem a linha tracada, pode-se dar o nome de circunferéncia. Além disso, definem
a esfera como um sdélido geométrico que ocupa lugar no espacgo e que possui superficie curva,
alertando aos professores para usarem exemplos de maneira concreta, pois apenas o desenho
pode levar as criangas a confundirem com o circulo, por elas definido como toda a superficie
plana limitada pela circunferéncia.

Os sélidos geométricos sdo trabalhados com suas planificagbes. Encontram-se
planificacdes dos seguintes sélidos: prismas triangulares; prismas hexagonais; prismas
guadrangulares (paralelepipedos); piramide triangular; piramide triangular; cone. A
orientagao é para que sejam feitas atividades de observagdao com os alunos, para que com a
planificacdo e o processo de montagem, as criangas possam observar seus elementos, tais
como: vértices, faces e arestas.

Dando sequéncia, as autoras abordam o perimetro de figuras planas, fazendo uma
relacdo com a quantidade que se deve andar para dar uma volta na figura, ou no caso de

guantidade de arames necessarios para cercar terrenos.
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Figura 7- Planificagdes dos sdlidos geométricos.
Fonte: CCMEP. 32 volume.

No quarto volume, o ensino de Geometria inicia com o tdpico de area das figuras
planas, o qual se encontra fora do capitulo sobre Geometria. O quadrado é o primeiro a ser
trabalhado com a utilizacdo da teoria de conjuntos. Para escreverem sobre o cdlculo da area
do quadrado, as autoras dividem a figura em nove quadrados menores, trés em cada linha por
elas denominadas subconjuntos. As anotacdes indicam o calculo da drea como sendo a unido
da quantidade de elementos que cada um desses subconjuntos possui, com a utilizacdo do

simbolo de unido (V).
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3m

>

o))
)
3

| ]

SUBCONJUNTO
= 2

p=

Facilmente calculara:

A U B UNCE=ND

3m* + 3m* + 3m? = 9m?
ou

3m X 3m = 9m?
0 que equivale a dizer que a drea de um quadrado € igual

ao produto de seus lados.
A= 1X1

A = 12
— 273 —

Figura 8 - Linguagem de conjuntos para explicar drea do quadrado.
Fonte: CCMMEP. 42 volume.

Para escreverem sobre a drea dos paralelogramos, dos losangos e dos trapézios, as
autoras usam imagens, demonstrando a féormula usual de cdlculo da area do trapézio

utilizando dois trapézios de mesmo tamanho que, ao serem encaixados formam um

paralelogramo, cuja area ja é conhecida.
AREA DO TRAPEZIO

Devem ser propostas as seguintes atividades.

— desenhar um trapézio.

\J

Desenha_r'outro trapézio com as mesmas medidas.
(outro trapézio congruente).

+ — unir ésses trapézios com as bases invertidas.

E ' —
Figura 9 - Indicagdo para demonstrar a area do trapézio.
Fonte: CCMMEP. 42 volume.
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O capitulo destinado a Geometria apresenta como tdpico inicial os conceitos de
angulos, indicando a realizagdo de atividades com os alunos, tragando retas e levando-os a
observar os angulos formados. Ha a instrucdo de fazer com que as criancas desenhem duas
retas perpendiculares para formarem 902 e em seguida dividam os angulos em partes iguais,
e nessa parte as autoras propdem a utilizacdo de um transferidor. E a presenca de mais um
dos materiais didaticos para o ensino de Geometria.

No préximo tépico, também, observa-se a presenca da linguagem de conjuntos
quando as autoras vao explicar o que sdo figuras geométricas iguais e congruentes,

destacando uma diferenga sutil com precisao de linguagem.

O conceito de igualdade é o ponto essencial, e deve ficar bem
ensinado. Em igualdade de conjunto o aluno estudou que, a igualdade
de conjunto soé é real, quando os elementos de um conjunto também
sdo os elementos do outro. [...] Na igualdade das figuras geométricas,
0 mesmo principio é aplicado: portanto, ao se dividir um quadrado ou
um retangulo em dois tridngulos, os tridngulos resultantes ndo sdo
iguais (CARVALHO; FERREIRA, [196-7?], p. 303).

Sao utilizadas figuras de um quadrado e um retangulo divididos em triangulos para
exemplificar que, embora tenham as mesmas medidas, ndo iguais. Indicam que o triangulo
ABC é diferente do triangulo ACD, o mesmo para os triangulos A'B'C’ e A’C'D’ obtidos no
retangulo. Dessa forma, é introduzida a ideia de congruéncia de figuras geométricas, como

pode ser observado na Figura 10.

' \
B c B C
A
D .
A D'
ABC - AcCD
AR QY . A'C'D

Se ¢ ;
que, o ll(l):l}) ,;1&111(1 lesoura, separarmos ésses triangulos, vemos
triangy]o A.;,C‘? A B C se sobrepde ao tridngulo A C D, e, 0
OMC ag figyras S¢ sobrepde ao triangulo A'C’'D’. Neste caso.
congruentes. Se sobrepde, dizemos que, sdo congruas ou
Figura 10 - Ensinando congruéncia de figuras geométricas.

Fonte: CCMEP. 42 volume
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As autoras propdem levar as criangas a concluirem que “[...] uma figura so é igual a si
mesma. Duas figuras congruentes tém as mesmas medidas [...]” (CARVALHO; FERREIRA, [196-
?], p. 304). Dando sequéncia, introduzem-se os conceitos de linhas poligonais e poligonos.
Novamente, recomenda-se a utilizagao de régua e compasso para se estudar os circulos e as
circunferéncias. Por meio de figuras, ilustram as no¢des de raio, didmetro e a relacdo com o
raio, cordas na circunferéncia, retas secante e tangente. O estudo das esferas esta incluido
nessa gama de informacdes com apenas duas linhas para defini-las como “[...] um sélido
geomeétrico, ocupa lugar no espaco, sua superficie é curva e rola como uma bola [...]”
(CARVALHO; FERREIRA, [196-?], p. 310).

A analise da CCMMEP leva-nos a considerar as apropriagées das autoras em termos do
idedrio do MMM, as elaborag¢des que fizemos nos paragrafos anteriores procuram evidencia-
las. Ha referéncias a todas as categorias por nds elencadas, quando se analisa os 5 volumes da
obra: (i) presenca da topologia; (ii) construcdes geométricas; (iii) linguagem de conjuntos; (iv)
referéncias a Dienes e a Piaget; (v) uso de imagens e diagramas; (vi) uso de materiais didaticos;
e, por fim, (vii) justificativa de propriedades.

Também foram analisados dois cadernos da professora Myriam, um de Exercicios e
outro de Geometria. O CdeE foi confeccionado entre 1966 e 1968 (ndo datado), durante o
periodo em que a professora era bolsista no curso de Administracdo Escolar. No caderno se
observam exercicios de Matematica, Portugués e Metodologia. Dentre os 15 exercicios de
Matematica, apenas dois sao referentes a Geometria. Em um dos exercicios é nitida a
preocupacdo em se efetuar contas. No outro, a preocupacdo com a aritmética também é
presente, porém ha uma maior importancia da Geometria por se tratar de conceitos como
angulos, observacdo de figuras planas e espaciais. Na Figura 11 observam-se recortes desses
exercicios.

Os exercicios de Geometria contidos no CdeE ndo apresentam evidéncias que possam
ser associadas ao MMM, particularmente quando se consideram as categorias que elencamos.
Contudo, identificamos que organizacdo da Questdo 15, na qual se solicita a resposta a
conceitos de angulos, perimetro, drea, volume, entre outros, remete a uma correspondéncia

entre as figuras e as questoes.
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Figura 11 - Recorte do exercicio sobre a horta e o exercicio sobre figuras geometrlcas
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L

Fonte: Recorte do Caderno de Geometria da professora Myriam Oliveira.

Transcri¢Go: “Questdo n® 7 - A horta e o jardim do grupo vao ser cercados com 5 voltas
de arame. A horta é quadrada e mede 8,5 m de lado e o jardim retangular com 6m de
comprimento por 4,5m de largura. A horta tera um portdo de 2m de comprimento e o jardim
um de 1m. A diretora deseja saber em quanto importara a despesa com o arame da cerca de
ambos se o solo de arame com 250m custa CrS 1.250,00.

Transcri¢do: Questdao n? 15 — Escreva dentro de cada figura o seu nome e complete os
dados abaixo: 12 figura: H4 ... dngulos ... de ... graus; 22 figura: Volume ... Litros d’agua ....
quilos; 32 figura: Area: ..., Perimetro: ..., Altura:”.

O CdeG foi escrito em 1971. Nele, observam-se algumas definicdes de elementos
introdutérios a Geometria, tais como angulos e suas classificacbes. A professora Myriam
relatou que o caderno foi confeccionado com conteldo e exercicios de preparacao para o
vestibular do Curso de Pedagogia do Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora, e nao foi
finalizado. Na parte tedrica, encontram-se as retas, suas classificacdes, distancias entre pontos
e retas, lugar geométrico, os triangulos e suas classificagGes, semelhanca. Ha a presenca da
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Aritmética, com cdlculos de angulos em graus, minutos e segundos. Em alguns exercicios, além
da Aritmética, é observada a necessidade de conhecimentos geométricos como se pode
verificar na Figura 12

No CdeG, n3do sdao observadas as categorias que elencamos, o que indica nao haver
evidéncias que estejam associadas ao MMM. Vale ressaltar que esse caderno estava sendo
confeccionado pela professora Myriam quando ela estava estudando para a prova de
vestibular, o que o torna desassociado de suas prdaticas em sala de aula e tampouco

relacionado ao ensino para as criangas.
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Figura 12 - Exercicio no Caderno de Geometrla

Fonte: Recorte do Caderno de Geometria da professora Myriam Oliveira.

Consideracgoes finais

Com base nas categorias elencadas, norteadoras da busca por marcas do MMM, e a
partir da analise dos textos, é possivel afirmar que nos documentos oficiais, os quais regiam o
ensino primario em Minas Gerais, somente no PEP/MG de 1965 sdo encontradas algumas
ideias do MMM, tais como a preocupa¢dao com o raciocinio da crianca e ndo mais com a
memorizacdo. Ha também algumas noc¢Ges topoldgicas para o ensino de Geometria. Do

Programa de 1961, identificamos que a Geometria, antes somente plana, ganha acréscimo da
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parte espacial. Novidade essa que indica a utilizacdo da construg¢dao de figuras. Mesmo de
forma incipiente, o Programa de 1965 em Minas Gerais traz ideias do MMM, antecedendo,
em termos de legislacdo, o Programa publicado em S3o Paulo em 1969, que era considerado
pioneiro na divulgagdao do MMM.

Em se tratando do material da professora Myriam, na Colegdo CCMMEP encontram-se
recomendag¢Oes de utilizagdo de materiais e instrumentos (tesoura, régua, compasso e
transferidor) para a construcdo das figuras geométricas. Existem conceitos que se relacionam
com a teoria de conjuntos, quando se explicam dareas, igualdade e congruéncia das figuras
geométricas. Nao ha mencdo de Piaget, mas vale ressaltar a identificacdo de tracos de suas
ideias, quando se encontram nos textos escritos para as professoras indicacdes de que o
ensino deve ter certa graduacao de acordo com os graus de dificuldade dosados de psicologia,
levando a crianga a formulagdo de conceitos fundamentados.

Observa-se, ainda, a preocupac¢ao com a justificativa das propriedades, principalmente
no que se refere as areas das figuras planas. No CdeE, verifica-se a presenca da geometria
plana e espacial, porém com uma preocupacao aritmética. Ja no CdeG ha apenas a geometria
plana. Em ambos os cadernos ndo se encontram vestigios das categorias elencadas.

De modo geral, nos materiais da professora Myriam, a saber, CCMMEP; CdeE e CdeG,
sdo observados alguns poucos tdpicos da teoria dos conjuntos, com simbologia e o apelo a
justificativa de propriedades. Pode-se notar, de forma incipiente, conceitos de topologia na
CCMMEP, guando as autoras tratam das curvas, o que ndo se observa nos CdeE e CdeG. O
tratamento topolégico parece ndo ter feito parte significativa do universo da professora.

Os resultados aqui apresentados evidenciam o estudo das figuras geométricas com
nuances de teoria dos conjuntos, sobretudo pela linguagem; com nog¢des e com principios
representativos do MMM como a correspondéncia biunivoca, a precisdao da linguagem e a
justificativa de propriedades. Contudo, embora a iniciacdo a Geometria por meio de uma
abordagem topolégica tenha sido uma das propostas importantes da Matematica Moderna
para os primeiros anos escolares, esta perspectiva ndo parece ter repercutido. A Geometria
euclidiana estudada com atividades de construcdo com régua, compasso, transferidor, o
recurso aos materiais didaticos ou manipuldveis — planificacdes, entre outros — transformou o

modo como a Geometria era ensinada/aprendida.
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Liceia Alves Pires:

RESUMO: Este artigo busca apresentar as contribui¢es para a formacao inicial de
professores propiciadas pelo Grupo de Pesquisa em Histéoria da Educagao
Matematica (GPHEM), constituido por professores e alunos da Educagao Basica e
Superior, em 2018. O grupo tem suas pesquisas na area da Educagao Matematica,
com uma concepcao tedrica baseada na Histéria Cultural, na Cultura Escolar e na
Histéria das Disciplinas Escolares. Seu objetivo é dar oportunidade para
licenciandos, dos Cursos de Matematica e Pedagogia da Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR) do campus de Paranagua, construirem saberes utilizando o
GPHEM para discussdo e construcdo de pesquisas em histdria da educagao
matemadtica. Com os resultados até entdo observados, tanto nas produgdes
quanto no rendimento em disciplinas pedagdgicas, espera-se que eles percebam
o ensino da matematica ndao apenas em questdes de dominio de contelddo, mas
como profissionais cuja pratica esteja assentada no conhecimento social, politico
e cultural da histdria da disciplina.

Palavras-chave: Histéria da Matematica. Licenciatura. Matematica. Pedagogia.

THE EXPERIENCE OF A RESEARCH GROUP IN THE TRAINING OF UNIVERSITY

STUDENTS
ABSTRACT: This article aims to present the contributions to the initial formation
of teachers provided by the Research Group on History of Mathematical Education
(GPHEM), that is constituted by teachers and students from Basic and Higher
Education, in 2018. Researches of this group are focused on Mathematical
Education with its theoretical conception based on Cultural History, School Culture
and History of School Disciplines. Its objective is to afford the opportunity to the
undergraduate students of the Mathematics and Pedagogy Courses of
Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), Paranagud campus, a room for
discussion and dissemination of History of Mathematical Education Researches.
Basing on results, observed from students’ productions and their better use of
pedagogical disciplines, it is expected that they understand the teaching of
mathematics not only in content domain issues, but as a professional whose
practice is seated in social knowledge, political and cultural history of the
discipline.

1 Doutora em Educagdo. Docente da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR). Paranagua-PR/.Brasil. E-mail:
mariliza.portela@gmail.com
2 Mestre em Métodos Numéricos em Engenharia. Doutoranda em Educacgdo na Pontificia Universidade Catdlica
do Parana (PUC-PR).Curitiba-PR/Brasil. Docente da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR). Paranagua-
PR/.Brasil. E-mail: liceia.pires@unespar.edu.br
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LA EXPERIENCIA DE UN GRUPO DE INVESTIGACION EN LA FORMACION DE
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

RESUMEN: Este articulo busca presentar las contribuciones en la formacion inicial
de los maestros propiciadas por el Grupo de Investigacion en Historia de la
Educacién Matemadtica (GPHEM), constituido por profesores y alumnos de
Educacién Basica y Superior, en 2018. El grupo tiene sus investigaciones dirigidas
al area de la Educacién Matematica, con concepcidn tedrica basada en la Historia
Cultural, en la Cultura Escolar y en la Historia de las Disciplinas Escolares. Su
objetivo es dar la oportunidad para licenciandos de los Cursos de Matematica y
Pedagogia de la Universidad Estatal de Parand (UNESPAR) del campus de
Paranaguad, para construir saberes utilizando para ese fin un espacio de discusion
y divulgacién de investigaciones en historia de la educacién matematica. En los
resultados hasta entonces observados, en las producciones de los estudiantes y
mejor aprovechamiento en las disciplinas pedagdgicas, se espera que éstos
perciban la ensefianza de las matematicas no sélo en cuestiones de dominio de
contenido, sino en cuanto profesionales cuya practica esté asentada en el
conocimiento social, politico y cultura de la historia de la disciplina

Palabras clave: Historia de las Matematicas. Licenciatura. Matematicas.
Pedagogia.

Ao pensar sobre a histéria da educacdo, da educacdao matematica e também sobre a
histéria da disciplina de matematica entende-se que ha um caminho longo a ser percorrido no
gue diz respeito aos entendimentos de suas constituicdes. O estudo e a investigacdo nesses
campos do saber podem tornar o conhecimento proficuo quando ndo se restringe a disciplinas
especificas em cursos de Licenciatura e/ou se limitam a responsabilidade de poucos
professores pesquisadores. Na Universidade Estadual do Parand (UNESPAR) — Paranagu3,
Campus em que atuamos como professores formadores, a discussdo sobre os instrumentos e
métodos que contribuem para a formacdo dos estudantes tem sido constante nas aulas de
metodologia, praticas de ensino e nas reunides pedagdgicas.

A exigéncia de uma sélida formacao profissional nos tem feito pensar nos instrumentos
gue estdo sendo utilizados para este fim ao mesmo tempo em que aponta para a necessidade

de formar sujeitos engajados na pesquisa da sua area de formacao, neste caso professores
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que ensinam matematica3. Os espacos privilegiados para esse tipo de discussio, saberes
inerentes a formacdo e a prdpria matemadtica enquanto disciplina construida na e para a
escola, sdao os grupos de pesquisa. Eles podem responder indagac¢des sobre o préprio campo
de trabalho e evidenciar a¢des coletivas na formagdo do professor/pesquisador.

Para Valente (2014), a formacgdo dos professores parece viver um tempo de transic¢ao,
influenciada pela quantidade de pesquisas que abrigam a Educacao Matematica e esses novos
profissionais que irdo ensinar matematica trazem uma nova mentalidade e novas alternativas
de trabalho, um movimento que ao ser sistematizado se incorpora ao corpo de rubricas
curriculares. Ideia na qual apostamos ao incentivar as discussdes e a¢des coletivas em grupos
de pesquisa.A abordagem da atuagdo dos estudantes no grupo de pesquisa se faz, ndo sé pela
importancia que o conhecimento tem gerado para a bagagem dos futuros profissionais da
educacdo, como também pela consolidagdo de pesquisas na drea. A validade dos estudos se
apresenta na propriedade com que estes levam os conhecimentos para a sala de aula
alimentando os didlogos, quando estes sdo oportunizados.

Nesse sentido, aqui se propde discutir o papel que o Grupo de Pesquisas em Historia
da Educa¢do Matematica (GPHEM) tem exercido na formacado dos estudantes de Licenciatura
de Matemadtica e Pedagogia na Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), no Campus de
Paranagud. Embora o grupo de pesquisa divulgue suas reunides para todo o Centro de
Educacdao do Campus, até entdo notou-se maior interesse e permanéncia no grupo, das
licenciaturas citadas. Acredita-se que uma das razdes e motivacdo da participacdo seja a
escolha dos temas e sua relagao com a histéria da educagao matematica.

A histdria da educacdo, a constituicdo de disciplinas que compdem o corpus de
conhecimentos para ensinar matematica, na formacgao de professores sdao os elementos de
discussdo que se sobressaem nas propostas de estudos. Para Pinto (2010, p. 238) “[...] a
matematica, como as demais disciplinas escolares tem marcas histdricas que o tempo nao
apaga” e ao conhecer o passado das praticas dos professores e constituicdo da disciplina

podemos, segundo a autora, “pensar em mudancgas presentes e projetos futuros”. Assim,

3 Usamos o termo “professores que ensinam matematica” porque entendemos que tanto o licenciado em
Matemadtica quanto o Pedagogo estejam habilitados para ensinar matematica. Esses para os anos iniciais e
aqueles para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.
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entendemos que alimentar a curiosidade natural dos estudantes sobre a histdria da disciplina,
da formacdo do professor, além de instigar o espirito da pesquisa tem sido a proposta na

condugdo do GPHEM.
O contexto tedrico do grupo de pesquisa - GPHEM

Neste trabalho destaca-se, como pano de fundo das pesquisas, a histdria da cultura do
ensino e aprendizagem da matematica, abordada na visao da histdria cultural, que tem como
objetivo principal “[...] identificar o modo como diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 16).
Assim, deixa-se de lado a visdo dos grandes feitos, da histdria politica ou oficial, e passa-se a
ter um olhar voltado as representacdes da cultura dos envolvidos no lugar onde eles se
encontravam, com suas tensdes, conflitos, inovagdes e mudangas que fizeram com que a
disciplina de matematica ganhasse espaco no meio escolar.

Porém, se tem claro que “[...] a histdria cultural deve ser mais que a soma das histérias
particulares, porgue se ocupa especialmente das relacGes entre elas, das formas especificas

I"

da organizacgdo total” (WILLIANS, 2003, p. 56). Nesse contexto objetiva-se pensar em termos
de estudos de cultura as rela¢des de todos os elementos assim como, também, de todo um
modo de vida em torno de uma cultura.

Ao desenvolver estudos sobre a educacdo matematica na perspectiva da histéria
cultural, ha reconhecimento de que sdo estes movidos por representacbes de uma

determinada cultura em um determinado tempo e realidade social especifica, porém nao se

pode negar que

As percepcoes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar ou a justificar, para os préprios individuos,
as suas escolhas e condutas (CHARTIER, 1990, p. 17).

Dessa forma, em toda investigacdo realizada, quando se trata da histéria da cultura da
disciplina, entende-se que as representacGes podem estar permeadas por um espaco de
concorréncia e de competicdes, disputando o poder e a dominag¢ao. Com relagdo a cultura
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escolar, também nao é diferente, ela sofre diversificadas influéncias, que vém a determinar
dentro da escola o que deve ser ensinado e as praticas que envolvem esse ensinar e ao realizar
estudos nesse ambito, assim “[...] ndo pode ser estudada sem o exame preciso das relacdes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histdria, com o conjunto das
culturas que Ihe sdo contemporaneas” (JULIA, 2001, p. 9).

Julia (2001) e Vifiao (2001) sdo dois autores que tém seus estudos ligados ao campo da
historia das disciplinas escolares e a histéria da educagao e buscam entender as relagdes que
ocorrem entre os conteldos, praticas, habitus, que ocorrem no contexto escolar. Eles tém em
comum, nas suas pesquisas, a busca pelo entendimento do mundo escolar, num movimento
entre sujeitos e no entorno do universo escolar. Entendem a cultura escolar a partir de
normas, tradicdes, pensamentos, comportamentos e teorias, praticas e conteudos. Para Vifiao

(2001, p. 29), a cultura escolar:

[...] estaria constituida, en una primera aproximacion, por un conjunto
de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias, habitos
y practicas — formas de hacer y pensar, mentalidades vy
comportamientos — sedimentadas a lo largo del tempo en forma de
tradiciones, regularidades y regalos de juego no puestas en entredicho
y compartidas por sus actores en el seno de las instituciones
educativas (VINAO, 2001, p. 29).

Assim, a cultura escolar € um ambiente do conhecimento histdrico que representa a
escolarizacdo da sociedade, e estudar esse ambiente, na perspectiva da cultura escolar, deve
vir a partir de tensdes e resisténcias, provocando reagdes que promovem a produgdo dos
elementos considerados como producao cultural e até mesmo de praticas culturais. Um
exemplo disso é o estudo sobre a matematica escolar ou os conteldos escolares.

Ao estudar as disciplinas escolares, relacionadas a cultura escolar e a histéria cultural,
entende-se que estas se constituiram historicamente dentro de um movimento de
aculturacdo dos saberes. O estudo da histéria das disciplinas escolares vem ganhando espaco
no ambito académico e constituindo-se a partir da década de 1970 como um campo de
investigacdo. Para Vifiao (2008, p. 173) esse campo ganha espaco, “[...] sobretudo na Gra-
Bretanha por Ivor F. Goodson, entre outros, com a influéncia da ‘nova sociologia da educacao’

inglesa e dos chamados ‘estudos do curriculo’, e na Franca, também entre outros, por
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Dominique Julia e André Chervel”.

Ao tratar da histdria das disciplinas escolares, destaca-se que as disciplinas podem ser
entendidas por diferentes nomes, tais como disciplinas curriculares, matérias escolares,
saberes escolares, conteudos escolares, componentes curriculares, pois entende-se que todos
os nomes, em determinados momentos, se remetem ao um mesmo campo de pesquisa. Mas
que é uma disciplina? Para Chervel (1990) até o final do século XIX, o termo disciplina e a
expressao disciplina escolar, representavam questdes de vigilancia, era uma forma de
repreensdo a condutas que poderiam ndo estabelecer a ordem.

Na forma como ela é concebida hoje, como conteudo de ensino, ela reaparece nos
primeiros decénios do século XX, derivada do latim, com o sentido de instrucdo recebida pelo
aluno do seu mestre, porém ela esta relacionada ao verbo disciplinar, no sentido de uma
gindstica intelectual, que “[...] num primeiro momento, ela passa do geral ao particular, e
passa a significar uma “matéria de ensino suscetivel de servir ao exercicio intelectual”
(CHERVEL, 1990, p. 179). Esse exercicio intelectual tinha como caracteristica, disciplinar o
espirito, principalmente das criancas, que deveriam ter sua inteligéncia disciplinada por meio
de conhecimentos e ndao apenas que fossem inculcados saberes durante a sua escolarizagao.

Com o tempo, a disciplina escolar perdeu essa caracteristica de gindstica intelectual e
passouv a se tornar apenas uma forma simplificada que classificava as matérias de ensino,
sem relagcdo com a formacao do espirito. Com relagdo aos termos, para o autor, a disciplina é
tratada como sinbnimo de matérias e conteudos e se configura como “[...] a disciplina é aquilo
que se ensina e ponto final” (CHERVEL, 1990, p. 117).

Ao pensar sobre o estudo da histdria das disciplinas escolares, este ndo pode ficar
restrito apenas a anadlise de questdes epistemoldgicas ou didaticas, deve estar interligado com
as questoes politicas que os saberes, gue compdem uma disciplina, desempenham dentro da
conjuntura educacional. Para Bittencourt (2003, p. 10), “compreender os embates
decorrentes dessa relacdo entre o campo epistemoldgico e cultural, do qual emerge a
disciplina, e a esfera politica é um dos desafios para quem se dedica a este tema,

relativamente recente, nas pesquisas educacionais”. E essa forma de compreensdo é que

permeia os estudos do GPHEM
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Como o grupo tem suas pesquisas no ambito da Educacdo Matematica, é importante
lembrar, que no Brasil, ela ganha for¢a a partir da sua institucionalizacdo, por volta de 1980,
especialmente com a criagdo da Sociedade Brasileira de Educagdao Matemadtica (SBEM), em

1982. Para Valente:

Estabelecido o campo, com assento institucional na CAPES, o
movimento de pesquisas da Educacdo Matemadtica cresce a olhos
vistos. Para que possam ser aquilatadas as suas dimensdes, recorde-
se que, em julho de 2013, ocorre o XI ENEM — Encontro Nacional de
Educacdo Matematica, reunindo mais de 4500 participantes.
Acrescente-se, ainda, que uma das vertentes de pesquisa que mais
congrega pesquisadores na Educacdo Matematica é a de formacao de
professores (VALENTE, 2014, p. 180).

Esse novo cenario que emerge e que faz pensar, ndo somente sobre a matematica,
mas especialmente sobre a Educacdo Matemadtica, deve também, ser colocado como pauta
nos estudos que direcionam a formac¢ao do professor que ensina matematica, de modo que
venha a influenciar e até auxiliar a pratica desse educador. Acredita-se que ndo se deva
pensar, somente em termos de formacdo do professor enquanto disciplinas pedagdgicas,
presentes na matriz curricular dos cursos de Matematica e Pedagogia, como por exemplos as
disciplinas de pratica de ensino, metodologias de ensino da matematica, dentre outras, mas
também, em termos de formacgGes e informacdes que ocorrem por vias ndo formais, como
por exemplo em seminadrios, palestras e até mesmo grupos de estudo.

Nesse sentido, as questdes que tangem a Educacdo Matemadtica poderdo ser
abordadas a partir de diferentes dngulos, dimensdes, tempos e espacos e com isto o estudante
da licenciatura podera ter um olhar diferente sobre a sua formag¢do, n3ao apenas se
restringindo ao estudo da matematica e de metodologias de ensino. Direcionados por esse
olhar, inclusive sobre a Educacdao Matematica que, ao longo dos ultimos anos, professores em
atuacdo na UNESPAR/Paranagua, pensando sobre a formac¢do do Pedagogo e do Licenciado
em Matematica, buscam dar a estes a oportunidade de discutir e pensar temas relacionados
ao seu campo de atuacdo. Esse pensar sobre a Educacdo Matematica e sobre o Educador
Matematico comecou com pequenas reunides entre professores e mais tarde chegou a se
efetivar com a criacdo do GPHEM.
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O contexto histdrico do grupo de pesquisa - GPHEM

O Grupo de pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica (GPHEM) é formado por
professores doutores, mestres e graduandos em Licenciatura em Matematica e Pedagogia.
Um grupo bastante heterogéneo em sua composicdo, com professores e alunos da UNESPAR
e também da Secretaria Estadual de Educagdo do Estado do Parana (SEED/PR), porém com
um mesmo interesse, o estudo da matematica. Os encontros do grupo ocorrem
quinzenalmente nas dependéncias da UNESPAR.

Destaca-se que a referida Universidade foi criada pela Lei Estadual n® 13.283, de 25 de
outubro de 2001, alterada pela Lei Estadual n° 15.500, de 28 de setembro 2006, e pela Lei
Estadual n? 17.590, de 12 de junho de 2013 (PARANA, 2011, p. 8). E uma das sete
Universidades Estaduais do Estado do Parand, estando vinculada a Secretaria de Estado da
Ciéncia, da Tecnologia e Ensino Superior, com sede no Municipio de Paranavai, e é composta
por sete campi, que formam uma integracao entre as faculdades isoladas.

O campus de Paranaguad, que hoje faz parte da UNESPAR, iniciou suas atividades no dia
3 de fevereiro de 1960, quando teve inicio o funcionamento das primeiras séries dos cursos
de Histdéria, Letras Neolatinas, Pedagogia, Matematica e Letras Anglo-Germanicas,
anteriormente autorizadas pela Presidéncia da Republica. Com relacdo ao curso de
Licenciatura em matematica, quando da sua criagcdo ele passou por algumas alteragcdes de
formato e de nome. Como ja citado, ele iniciou em 1960 com a denominacdo Matematica,
como bacharelado, na sequéncia, por meio do Processo n? 16.711/75. Foi convertido do curso
de Matematica para o “Curso de Ciéncias — licenciatura plena, com habilitacdo em
Matematica” (BRASIL, 1976, p. 63)

J& em 1988, foi implantado o curso de Licenciatura Plena em Matemadtica e
posteriormente reconhecido pelo Decreto n° 4.494, de 23-07-2001. Em 1997 foi autorizado
pelo Parecer n2 425/97, do Conselho Estadual de Educagdo (CEE), publicado no Diario Oficial
de 28-10-97, pelo Decreto 3907 de 30/12/1997.

Com relagdo ao histérico do curso de Pedagogia, assim como o de Matematica, surgiu
também em 1960, como Curso de Bacharelado, formando, nesse periodo, bacharéis e

licenciados. Posteriormente, o pedagogo passou a ser um professor de diferentes disciplinas
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do entdo Curso Ginasial Normal. Atualmente, segundo o Projeto Politico-Pedagdgico
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA, 2016), o curso é denominado de Curso de Pedagogia
com foco na formagao de professores para atuar nos anos iniciais da escolarizagao.

Jd com relacdo a formacdo do grupo de pesquisa, que tem como base o espaco
geografico e pessoal a UNESPAR, este se originou em 2015, como grupo de estudos, composto
por alunos da Pedagogia e da Licenciatura em Matemadtica, tendo como Coordenadora a
Profa. Dra. Mariliza Simonete Portela. Desses estudos originaram-se trabalhos de Conclusao
de Curso e artigos publicados em eventos de educacdo com abordagem histdrica da disciplina
Matematica.

Um dos trabalhos desse grupo foi o artigo apresentado em 2015, na Pontificia
Universidade Catdlica do Paranad (PUC/PR), por estudantes do Curso de Pedagogia da
UNESPAR, no Xll Congresso Nacional de Educacdo (EDUCERE), que teve como titulo a
“Matematica nos programas oficiais para os grupos escolares no Estado do Parana nas
primeiras décadas do século XX”. Para a realizacdo do trabalho foram utilizadas fontes
documentais, tais como: Regulamento da Instrucdo Publica; Cédigo do Ensino do Estado do
Parand; Relatdrio do Diretor Geral da Instrugdo Publica; Programa dos Grupos Escolares do
Estado do Parand; Bases Educativas para a organizacao da Nova Escola Normal Paranaense e
Regimento Interno e Programa para Grupos Escolares.

O trabalho apontou para a importancia da formagao de grupos de pesquisa para a
formacdo de graduandos e para a constituicdo de fontes histdricas como objeto de andlise
expandindo o conhecimento das disciplinas escolares. Com ele, entendeu-se a importancia da
investigacdo, da organizacdo e da constituicdo de arquivos de documentos disponibilizados
enguanto fontes histéricas com o objetivo de andlise em grupos de estudos com potencial
para expandir o conhecimento de graduandos e egressos sobre a histéria das disciplinas
escolares para alimentar sua pratica de ensino.

Entendendo a necessidade de expansdo, em marco de 2018, constituiu-se o GPHEM,
formado pelos professores Dra. Mariliza Simonete Portela, Me. Liceia Alves Pires, Me.
Fernando Yudi Sakaguti, professores do Colegiado de Matematica na UNESPAR Campus

Paranagud. Na sequéncia comecaram a participar os alunos Maria Aline Ramos Batista, Viviane
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Mauricio, Gabriel Mendes Braga Cardoso da Silva; Amanda Luisa Nascimento; Gianni
Grassmann Landucci; Brian Fellipe Nunes; Kauana Mahara da Silva Possobom; Felipe do
Rosdrio Amurim; Karoline Rodrigues dos Santos; Carlos Fernando de Lorenzo Filho e o Prof.
Dr. Antonio Flavio Claras — SEED/PR. Foram agregando-se ao grupo, ainda que participando
de modo esporadico ao longo da caminhada, outros professores e alunos.

Ainsercdo de discentes graduandos e egressos dos cursos de Licenciatura da UNESPAR
Campus Paranagua na pesquisa em histéria da educagdao matemadtica é o objetivo principal.
Dele decorrem: incentivar a pesquisa historico-cultural e comparativa na disciplina de
Matematica; promover discussdes tedrico-metodoldgicas que possam expandir o quadro
tedrico que vem sendo construido no campo da histdria da Educacdo Matematica; estimular
o levantamento de fontes histdricas e a escrita da histéria da educacdo matemadtica
principalmente de Paranagud e regido litoranea; entender a constituicdo das disciplinas
escolares, relacionadas a matematica, no ensino superior.

O grupo tem como linha de pesquisa a constituicdo da disciplina Matematica, suas
derivacoes e as orientacdes para seu ensino no decorrer do século XX. Ele busca compreender
as mudancas no ensino da matematica no espago escolar no decorrer do século XX. O GPHEM,
conta com dois projetos de pesquisa vinculados ao grupo:

1. Os saberes matematicos escolares no ensino paranaense no decorrer do século XX.
Com vigéncia no periodo de marc¢o de 2018 a fevereiro de 2020, tendo como objetivo
geral compreender as mudancas no ensino da matematica escolar no decorrer do
século XX.

2. A constituicdo da disciplina Matematica, suas derivacdes e as orientacdes para seu
ensino no decorrer do século XX. Com vigéncia de novembro de 2017 a outubro 2019,
tem como objetivo geral entender o processo de constituicdo das disciplinas escolares
no Brasil, sob a luz da histdria cultural e da histéria da educacdo, dando énfase a
disciplina de Matematica Financeira, que faz parte da Matriz Curricular de alguns
cursos de Licenciatura em Matematica, seja como disciplina obrigatdria ou optativa.
Um dos resultados, do segundo projeto de pesquisa, € um trabalho de Iniciacao

Cientifica, desenvolvida por uma aluna do Curso de Licenciatura em Matematica, que tem
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como titulo o Ensino e aprendizagem de matematica financeira, a trajetéria dos contetdos e
metodologias: da graduacdo a educacdo bdsica. O trabalho buscou analisar, por meio da
comparac¢ao de documentos, como a matematica financeira é trabalhada no ensino superior,
nos Cursos de Licenciatura em Matematica, nas Universidades Estaduais do Parana, com o
que deve ser trabalhado na Educagao Basica no referido estado. Busca pontos em comum nas
duas modalidades de ensino no que se refere a conteidos de Matematica Financeira.

No GPHEM, em 2018, ja ha trabalhos em andamento que buscam investigar ou dar voz
ao professor que ensinou matematica, em escolas de Paranagua e circunvizinhanca.
Destacam-se aqui professores que trabalharam no contexto do Movimento da Matematica
Moderna, no estado do Parand. Esse movimento surgiu no Brasil por volta dos anos 1960 e

1970 e para Pinto (2005) foi

Desencadeado em ambito internacional, esse movimento atingiu nao
somente as finalidades do ensino, como também os conteudos
tradicionais da Matematica, atribuindo uma importancia primordial a
axiomatizacdo, as estruturas algébricas, a logica e aos conjuntos (p. 2).

O movimento veio a provocar, no dmbito educacional, mudancas significativas nas
praticas escolares e consequentemente na pratica dos professores, que na visdo do Grupo,
devem ser objetos de investigacdao, ndao somente com relagao as suas praticas, mas também

dar voz ao professor. Para Goodson (1995),

Em primeiro lugar, tem-se dado énfase a pratica docente do professor,
guase se podendo dizer ao professor enquanto “pratico”. Necessita-se
agora de escutar acima de tudo a pessoa a quem se destina o
‘desenvolvimento’. Isto significa que as estratégias a estabelecer
devem facilitar, maximizar e, em sentido real, surpreender a voz do
professor (p. 69).

No contexto da histéria cultural, em relacdo a educacdo, deixa-se de investigar os
relatos histéricos de grandes legisladores educacionais, de documentos oficiais e passa-se a
investigar a vida das pessoas que fazem parte do alicerce educacional, o professor. Professor
esse que, muitas vezes, ndo é ouvido, ndo é pesquisado, enquanto sujeito da sua propria
histéria e da histdria da educacdo. Essas pesquisas fazem parte dos temas estudados pelo

GPHEM, por entender-se que é muito importante a histéria de vida dos professores, quando
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se trata de estudos da cultura escolar e das disciplinas escolares, pois ele é o protagonista que
atua diante do curriculo e da escolarizagao.

No grupo também sdo estudados os livros didaticos de matemadtica, enquanto
documentos que revelam uma parte da histéria da disciplina que pode ser contada pelos
escritos escolares. A importancia da andlise de livros decorre de que “[...] os historiadores
culturais tém de praticar a critica das fontes, perguntar por que um dado texto ou imagem
veio a existir, e se, por exemplo, seu propdsito era convencer o publico a realizar alguma agao”
(BURKE, 2005, p. 33).

O livro didatico, pode exercer diferentes fun¢des na educacdo, dependendo do
ambiente, época, disciplina, métodos entre outros a que se destina. Para Choppin (2004),

entre outras funcoes ele também exerce:

Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer,
sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos,
textuais ou iconicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a
desenvolver o espirito critico do aluno. Essa fung¢do surgiu muito
recentemente na literatura escolar e ndo é universal: s6 é encontrada
— afirmacdo que pode ser feita com muitas reservas — em ambientes
pedagdgicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianca e visam a
favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de formagao
elevado dos professores (p. 553).

Por meio do estudo dos livros, pretende-se analisar a abordagem dos conteudos, ou
seja, investigaras razdes pelas quais os conteldos sao abordados desta ou daquela forma em
épocas diversas. Assim, o licenciando, que participa do Grupo de Estudos, ao escolher os livros
didaticos que utilizara quando estiver formado e atuando na sua area, terda um olhar
diferenciado sobre o material, ndo apenas um olhar sob o conteddo expresso na obra, mas

também todo o contexto que o livro apresenta.
Consideragoes finais

Ao retomar a proposta inicial de escrita deste artigo, apresentar as contribui¢cdes do
grupo de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica, para a construcao de saberes
pertinentes a formacdo dos estudantes de Pedagogia e da Licenciatura em Matematica,

ocorrida ao longo dos ultimos anos, nos demos conta que o investimento tem deixado um
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saldo positivo. Além da assiduidade dos membros, a oportunidade de estudar a histéria das
disciplinas escolares, na concepcao histdrico-cultural, trouxe ganhos diversos para o grupo de
professores e alunos envolvidos. Para os alunos, ampliando a visdo da sua base profissional,
para os professores da instituicdo uma possibilidade a mais de ter como aliado na formacao,
o espaco do grupo de pesquisa, um instrumento capaz de provocar mudangas no processo da

educacao.
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