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REVISTA DE EDUCAGCAO DA UNIVAS

EDITORIAL

A Argumentos Pré-Educacdo inicia seu quarto ano de existéncia com novos ares,
numa proposta inovadora. Nesse sentido, houve mudancas no comité editorial, na
editoria, no visual e a adaptacdo das normas a ABNT NBR 6023:2018. Essa nova
perspectiva advém da reestruturacdo administrativa na Universidade do Vale do
Sapucai, que inicia um processo de modernizagao, adotando uma visao interdisciplinar
e integrada na gestdo académica. Cabe aqui citar que a Nota 4, obtida no
recredenciamento da Univas, e a indexac¢do da revista no Latindex vieram trazer mais
forca para a implementacdo dessas propostas contemporaneas.

Nosso Mestrado em Educacdo, sob nova coordenacdo e com um quadro de
professores que busca atender a diversidade de dreas dos estudantes, colabora para
esta nova fase em que tudo estd sendo revisto, remodelado e organizado por seu
colegiado. O objetivo é o de projetar diretrizes mais flexiveis e multidisciplinares nos
respectivos curriculos dos cursos de graduacdo e pds-graduacdo, uma vez que um
profissional deve estar preparado para atuar em trajetdrias muitas vezes imprevisiveis.

N3o podemos deixar de agradecer aos membros do corpo editorial anterior que
tanto colaboraram para a divulgacdo da revista! Nosso muito obrigada e desejo que
tenham muito sucesso em suas novas jornadas. Nesse contexto de transi¢cao e
modernizacdo apresentamos nosso Volume 4, Numero 10, que contém seis artigos, dois
relatos de experiéncia e um ensaio.

O primeiro artigo deste numero trata da “Construcdo do pesquisador nos
discursos de mestrandos(as) em educacdo em ciéncias”. De autoria de Alessandra
Rodrigues, o estudo analisa discursos de discentes de um Programa de Pds-Graduacdo
em Educacdo em Ciéncias de uma universidade federal brasileira sobre a posicao-sujeito
‘pesquisador’. Emergiram discursos indicativos do que os(as) discentes consideram
como elementos constitutivos do sujeito-pesquisador em Educacao: a centralidade da
escrita e da autoria; o carater processual da pesquisa e da formacdo do pesquisador; a
possibilidade de articulacdo entre razdo e emocao; a relagdo dialética entre pesquisa e
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pratica pedagdgica; e o papel do pesquisador como agente transformador.

Flavia Sueli Fabiani Marcatto elaborou o artigo “Pratica como Componente
Curricular: contribuicdes para a reflexdo na Licenciatura em Matematica”. Parte de uma
pesquisa de doutorado que objetivou discutir como os cursos estruturaram a pratica
como componente curricular. A autora apresenta uma proposta de organizagao dos
projetos pedagodgicos de curso, dentro da concepc¢do de que o conhecimento da pratica
ndao compreende que existem formas distintas de conhecimento de ensino, um formal,
que é produzido de acordo com as convencdes da pesquisa social, e o pratico, produzido
durante a atividade de ensino.

“Narrativas docentes como reflexdo, empoderamento e mudanca”, das autoras
Leticia Sepulveda Teixeira Leite e Laura Noemi Chaluh, é o recorte de uma pesquisa
qualitativa que teve como objetivo compreender as contribuicdes do exercicio da escrita
sobre a prépria pratica, para a formacao dos professores, tendo como foco narrativas
docentes produzidas por professores, participantes de um grupo de estudos, vinculado
a uma universidade publica do estado de Sdo Paulo. Para as autoras, esse exercicio
possibilita a reflexao sobre a pratica pedagdgica, como forma de pesquisa-la, indiciando
qgue a reflexdo articulada ao conhecimento sdo fatores que podem levar ao
empoderamento dos professores, fortalecendo suas praticas.

Outra pratica apresentada foi “Uso de jogos para o atendimento a criancas com
dificuldades na alfabetiza¢cdo”, de autoria de Andreia Osti, Tatiana Andrade Fernandes
de Lucca e Ana Carolina Manfroni. O trabalho, de natureza qualitativa e exploratdria, é
resultado de um projeto que objetivou proporcionar a 93 criangas, do primeiro ciclo do
ensino fundamental, que apresentavam atraso em seu processo de alfabetizacdo uma
forma diferente e ludica de aprender a ler e a escrever. Foram realizadas intervengdes
com jogos focadas na leitura e escrita. Além de terem proporcionado uma melhora em
suas habilidades, as autoras consideraram que os participantes do processo
demonstraram alegria em terem integrado o projeto, uma vez que suas necessidades e
dificuldades foram trabalhadas de forma prazerosa e ludica.

Os proximos artigos tratam de movimentos estudantis, e no primeiro deles,
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intitulado “O carater educativo das mobilizagbes juvenis”, Aldimara Catarina Brito
Delabona Boutin e Simone de Fatima Flach abordam as concepg¢des ideoldgicas que
permearam a atuacdo de jovens brasileiros em lutas pela ampliacdo dos seus direitos ou
da coletividade social em diferentes contextos histéricos, numa perspectiva histérica
baseada em pesquisa bibliografica. Tendo como pressuposto tedérico o materialismo
histérico e dialético, as autoras teceram considerac¢des sobre a dimensdo educativa dos
movimentos estudantis.

Ainda no contexto desse ultimo artigo, Caroline Maria Florido elaborou a
pesquisa sob o titulo “Aintervencao na FFCL de S3o José do Rio Preto em 1964”. A autora
realizou uma sintese das motivacdes da intervencdo policial na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL) de Sao José do Rio Preto — SP no primeiro dia da ditadura civil-
militar em 1964. Um Inquérito Policial Militar (IPM) instaurado foi a principal fonte
historica utilizada para o trabalho, além de outros documentos e fontes bibliograficas.
O estudo do IPM permitiu confirmar como principal motivo da prisdo e perseguicdo de
professores e estudantes seu envolvimento com os movimentos sociais e educacionais
do periodo, considerados uma ameaca ao projeto das classes dominantes brasileiras.

Quanto ao ensino de matematica, Bruno Silva Silvestre elaborou o ensaio
“Trabalho docente: formagao e desenvolvimento da identidade do professor de
matematica”. Esse ensaio foi constituido por meio de estudos tedricos e apresenta uma
analise com elementos do método histdrico-dialético que indicam possiveis relacdes
entre o profissional e a formacdo continuada que contribuem para a constituicdo da
identidade docente do sujeito que ensina e organiza o conhecimento escolar em
matematica por meio de sua atividade principal.

Este nimero conta com dois relatos de experiéncia. O primeiro deles é de Diogo
Bacellar Sousa, com o titulo “Utilizacdo de texto de divulgacao cientifica no ensino de
ciéncias”. Seu objetivo foi o de identificar os aspectos cientificos que se relacionam com
a vivéncia e os possiveis obstaculos conceituais considerados por alunos do 32 ano do
ensino médio de uma escola a partir de um texto de divulgacdo cientifica. O trabalho
possibilitou a expressdao coletiva e individual dos discentes; permitiu aos alunos o
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contato com noticias atuais de cunho cientifico e os fez perceber que o que veem em
sala de aula se relaciona com noticias que estdo na midia; também permitiu o
enriguecimento do trabalho pedagdgico do professor com demais questdes a respeito
do Ensino de Ciéncias.

O segundo relato é do pesquisador de Mogambique, Rosario Martinho Sunde,
“Consumo de Drogas pelos Adolescentes nas Escolas Mogambicanas: estratégias de

III

intervengdo psicossocial”. Nele sdo tratadas as estratégias de intervengao psicossocial
com alunos das escolas da cidade de Nampula, visando analisar as implicacdes do
consumo de alcool e outras drogas pelos alunos, no recinto escolar, e propor estratégias
de mitigacdo sobre o consumo das drogas nas escolas. A motivacdao pelo estudo se
sustentou pelas frequentes noticias e atencao do Governo pelo fendmeno em algumas
escolas do pais. Segundo o autor, estrategicamente, o estudo levanta desafios para
desencorajar e até estancar a situagao.

Boa leitural

Profa. Dra. Neide de Brito Cunha

Editora Chefe da Revista Argumentos Pré-Educacao
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CONSTRUCAO DO PESQUISADOR NOS DISCURSOS DE
MESTRANDOS(AS) EM EDUCACAO EM CIENCIAS

Alessandra Rodrigues:

RESUMO: Este estudo analisa discursos de discentes de um Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias de uma universidade federal brasileira sobre
a posicado-sujeito ‘pesquisador’. Os discursos sdo oriundos de narrativas digitais de
aprendizagem (NDA) produzidas no ambito de uma disciplina obrigatéria do
Programa. Como atividade avaliativa da disciplina foi proposta a construcdo de
NDA pelos(as) discentes para retratar e refletir sobre seus percursos curriculares
e processos de aprendizagem ao longo do semestre letivo. Ainda que ndo fosse a
proposicdo temdtica e reflexiva principal das narrativas, emergiram delas
discursos indicativos do que os(as) discentes consideram como elementos
constitutivos do sujeito-pesquisador em Educacdo: a) a centralidade da escrita e
da autoria; b) o carater processual da pesquisa e da formacgdo do pesquisador; c)
a possibilidade de articulacdo entre razdo e emocao; d) a relacdo dialética entre
pesquisa e pratica pedagodgica; e) o papel o pesquisador como agente
transformador.

Palavras-chave: Educacdo em Ciéncias. Tecnologia educacional. Narrativas
digitais. Formacao de professores.

CONSTRUCTION OF THE RESEARCHER IN SPEECHES OF MASTER’S STUDENTS OF
SCIENCE EDUCATION

ABSTRACT: This study analyzes the speech of students of a Postgraduate Program
in Education in Sciences of a Brazilian federal university on the subject position
'researcher'. The discourses come from digital storytelling produced in a
mandatory discipline of the Program. As an evaluation activity it was proposed the
construction of digital storytelling by the students to retract and reflect on their
curricular pathways and learning processes throughout the semester. Although it
was not the main thematic and reflexive proposition of the narratives, discourses
indicative of what the students consider as constituent elements of the subject-
researcher in Education emerged from them: a) the centrality of writing and

1 Doutora em Educagdo. Docente da Universidade Federal de Itajubd (Unifei). Itajuba-MG/Brasil E-
mail:alessandrarodrigues@unifei.edu.br
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authorship; b) the procedural nature of the research and of the researcher's
training; c) the possibility of articulation between reason and emotion; d) the
dialectical relationship between research and pedagogical practice; e) the role of
the researcher as a transformer agent.

Keywords: Education in Sciences. Educational technology. Digital storytelling.
Teacher training.

CONSTRUCCION DEL INVESTIGADOR EN LOS DISCURSOS DE MESTRANDOS(AS)
EN EDUCACION EN CIENCIAS

RESUMEN: Este estudio analiza discursos de discentes de un programa de
Postgrado en Educacidon en Ciencias (PPGEC) de una universidad federal brasileiia
sobre la posicidn-sujeto 'investigador'. Los discursos proceden de narraciones
digitales de aprendizaje (NDA) producidas en el marco de una disciplina obligatoria
del PPGEC. Como actividad evaluativa de la disciplina se propuso la construccién
de NDA por los discentes para retratar y reflexionar sobre sus recorridos
curriculares y procesos de aprendizaje a lo largo del semestre lectivo. Aunque no
fuera la proposicidon tematica y reflexiva principal de las narrativas, surgieron de
esas NDA discursos indicativos de lo que los discentes consideran como elementos
constitutivos del sujeto-investigador en Educacién: a) la centralidad de la escritura
y de la autoria; b) el caracter procesal de la investigacion y de la formacién del
investigador; c) la posibilidad de articulacién entre razén y emocion; d) la relacion
dialéctica entre investigacion y practica pedagdgica; e) el papel del investigador
como agente transformador.

Palabras clave: Educacién en Ciencias. Tecnologia educativa. Narrativas digitales.
Formacidn del profesorado.

Introducao

As narrativas digitais tém figurado em estudos recentes, nacionais e internacionais
(ALMEIDA; VALENTE, 2017; CLARKE; ADAM, 2012; KOBAYASHI, 2012; RIBEIRO, 2014; ROBIN;
MCcNEIL, 2012; RODRIGUES; ALMEIDA, 2017; RODRIGUES; GONCALVES, 2014, dentre outros),
como uma potente tecnologia educacional tanto na formacdo de professores, quanto nos
mais diversos niveis de ensino. Além dos elementos classicos do narrar, que materializam pela
linguagem verbal (oral ou escrita) representacdes da experiéncia humana, a narrativa digital
apresenta outras linguagens e semioses proprias das midias digitais (musicas, imagens,

animacoes, links etc.). Esses incrementos possibilitam a ampliacdo da composicionalidade
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hermenéutica (BRUNER, 1991) da narrativa e fomentam a construgdo dialdgica do curriculo
por meio da pratica reflexiva de construir, desconstruir e reconstruir a experiéncia de
aprendizagem.

Assim,

[...] a elaboracdo de narrativas digitais permite desenvolver estudos
sobre distintas experiéncias, contextos e conceitos por meio de um
processo de representacdo do pensamento, reflexdo, critica,
construcdo de conhecimento, atribuicdo de significados e negociacao
de sentidos entre os participantes (RODRIGUES; ALMEIDA; VALENTE,
2017, p. 79).

Nessa direcdo, este artigo tem como foco o olhar analitico para discursos emergentes
de narrativas digitais de aprendizagem (NDA) produzidas por mestrandos(as) em Educacgado
em Ciéncias, apresentando elementos indicidrios das percepc¢des destes sujeitos acerca do

que é “ser pesquisador”.

Perspectivas Teoricas

Na abordagem tedrica adotada neste artigo, nossa constituicdo subjetiva se da pela
dispersao de multiplos e diferentes ‘eus’ atravessados pelas posi¢Oes-sujeito que ocupamos
ao longo da vida e em diferentes contextos socioculturais de enunciagdo. Assim, a dispersao
gue nos constitui atravessa-nos pelas “[...] multiplas e complexas identificacGes do sujeito que
formam a identidade do eu” (ECKERT-HOFF, 2008, p. 63). Uma identidade vista, assim, como
em permanente construgdo, como um processo em andamento e nunca como algo acabado
e estdtico (MASCIA, 2011). Além disso, entendemos que a subjetividade, em sua constituicao,
estd entrelacada a producdo de sentidos e de discursos sobre si, sobre o outro e sobre o
mundo — de tal forma que a questdo da subjetividade “[...] se caracteriza pela reflexividade,
gue é a nossa capacidade de receber sentido, questionar o sentido e criar um novo sentido
[...] E saber que sabemos, e interrogar-se sobre tal saber, é colocar a si mesmo como objeto
por posicdo e ndo por natureza” (EWALD; SOARES, 2007, p. 25).

Nessa direcao, compreendemos que sujeito e discurso constituem-se em movimentos
de memoédria, enunciacdo e interpretacao, e que “Ndo ha sujeito, nem sentido, que ndo seja
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dividido, ndo ha forma de estar no discurso sem constituir-se em uma posicao-sujeito
discursiva que, por sua vez, é a projecao da ideologia no dizer” (ORLANDI, 2012, p. 55). Dessa
forma, no que concerne a constituicdo subjetiva da posicao-sujeito ‘pesquisador’, as questdes
ideoldgicas, éticas, politicas e cientificas se fazem presentes e atravessam os discursos num
movimento dialético em que sujeito e discurso constituem-se mutuamente e atuam no
mundo em didlogo com o outro. “Em uma perspectiva mais ampliada, é possivel afirmar
também que a busca pelo conhecimento em Ciéncias Humanas promove sempre o encontro
entre os diferentes eus personificados nas relagdes entre as figuras do pesquisador e dos
sujeitos de pesquisa” (RODRIGUES, 2017, p. 65).

Dai também a necessidade de compreendermos os entrelacamentos discursivos e
intersubjetivos dessa posicao-sujeito percebendo, com Freire (2001), que epistemologia e
ontologia integram um mesmo movimento histérico, uma vez que “O conhecimento se
constitui nas relagées homem-mundo, relacdes de transformacdo, e se aperfeicoa na
problematizacdo critica destas relacdes” (FREIRE, 2001, p. 36). Assim, considerando que o
homem é um sujeito social, histérico-cultural e simbdlico e que a forma-sujeito-histérica na
contemporaneidade é a forma capitalista, é no processo de individualizacdo dos sujeitos pelas
instituicdes que a educacdo pode incidir e “[...] é também ai que podemos pensar tanto a
reproducdo como a resisténcia, a ruptura e os movimentos (dos sujeitos, dos sentidos, da
sociedade, da histdria etc.)” (ORLANDI, 2012, p. 154).

Tendo em vista esses pressupostos tedricos, voltamo-nos ao papel da escrita de si nas
narrativas digitais pelas quais acessamos, neste estudo, os discursos dos sujeitos sobre a
posicdo-sujeito ‘pesquisador’. Entendemos as NDA a partir da definicdo de Rodrigues (2017,

p. 128).

Narrativas digitais de aprendizagem s3ao aquelas narrativas cujo
enfoque tematico centra-se no processo formativo dos sujeitos
narradores (ainda que tenha diferentes recortes contextuais e
temporais), sdo construidas com uso de tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo, utilizam recursos multimodais de
linguagem em sua constituicao e se apresentam por meio de suportes
multi ou hipermidiaticos.
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Ao produzir uma narrativa digital de aprendizagem, as identificacdes, os sentidos e as
significagcdes dos sujeitos saem do mundo das ideias e ganham corpo materializando-se na
escritura de si. Um escritura que também extrapola os limites da escrita tradicional e permite
a representacdo do pensamento por meio de diferentes linguagens e multiplas semioses.
Como refere Santaella (2007), a possibilidade de producdo de conteddos em audio,
animacgoes, videos etc., aberta pela internet e por novas interfaces de programacgao, tem
impactos diretos ndo somente na escrita, mas também no que é a escritura. Nas midias
digitais, a escritura existe dentro de outras condicdes de textualidade (multi e
hipermidiaticas).

Assim, entendemos que as narrativas digitais aliam nossa forma cldssica de registrar
historias e memdrias, revivé-las e (re)significa-las a elementos préprios das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), permitindo a construcdo de novos sentidos e
subjetividades. “Pelo narrado, recuperamos o vivido, o pensado, o imaginado, o sonhado, o
nao-dito; que, ao serem acessados pelo corpo da escrita, revivem e ganham outros/novos
sentidos modificando também o sujeito que escreve” (RODRIGUES, 2017, p. 111). Essa ideia

encontra sustentacdo em Foucault (1992, p. 143-144), quando o autor afirma que:

A escrita transforma a coisa vista e ouvida “em forcas e em sangue”.
Ela transforma-se, no préprio escritor, num principio de acc¢do
racional. Em contrapartida, porém, o escritor constitui a sua prépria
identidade mediante essa recolec¢do das coisas ditas. [...] Pelo jogo
das leituras escolhidas e da escrita assimiladora, deve tornar-se
possivel formar para si préprio uma identidade.

Nessa direcdo, a narrativa digital de aprendizagem, bem como os saberes,
conhecimentos e ideias que ela corporifica, pode ser compreendida “[...] como um exercicio
de razdo na medida em que, pelo escrito, o sujeito recolhe, organiza a experiéncia e debruca-
se sobre ela refletindo e assimilando-a assim como se preparando para o devir” (RODRIGUES,
2017, p. 111). Desde essa perspectiva, os discursos de sujeitos mestrandos(as) acerca da
posicdo-sujeito ‘pesquisador’ poderiam trazer tanto memodrias quanto inspiracbes e

perspectivas constitutivas de suas subjetividades como pesquisadores(as) em formacao.
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Aspectos metodologicos

As NDA a partir das quais foi constituido o corpus de andlise deste estudo foram
produzidas como atividade curricular de uma disciplina obrigatdria de um Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias de uma universidade publica brasileira. A disciplina foi
ministrada pela autora deste artigo e teve, no primeiro semestre de 2018, vinte e cinco
estudantes matriculados —sendo a maior parte (23) constituida por ingressantes no Programa.

A ementa da disciplina estd assim redigida.

Tendo como foco os modos de construcdao do pensamento cientifico
na Educa¢do em Ciéncias, a dindmica da disciplina constitui-se de
estudos e apresentacdes de trabalhos de pesquisa concluidos ou em
andamento, realizados por pesquisadores da area. Promovendo a
discussdo tedrico-metodoldgica concernente as pesquisas em
educacdo em Ciéncias, a disciplina oportunizara também o exercicio
diversificado de confeccdo de trabalhos académicos para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e de elaboracdo textual
cientifico-académicas importantes para a formacdao do pesquisador
(PPG, 2016, online).

Pelo conteddo da ementa, a disciplina tem dois grandes focos de trabalho: os estudos
desenvolvidos no campo da Educacdo em Ciéncias e as praticas de escrita académico-
cientifica. Nesse sentido, os objetivos propostos para a oferta da disciplina no primeiro

semestre de 2018 foram assim descritos no Plano de Ensino.

A disciplina tem por objetivos levar o(a) discente a:
- Aproximar-se da area de pesquisa em Educagdo em Ciéncias;

-Refletir sobre diferentes possibilidades tedrico-metodolégicas que
embasam os estudos da area;

- Conhecer e exercitar a leitura e a producdo de géneros textuais
académico-cientificos;

- Refletir sobre o préprio processo de aprendizagem por meio de
elaboracgao processual de narrativa digital.

A disciplina tem carga horaria de 30 horas semestrais, ao logo das quais foram
realizados oito semindrios proferidos por docentes do Programa e por um docente da

Universidade de Lisboa. Também foram realizados sete encontros voltados ao trabalho com
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géneros textuais do universo académico e dois encontros dedicados a apresentacdo das
narrativas digitais (versdes parciais e versdes finais). As narrativas digitais, propostas ja no
primeiro encontro da disciplina como atividade avaliativa do semestre, deveriam apresentar,
de forma critico-reflexiva, o percurso curricular e formativo dos(as) discentes ao longo da
disciplina. Essa proposicdo encontra aporte em estudos como os de Almeida e Valente (2012,
2014), Rodrigues (2017) e Rodrigues, Almeida e Valente (2017) e entendendo que essas
narrativas se configuram “[...] como um espaco aberto para a vivéncia de processos de
reconhecimento e autorreconhecimento dos sujeitos como sujeitos de conhecimentos e de
experiéncias” (RODRIGUES, 2017, p. 233).

O corpus de andlise deste estudo é composto por recortes discursivos das narrativas
digitais finais de discentes nos quais percebemos a emergéncia de discursos acerca da
posicdo-sujeito ‘pesquisador’ — ainda que a temadtica geral das narrativas ndo fosse essa.
Assim, salientamos o fato de que os discursos sobre a constituicdo do pesquisador que
emergiram das NDA foram, de certa forma, espontaneos no que se refere a sua inclusao das
narrativas, mas refletem, em grande medida, os processos reflexivos e constitutivos dos(as)
mestrandos(as) acerca de suas aspiracdes, inspiracdes e constituicdo como pesquisadores em
formacao. Coincidentemente, apenas mestrandas aparecem no recorte deste estudo. Por essa
razao, daqui em diante, ndo utilizaremos mais a duplicidade de género representada pelo uso
de “(as)” ao final de algumas palavras masculinas.

O corpus foi analisado pela perspectiva da Analise de Discurso de linha francesa
buscando colocar o dito em relacdo ao ndo-dito (ORLANDI, 2013) e tendo como pressuposto
a ideia de que a linguagem ndo é transparente, mas opaca e sempre atravessada pela
ideologia, pela memdria discursiva e pelas condi¢des de producdo do discurso. Assim, nao
pretendemos esgotar os sentidos nem tampouco fechar suas significacdes a partir de nossas
analises, uma vez que compreendemos que “[...] a construcdo de sentido de todo discurso é,
por definicdo, inacabavel” (AMORIM, 2004, p. 19).

Cabe informar ainda que a utilizacdo dos recortes discursivos para este estudo foi

devidamente autorizada pelas mestrandas e suas identidades estdo preservadas. Os nomes
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pelos quais é feita a identificacdo de autoria nos recortes discursivos analisados foram

escolhidos pelas proprias autoras das narrativas digitais.

Andlises e Discussao

Neste topico, apresentamos os recortes discursivos das NDA e os analisamos a partir
da construgao de sentidos possiveis sobre a posi¢ao-sujeito ‘pesquisador’. O primeiro sentido
que emerge nos discursos dos sujeitos se refere a escrita como elemento central do trabalho
e da constituicdo do pesquisador. Nos recortes discursivos, a seguir, cinco mestrandas
retomam em seus discursos os sentidos do escrever na/para a pesquisa.

“E por meio da escrita que a pesquisa ganha estrutura. A imaginagéo criativa permeard
todo o trabalho do pesquisador.” (Flavia)

“[...] compreendi a indossociac@o entre a escrita e a pesquisa cientifica, reconheci o
aprimoramento da escrita no seu constante exercicio e processo de construgdo e percebi que
enquanto escrevemos, pensamos!” (Bdrbara)

“[...] levando a refletir sobre a importéncia do exercicio da escrita na pesquisa e na
vida do pesquisador. Afinal, eu estou me dispondo a ser uma pesquisadora, entdo deveria
exercitar ndo somente a leitura, mas também a escrita.” (Elisa)

Nesses trés primeiros recortes discursivos, as mestrandas recuperam, pelo processo
parafrastico (ORLANDI, 2013), sentidos produzidos durante as aulas e por discursos da
docente reincidentemente presentes nos encontros da disciplina. Os sentidos recuperados e
ressignificados pelas discentes sobre a relacdo escrita/pesquisa ao mesmo tempo em que
estabilizam sentidos produzidos no mestrado, provocam deslocamentos e rupturas — pelo
processo polissémico (ORLANDI, 2013) —, uma vez que trazem ideias pouco disseminadas na
formacao escolar e também em nivel de graduacdo: a) a de que a escrita cientifica também
exige imaginacdo criativa; b) a de que existe um processo de aprimoramento da escrita; c) a
de que a escrita nos ajuda a pensar; d) a de que a escrita é ‘exercicio’ constante para o
pesquisador.

Ao sedimentarem esses ‘novos’ sentidos advindos da disciplina e ao mesmo tempo
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romperem com processos de significagdo antes presentes em seus contextos discursos como
graduandas, as mestrandas indicam um movimento formativo de apropriacdo de ideias que
de certa forma desconstroem memdrias discursivas frequentemente associadas a escrita
cientifica, como a de que o texto deve ficar pronto em sua primeira versdo ou a de que o
pesquisador é, a priori, alguém que tem o dom da escritura. Assim, os recortes discursivos

indicam que

Se toda vez que falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma mexida
na rede de filiagao dos sentidos, no entanto, falamos palavras ja ditas.
E é nesse jogo entre parafrase e polissemia, entre o mesmo e o
diferente, entre o ja-dito e o a se dizer que os sujeitos e os sentidos se
movimentam, fazem seus percursos, (se) significam (ORLANDI, 2013,
p. 36).

A autoria, elemento também presente nas interlocucGes realizadas na disciplina e
relacionada a escrita, aparece no recorte discursivo de Mariana associada a construcdo da

posicdo-sujeito ‘pesquisador’

Umy oulro detidhe extremamontss Lnportonte
quo acomPanhiv o pesquisador nesse Processor
de construgdo como mestre dig respedo &
AUTORIA

A professoran - = bemv noy lembrov desse
aspector v mador parte do oo ey Juay auday,

fagendo-noy reflelir o repensar oPve como

wlar, 0 quo rilar, COMmo scrover.. enfumy como
moldar-3o o ormar-30 auwlDy o 3 essdnciay
respovidel por s obriy v pesquiscn Ndo so
dove csquecer que nesse caminho somenlo o POy
graduando podert deservoliver epsa condigdo,

propriavde wnm lewesligador.

Recorte discursivo da narrativa de Mariana
Fonte: Dados de pesquisa

Nesse recorte, Mariana associa a autoria tanto a escrita (pela imagem no canto inferior
esquerdo) quanto a uma condicdo que é prépria do investigador e que pode ser desenvolvida,
ou seja, ndo estd dada a priori. Mais uma vez, parafrase e polissemia se articulam para a
estabilizacdo de alguns sentidos e a producado de outros. A imagem no canto superior direito

da tela também indica o processo reflexivo e dialético da mestranda na construcdo do que ela
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considera como sendo a posi¢do-sujeito ‘pesquisador’. O personagem pensativo se pergunta:
“Sera que se eu copiar e mudar o nome de quem escreveu, posso me considerar um autor?”.
Ao trazer para o seu discurso a imagem e a pergunta associadas, a mestranda leva o leitor a
indagar-se e a produzir sentidos e respostas possiveis desde a relagdo estabelecida com o que
Mariana afirma nos demais textos da tela, pelos quais explicita sua nocao de autoria.

A desestabilizagdo da memodria discursiva sobre o que é o texto académico em sua
forma aparece no discurso de Moreninha, quando a mestranda escreve.

“[...] Pensei: Que mulher é essa, meu Deus? Como assim ela fugiu da rigidez académica?
[...] passei por um processo de (re)conhecimento da minha visGo como pesquisadora, desde as
terminologias até a forma fixa que via a escrita académica”.

A surpresa da mestranda com a desestabilizacdo de uma memdria discursiva
atravessada pela ideologia positivista acerca de como deve ser o discurso da ciéncia pode ser
percebida nas duas primeiras perguntas, cujos sentidos remetem as regras de escrita
académica enquanto uma espécie de prisao da qual ndo é possivel escapar.

As ideias do pesquisador como um ‘cacador de tesouros’ e de pesquisa como ‘quebra-
cabeca’ sdo indicidrias de um discurso parafrastico sobre o carater processual da pesquisa e
percebidas nos discursos de algumas discentes:

“[...] Porque eu queria fazer essa articula¢do na minha pesquisa. Mas nas palavras da
professora isso seria uma ‘caca ao tesouro’. Ndo me importo em cagar esse tesouro, pois é ele
que me fascina, é ele que me atrai, esse tesouro pouco estudado e cintilante. [...] E isso que

quero buscar”. (Alice)

Assim, € preciso penscr no que eu quero investigar, como
eu vou investigor vem depols e ainda mais adionte o
forma que vou analisar. Ndo existe um caminho melhor
' que oufro, uma forma que melhor que oufra, uma é maois
adequada que a oulra para responder minha questdo.

A pesquisa pode ser caracterizada como um
quebra-cabeg¢a em que vamos encontrando ™
as pegas no decorrer do processo.
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Recorte discursivo da narrativa de Ana
Fonte: Dados de pesquisa.

Desses dois recortes, é possivel depreender um sentido comum: o de que o trabalho
do pesquisador ndo se estrutura somente a partir de certezas, mas se faz por ‘pistas’ (como
numa caga ao tesouro) e pela jungdo de pecgas (como no quebra-cabecas) tendo apenas em
projecdo o tesouro ou a imagem final do quebra-cabeca. Esses discursos estdo atravessados
por formacdes ideoldgicas (BRANDAO, 2012) préprias do paradigma das pesquisas
gualitativas.

Também recuperam essas formacgdes ideoldgicas os discursos Bia e Moreninha.

“A importdncia do trabalho artesanal da pesquisa [...] Lagarta que ndo sai do casulo,
ndo vira borboleta.” (Bia)

“Espera! Ai que estd parte do segredo académico —tudo é PROCESSUAL! Nada é pronto
e acabado. Nada sai como esperado, alids, esse é o triste ou o feliz risco que corremos, rsrs.

BEM-VINDOS A PESQUISA ACADEMICA!” (Moreninha)

O percurso clentifico € assim
Um caminho sem fim
Recheado de dizeres, desdaeres
Que perpassam entre si

No caminho tinha uma pedra
Gragas a Deus, que ¢la estava all

Sem ela, nio se teria uma pesquisa

Uma escrita ¢ um olhar assim

K J

Recorte discursivo da narrativa de Moreninha
Fonte: Dados de pesquisa.

A referéncia metafdrica a lagarta e a borboleta, feita por Bia, produz sentidos em torno
do trabalho e do tempo necessarios a pesquisa. Para se tornar ‘borboleta’, é preciso que o
pesquisador de dedique a producao do casulo, ao isolamento e finalmente a exposicdo. Se

recuperarmos as ideias de beleza, leveza e liberdade associadas a borboleta e as ideias
719
Argumentos Pré-Educacao, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 709-730, jan.- abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/ 10.24280/ape.v4i10.458



m% Pw-E ; AreumenTos

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS CONSTRUCAO DO PESQUISADOR NOS DISCURSOS DE MESTRANDOS (AS)
EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

A. RODRIGUES

contrdrias associadas ao casulo, podemos depreender da metafora a nogcdo de metamorfose.
Em um exercicio de associagao discursiva, o pesquisador seria aquele que passa por essa
metamorfose e, como a borboleta, pode ser admirado em seu esplendor.

Assim, remetemo-nos a formagdes ideoldgicas historicamente construidas acerca
dessa posicdo-sujeito e segundo as quais o pesquisador é alguém especial, diferenciado. Ao
mesmo tempo, o discurso de Bia é polissémico e rompe com essa concepg¢do ao associar o
trabalho de pesquisa a artesania — algo que pode ser aprendido e realizado, que implica em
“[...] experimentacao, investigacdo, espacos produtivos e produto final, pelos quais o artesao
transita para ter um resultado adequado, o que inclui, ainda, a inventividade e a necessidade
de métodos apropriados” (DICIONARIO INFORMAL, online) — o que, de certa forma,
“desmistifica” a figura do pesquisador.

No segundo recorte discursivo, as letras maiusculas na palavra “processual” e na frase
“bem-vindos a pesquisa académica” associadas a “segredo académico” promovem o
deslizamento de sentidos no discurso de Moreninha. Ao anunciar a descoberta do ‘segredo’ e
em seguida dar as boas vindas, a mestranda reproduz, de alguma maneira, uma memoria
discursiva pela qual o mundo da pesquisa é para poucos ‘iluminados’ que conhecem o segredo
do universo do conhecimento cientifico, e ndo para os que dominam somente o conhecimento
comum.

Na tela do terceiro recorte discursivo, Moreninha associa a pesquisa a um caminho
sem fim no qual encontramos pedras, mas coloca estes obstaculos como bem-vindos e é grata
por eles. Os ‘dizeres e desdizeres’ também podem produzir o mesmo sentido das pedras e
remetem ao movimento da pesquisa como percurso entrecortado por percalgcos. Nesse
recorte, a mestranda recupera parafrasticamente discursos de vdrios docentes que
ministraram semindarios ao longo da disciplina e se insere nessa formacao discursiva. O sentido
de “pedra” se constitui, assim, em associacdo com desafio e ndo com obstaculo num processo
polissémico pelo qual o sentido ‘dessa pedra’ difere de sentidos mais estabilizados
discursivamente para a palavra, como na frase: “uma pedra no sapato”. Nessa direcao, vemos

o funcionamento discursivo pelo qual, como aponta Orlandi (2013, p. 44), “Palavras iguais
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podem significar diferentemente porque se inscrevem em formacgdes discursivas diferentes”.

Os recortes apresentados a seguir tém em comum o processo de (re)significacao pela
recuperacao parafrastica do discurso de possibilidade de associacdo entre razdo e emocao na
constituicao do sujeito-pesquisador. Pela recuperagao da memoria discursiva dos encontros e
seminarios apresentados na disciplina, as mestrandas autorizam-se, em seus discursos, a
associar a posicao-sujeito ‘pesquisador’ a ideias de subjetividade, surpresa, humanidade e
comunhado de vozes

“Achei incrivel vocés trazerem a vivéncia e as inquietudes que lhes perpassaram até
aqui. [...] a ndo desvinculagdo entre o pesquisador e a sua subjetividade [...] NGo adianta tentar
se livrar de toda subjetividade possivel, quando se é pesquisador realmente, levamos o olhar
investigativo para a realidade que nos cerca e vice-versa”. (Moreninha)

“I...] podemos desconstruir a ideia de pesquisa fria, que apenas coleta dados e os
analisa. Sim, ela pode nos tocar, nos modificar, pode nos levar por rumos que nédo planejamos,
uma viagem que pode se tornar reveladora, surpreendente”. (Maria)

L apprencd que

Pesquisador &

antes de mais nada

weiel twabalho
- ciéncia
praxis
asocial

’ :

ARTESAMAL

reflenao

subjotividade

E também

Alegrias. ac artigos
publicados. dias de folga. lattes
atualizado. comida gostosa.

Recorte discursivo da narrativa de Flavia
Fonte: Dados de pesquisa.

A minha pesquisa me constréoi como ser humano todos os dias. [...] Entdo, hoje, eu me
faco como pesquisadora de ciéncias humanas. (Manuela - transcrito)

“O que eu quero, na minha pesquisa, sendo a comunhdo de ideias entre as vozes
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caladas? Inclusive a minha”. (Violeta)

Ao mesmo tempo em que recuperam memorias discursivas e se inserem em
formacgdes que estabilizam os sentidos produzidos no mestrado, os discursos contestam
formacdes ideoldgicas de carater mais positivista acerca de neutralidade da ciéncia, ainda que
isto produza sentidos pelo ndo-dito do discurso. Assim, mesmo o que o sujeito “[...] ndo diz (e
muitas vezes ele desconhece) significa em suas palavras” (ORLANDI, 2013, p. 34).

O discurso sobre a relacdo dialética entre pesquisa e pratica pedagdgica, presente na
disciplina, é recuperado e (re)significado nos recortes seguintes, quando as mestrandas
associam o pesquisador a uma posi¢do-sujeito em constante construgdo/transformacdo e
enguanto agente de formacdo e transformacdo da realidade.

“Talvez eu tenha um olhar muito romantizado do mundo. Tavez seja utopia. Mas a
utopia é um caminho, é para onde quero ir. O meu ‘ser pesquisador’ procura um mundo melhor
e quero ser parte da mudancga. [...] E possivel ser professor-pesquisador mesmo no Ensino
Bdsico: olhar para sua propria prdtica, questionar, refletir, mudar”. (Fldvia)

“E fui construindo em mim, com cada experiéncia compartilhada, o desejo de trilhar
pela pesquisa, de fazer a diferenca, de contribuir com a ciéncia, de aceitar o desafio, de fazer
parte da mudancga”. (Amanda)

“[...] pontos-chave no que se refere G compreensdo do papel de um pesquisador, como
sua agdo pode transformar o cendrio educacional e estimular o aluno a estudar ciéncias”.
(Mariana)

As palavras “mudanca” e “transformar”, presentes nos trés recortes, carregam um
sentido ndo-dito que remete a discordancia das mestrandas em relagdo as atuais condicdes
da educacdo no pais. Querer fazer parte da mudanca produz também o sentido de: “as coisas

x

ndo estdo boas como estao”. Nesse movimento, as mestrandas tanto parafraseiam sentidos
ja estabilizados sobre a educacdo basica brasileira como produzem novos sentidos, pela
polissemia, ao incluirem o pesquisador como elemento agente de mudancgas e ndo somente
como alguém distante da realidade social e isolado em contextos de certa forma privilegiados

— como as universidades.
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Esse novo sentido produzido também pode ser percebido nos recortes discursivos das

narrativas digitais de aprendizagem de Raquel, Elisa e RM, apresentados a seguir.

Foi possivel constatar que:

A escola como um lugar de cunho
educacional contribuir para
construcdo de pesquisadores.

Assim como os professores podem
melhorar suas préticas por meio
das pesquisas.

Recorte discursivo da narrativa de Raquel
Fonte: Dados de pesquisa.

“[...] fazemos pesquisa também para gerar efeitos. Como futura pesquisadora é
essencial que eu dé retorno de minhas pesquisas, ndio somente para saber a realidade local,
mas para que minhas pesquisas tenham frutos e provoquem reflexdes!” (Elisa)

“O percurso e a vida académica exigem produgdo intelectual progressivamente mais
aprofundada e abrangente e isso se dd pela escrita cientifica que ndo repousa apenas na
descoberta do inusitado, mas também na articulagéo e rearticulagdo do tido com o sabido, ao
abrir novas possibilidades interpretativas ou perspectivas propositivas”. (RM)

Os recortes anteriores se inserem em uma formacao ideolégica — prépria do Programa
de Pés-Graduacdao em que estdo inseridas as mestrandas — segundo a qual a func¢do-sujeito
‘pesquisador’ na area de Educacdo ndo pode estar dissociada da funcdo-sujeito ‘professor’.
Ainda que ndo o fagam conscientemente, as mestrandas contribuem, pela relacao discursiva
memoria/esquecimento (ORLANDI, 2012, 2013), para a estabilizagdo de sentidos propostos
pelo préprio Programa e manifestos, dentre outros espacos, em seu website: “[...] o programa
estd comprometido com a construgdo de uma escola publica de qualidade e com a promocgao

III

de uma sociedade mais justa e sustentdvel”. Considerando as condi¢des de producdo do
discurso no contexto da disciplina do mestrado, podemos dizer que as mestrandas
parafraseiam tanto discursos escritos institucionais do Programa quanto orais (dos docentes
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que passaram pela disciplina) num gesto de interpretacdo préprio do dizer, ja que, como
refere Orlandi (2012, p. 171), “Para que nossas palavras fagam sentido é preciso que elas ja
signifiguem, que se produzam em uma memodria discursiva, que possam ser interpretadas.
Falamos com palavras que (ja) fazem sentido”.

Talvez, e em parte decorrente da relacdo dialética entre pesquisa e educacdo, entre as
posi¢cdes-sujeito ‘pesquisador’ e ‘professor’, os discursos de Raquel e Gisa acrescentam mais
um elemento, pela via discursiva, a constituicdo do pesquisador: a influéncia das pesquisas
realizadas sobre a constituicao subjetiva do pesquisador.

“A pesquisa também pode mudar o pesquisador”. (Raquel)

“A pesquisa como prdtica reflexiva, critica e transformadora da realidade social com
certeza ndo deixa marcas somente nos sujeitos estudados, mas também em quem os estuda e
propde mudancas”. (Gisa)

Os sentidos produzidos pelos discursos de Raquel e Gisa, de certa forma,
desestabilizam sentidos mais tradicionais sobre a posicao-sujeito ‘pesquisador’ como alguém
ja pronto, formado; como um sujeito alheio ao objeto pesquisado. Nessa direcdo, pelo
processo polissémico, produzem diferentes sentidos para essa posi¢cdo-sujeito, como alguém
em permanente formacdo/transformacdo, como um sujeito que se relaciona com o objeto
estudado. Esses discursos contestam, pelo ndo-dito, os estereétipos associados a posicdo e a
figura social do pesquisador — como também o fazem Amanda e Maria, nos recortes
discursivos a seguir:

“Tinha me preparado para as respostas e ndo para as perguntas. Li textos, fiz
pesquisas, anotei dados importantes... Mas ao ouvir se estariamos preparados para fazermos
perguntas, um sinal de alerta acendeu em mim. Ndo! Eu ndo estaria preparada para isto!”
(Amanda)

O ndo-dito do discurso de Amanda se revela pela relacdo de sentidos entre “perguntas
e respostas”. Ao se preparar para ser pesquisadora, a mestranda entende como caracteristica
desta funcdo “dar respostas”. Entretanto, assusta-se ao perceber que o pesquisador é um

“perguntador”. Os sentidos associados a ‘resposta’ sdo da ordem do saber, do conhecer, do
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entender; enquanto os sentidos para ‘pergunta’ sdo da ordem inversa (do ndo saber, ndo
conhecer, ndo entender). Assim, o discurso de Amanda remete ao atravessamento do discurso
pela ideologia e as formacdes ideoldgicas que constroem os sujeitos sem suas diferentes
posi¢cdes.

O recorte discursivo da narrativa de Maria traz outro viés que desestabiliza sentidos

sedimentados pelos discursos mais tradicionais sobre a ciéncia:

AR )’t’\'l/l(f\‘:l sobre os textos de
divuldagao cientifica no Ensino de
Ciéncias foi o tema abordado pela

professora

Imagem do cientista é na maloria das
vezes (‘5[(‘!('0“]).!(’.!: louco, excéntrico,
sozinho... A escola precisa trabalhar de

forma a desmistificar esta imagem,
mostrando como a ciéncia ¢ realizada
de fato.

Como & o imogem Entre outros, como
popudor do chentiste cles reolmente 580

"’ e iz
e
-“,5: D e _

L~

—
=

L

> r 1 24
pyY e J i

Recorte discursivo da narrativa de Maria

JERE

Fonte: Dados de pesquisa.

Pela articulacdo entre texto e imagens, a mestranda contesta o esteredtipo do cientista
(pesquisador) disseminado nos/pelos discursos estabilizados em contextos enunciativos ndo
especializados como “louco”, excéntrico”, “sozinho” — adjetivos ilustrados pelas figuras no
canto inferior esquerdo. Ao lado, Maria apresenta fotografias de pesquisadores de diferentes
areas fora de seus espacos de trabalho. As fotografias (em vez de desenhos) contribuem para
a percepc¢ao do cientista como um sujeito comum, como qualquer outro. A relagao entre os
dois conjuntos de imagens escolhidas pela mestranda ainda contradiz, pelo ndo-dito, a ideia
(mais estabilizada nos discursos tradicionais) de que pesquisa cientifica s6 pode ser feita em
laboratério.

Os recortes discursivos a seguir, de Manuela e Gisa, também remetem a esteredtipos
sobre a ciéncia e corroboram nossa interpretacdao de que a disciplina provocou movimentos

de reflexdo e reelaboracdo discursiva pelas mestrandas quando postas diante do contraste
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entre diferentes formacgdes discursivas acerca da posicdo-sujeito ‘pesquisador’ (postas em
didlogo durante as aulas).

Por pertencer a drea de exatas, havia em mim um certo preconceito em relagdo a
pesquisa qualitativa. E acredito que grande parte das pessoas que vivem no meio académico
vivenciam esse preconceito. Apesar de ter optado pela Licenciatura, [...] possuia em mim o
sentimento de que ndo poderia levar tdo a sério as pesquisas na drea de ensino. [...] Hoje,
acredito que fazer ciéncia é estar em busca do melhor método cientifico para analisar seu
objeto de estudo, seja sua pesquisa qualitativa ou quantitativa. [...] Existe um mar de ciéncias
humanas e eu estou imersa nele. Completamente diferente daquela de antes. (Manuela -
transcrito)

“Confesso que esse tema ainda me dd arrepios (risos). Eu vim de uma drea de pesquisa,
na sua grande maioria, quantitativa, em que nos dedicamos a verificar estatisticamente uma
hipdtese a partir da coleta de dados concretos e quantificdveis, isto é, numeros. Entrar numa
drea tdo subjetiva como a pesquisa em educagdo serd um desafio a enfrentar. Mas tenho que
concordar que o universo investigado é sempre transcendental, muito além do que, em algum
momento, vocé previa ter uma visdo final. [...] Na pesquisa qualitativa nGo ‘vale tudo’ e nem
tudo é aceitavel. Uma pesquisa qualitativa deve ser reflexiva e ndo meramente descritiva”.
(Gisa)

Considerando, a partir de Orlandi (2012, p. 152), que a discursividade “[...] caracteriza-
se pelo fato de que os sujeitos, em suas posi¢des, e os sentidos, constituem-se pela sua
insercdo em diferentes formacdes discursivas”, os discursos de Manuela e Gisa trazem com
eles todo um contexto discursivo estruturado por formacdes ideolégicas prdprias das ciéncias
exatas, do paradigma quantitativo de pesquisa e da visao positivista de ciéncia. Esse contexto
discursivo as constitui em suas posicdes-sujeito (mestrandas, professoras, pesquisadoras
iniciantes). Diante de um contexto discursivo diverso (qualitativo e humanista, no qual a
realidade é fluente e contraditéria), sentem a desestabilizacdo de seus discursos (e de si
mesmas pelo discurso) e buscam formas de harmonizar as ideologias e articula-las como
constitutivas da posicdo-sujeito ‘pesquisador’.
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Consideragoes

O processo de formagdo de pesquisadores em Educagdo pode ser iniciado ja nos
primeiros anos da graduacdo. Entretanto, comumente esse processo inicia-se ‘de fato’ a partir
da pdés-graduacio stricto sensu, mais especificamente nos cursos de mestrado. E também
comum que os ingressantes nesses programas tragam consigo muitas ideias ja generalizadas
acerca do que seja a pesquisa e o trabalho do pesquisador, além do que seja ocupar essa
posicdo-sujeito. Nesse cenario, este artigo se propds a analisar discursos de discentes de um
mestrado em Educagdao em Ciéncias produzidos em narrativas digitais de aprendizagem no
contexto de uma disciplina obrigatdria ministrada no primeiro semestre de 2018.

Os discursos que emergiram das NDA e analisados neste texto trazem indicios do que
0s sujeitos consideram como elementos constitutivos da posi¢cdao-sujeito ‘pesquisador’, quais
sejam:

a) a escrita académico-cientifica e a autoria como elementos centrais da construcdo e
do trabalho do pesquisador, desconstruindo estabilidades discursivas associadas a rigidez
formal deste tipo de escrita bem como sua dissociacdo da criatividade;

b) o carater processual da pesquisa e da formacao do pesquisador, que se (trans)forma
na/pela pesquisa — o que desconstroi sentidos estabilizados que colocam a posi¢do-sujeito
‘pesquisador’ num lugar de destaque e solidez cognitiva;

c) a percepcdo, decorrente da desconstrucdo discursiva apontada no topico anterior,
do obstaculo e da dificuldade como elementos integrantes e essenciais ao processo de
investigacado cientifica, além de impulsionadores do trabalho do pesquisador;

d) o reconhecimento do pesquisador como uma posi¢ao-sujeito atravessada tanto por
razao quanto por emocao — o que se reflete diretamente na pratica da pesquisa;

e) a percepcao da importancia da relacdo dialética entre pesquisa em Educacdo e
pratica pedagégica, num movimento de retroalimentagdo em que a pesquisa altera a pratica
e vice-versa;

f) a visdo do sujeito-pesquisador enquanto agente de transformacdo da realidade — o
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que desloca o lugar social do pesquisador movendo-o dos espacos exclusivos da universidade
para os espagos menos elitizados e mais comuns da sociedade.

Entendemos que este estudo traz contribuicdes no sentido de indicar as narrativas
digitais de aprendizagem como recursos didaticos possiveis e viaveis na/para a formagao de
pesquisadores-professores. Além disso, aponta percepc¢des de discentes acerca da pesquisa e
do sujeito-pesquisador em Educagdo: por um lado, construtoras de ‘novos’ sentidos e, por
outro, ainda atravessadas por formacdes ideoldgicas associadas fortemente ao senso comum
e a sentidos estabilizados que cristalizam concepgdes positivistas de pesquisa. Finalmente,
pretendemos que este estudo abra caminhos para novas investiga¢des que possam lancar luz
sobre as percepcdes discentes sobre o que seja essa posicdo-sujeito ‘pesquisador’, abrindo,
em decorréncia, espagos para discussdao dos elementos constitutivos e formativos dos

pesquisadores em Educacdo.
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RESUMO: Este artigo articula-se com uma pesquisa de doutorado e apresenta uma
reflexdo da insercao da Pratica como Componente Curricular (PCC) na Licenciatura
em Matematica, por meio de Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC). A partir da
anadlise documental, os projetos de curso foram categorizados em trés modelos de
insercdo das horas de pratica. O objetivo deste trabalho é discutir como os cursos
estruturaram a pratica como componente curricular, em seus PPC, considerando
o esquema tedrico das concepcoes de aprendizado de professores de Cochran-
Smith e Lytle (1999) e a micropolitica da pratica. Apresenta-se uma proposta de
organizacdo dos projetos pedagdgicos de curso, documento de orientacdo
académica, dentro da concepcao das referidas autoras de que o conhecimento da
pratica ndo compreende que existem formas distintas de conhecimento de ensino,
um formal, que é produzido de acordo com as convencgdes da pesquisa social, e o
pratico, produzido durante a atividade de ensino.

Palavras-chave: Pratica de Ensino. Formacdo de Professores. Educacdo
Matematica.

PRACTICE AS CURRICULAR COMPONENT: CONTRIBUTIONS TO THE REFLECTION
IN THE DEGREE IN MATHEMATICS

ABSTRACT: This article articulates with a doctoral research and presents a
reflection of the insertion of the Practice as Curricular Component (PCC) in the
undergraduate in Mathematics, through Pedagogical Projects of Courses (PPC).
From the documentary analysis, the course projects were categorized into three
models of the insertion of practice hours. The objective of this work is to discuss
how the courses structured the practice as a curricular component in their PPC,
considering the Cochrane-Smith and Lytle (1999) theoretical conception of
teacher learning concepts and the micropolitics of practice. It presents a proposal
of organization of the pedagogical projects of course, document of academic
orientation, within the conception of said authors that the knowledge of the
practice does not understand that there are different forms of knowledge of
teaching, a formal one, that is produced according to the conventions of social
research, and the practical one, produced during the teaching activity.
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mail: flaviafmarcatto@gmail.com
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PRACTICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: CONTRIBUCIONES PARA LA
REFLEXION EN LA LICENCIATURA EN MATEMATICAS

RESUMEN: Este articulo se articula con una investigacion de doctorado y presenta
una reflexién de la insercidn de la Practica como Componente Curricular (PCC) en
la Licenciatura en Matematicas, a través de Proyectos Pedagdgicos de Cursos
(PPC). A partir del analisis documental los proyectos de curso fueron categorizados
en tres modelos de insercién de las horas de practica. El objetivo de este trabajo
es discutir cdmo los cursos estructuraron la practica como componente curricular,
en sus PPC, considerando el esquema tedrico de las concepciones de aprendizaje
de profesores de Cochran-Smith y Lytle (1999) y la micropolitica de la practica. Se
presenta una propuesta de organizacion de los proyectos pedagdgicos de curso,
documento de orientacion académica, dentro de la concepcion de las referidas
autoras de que el conocimiento de la practica no comprende que existen formas
distintas de conocimiento de ensefanza, un formal, que se produce de acuerdo
con las convenciones de la investigacion social, y el practico, producido durante la
actividad de ensefanza.

Palabras clave: Practica de Enseflanza. Formacién del Profesorado. Educacién
Matematica.

Introdugao

Este artigo apresenta uma reflexdao sobre caracteristicas da Pratica como
Componente Curricular nos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, por meio de um
mapeamento de trinta Projetos Pedagdgicos de Cursos em funcionamento. A implementacao
da Pratica como Componente Curricular foi orientada pela RESOLUCAO CNE n. 2/2002,
alterada pela RESOLUCAO CNE n. 2/2015 que estabelecem o minimo de 400 horas de pratica
nos curriculos de formacdo de professores. A partir da analise desses documentos de
orientacdo académica — Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) foi estabelecida uma
caracterizacdo dos projetos em trés modelos A, B e C.

Educadores envolvidos com a formacdo de professores sdo unanimes em afirmar que
a formacao inicial visa formar profissionais competentes para o exercicio da profissdao. Os
modelos de formacdo docente fragmentam o processo formativo dando a falsa ideia de que
os futuros professores precisam se apoderar da teoria para aplica-la na pratica.

Os cursos de formacao de professores de matematica, analisados neste artigo, tém
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uma proposta curricular, no que diz respeito as 400 horas de Pratica como componente
curricular, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagado de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, do Conselho Nacional de
Educacgao (CNE).

Ao normatizar a pratica como componente curricular como um momento de
problematizar questdes da Educagao Basica, durante a formagdo, buscou-se estabelecer uma
mudanga de paradigma. O objetivo era romper com a supremacia da teoria e o isolamento da
pratica. No entanto, nos PPC analisados é raro encontrar discussGes, orientacdes e
posicionamentos sobre as horas de pratica como componente curricular, principalmente no
gue diz respeito ao objetivo destas horas na organizagao do curso - como momento dedicado
a reflexao, problematizacao das questdes da escola de educacgao basica.

O PPC é um documento de orientacdo académica e, em 30 projetos de curso
analisados, ndo foi possivel estabelecer direcionamentos comuns para a Pratica como
Componente Curricular (PCC), somente énfases para segmentos. Existe influéncia da
micropolitica no ambito dos cursos, nas horas de PCC.

A micropolitica da PCC que se estabelece para as horas de pratica, a concepcdo
que prevalece, nos PPCs analisados, de formacdo de professores de matematica é a de
conhecimento ‘para a pratica’, seguida pelo conhecimento ‘em pratica’, definida por Cochran-
Smith e Lytle (1999), em todos os modelos avaliados A, B e C. As atividades descritas para a
PCC sdo semelhantes as desenvolvidas nos estagios supervisionados, a concep¢do de
aprendizado de professores, portanto, é a de conhecimento para o uso, os professores sdo

observadores e usuarios aptos, ndo geradores.
Concepgoes de aprendizado de professores

Para Cochran-Smith e Lytle (1999) tem sido anunciado que os professores que sabem
mais, ensinam melhor. Essa ideia simples orientou esforcos no sentido de melhorar a
educacdo, seja por meio de politicas publicas, da pesquisa e na pratica, concentrando-se no
gue o professor sabe ou deveria saber.

Existem varias concepgdes de conhecimento, de pratica profissional e das relagdes
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necessdrias que existem entre ambos, com contextos sociais, intelectuais e organizacionais
que sustentam o aprendizado do professor; e nas maneiras por meio das quais este
aprendizado se conecta com as mudancas educacionais e com os propésitos da Educacdo
Basica. Concepgdes diferentes de aprendizado de professores, embora nem sempre explicitas,
levam a ideias diferentes sobre como melhorar a formacdo de professores e o
desenvolvimento profissional, como efetivar mudancgas curriculares e escolares, e como
avaliar e certificar professores ao longo de sua vida profissional.

A tendéncia dos PPCs analisados, neste trabalho, vai de encontro com a concep¢ao de
aprendizado de professores, de Cochran-Smith e Lytle (1999), denominada de conhecimento
‘para a’ pratica. Nessa compreensdo a relagao entre conhecimento e prdtica pode ser pensada
como conhecer para praticar. Essa concep¢do se fundamenta na ideia de que saber mais, isto
é, mais conteldo, mais teorias sobre educacdo, mais estratégias de ensino, levam a uma
pratica mais efetiva.

Os professores aprendem por meio de experiéncias de formacdo que dao acesso a base
de conhecimento. Para melhorar o ensino, os professores precisam implementar, traduzir,
colocar em pratica o que adquirem com os professores do ensino superior. O aprendizado de
professores esta centrado na melhoria do conhecimento que o professor tem de matematica,
das estratégias de ensino e organizacdo de sala de aula desenvolvida em pesquisas
(COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999).

Outra concepcdo das mesmas autoras é conhecimento ‘na’ pratica. A énfase dessa
concepcao esta na reflexdo do professor sobre sua atuacdo na sala de aula. Esse conhecimento
é expresso na arte da pratica, nas reflexdes do professor sobre a pratica, nas investigacoes
sobre a pratica e nas narrativas sobre a pratica. Dessa forma, a primeira é concebida como um
campo de aplicacdo e a segunda, um campo de geracdo de demandas e definicdo de teorias a
serem estudadas.

A terceira concep¢do nao se apoia sobre a distingdo, entre os conhecimentos formal e
pratico. A concep¢do de conhecimento ‘da’ pratica também ndo compreende que existem
formas distintas de conhecimento de ensino, um formal, que é produzido de acordo com as
convencgoes da pesquisa social, e o pratico, produzido durante a atividade de ensino. Vale a
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pena refletir sobre uma proposta de projetos pedagégicos de curso de formagdo de
professores de matematica, ndao fragmentados que promovam uma articulagdo entre teoria e
pratica que adotem uma proposta de formacdo de professores que é o conhecimento da

pratica (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999).
A pratica como componente curricular na legislagao vigente

O CNE, por meio de suas RESOLUCOES: CNE/CP n. 1/2002 e CNE/CP n. 2/2002, orienta
para uma organizacdo e estrutura dos Cursos de Licenciatura, estabelecendo novas
caracteristicas para a formacao inicial de professores. Essas orientacdes se contrapdem ao
modelo anterior, o cldssico 3+1, ou seja, trés anos de bacharelado e um ano de formacao
pedagdgica, no qual hd uma hierarquia da teoria sobre a pratica. As Resolucdes, a partir de
2002, propdem um equilibrio entre teoria e pratica, compreendendo a pratica docente como
o0 eixo desta preparacdo e que também o contato com a pratica docente deve aparecer desde
os primeiros momentos do curso de formacao.

Essa preocupacdo, presente em pesquisas e no PARECER CNE/CP n. 9/2001, chama a
atengdo para a concepgdo que segmenta o curso em dois polos, um caracterizado pelo
trabalho académico na sala de aula e o outro pelas atividades de estagio. O primeiro polo
supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, com énfase em estruturas abstratas,
ignorando as praticas como fonte de conteldo da formacdo. O outro polo supervaloriza o
fazer pedagdgico, nao considerando a dimensdao tedrica dos conhecimentos como
instrumento de selecdo e andlise contextual das praticas (CNE, 2001a).

O texto do PARECER CNE/CP n. 22015, bem como a RESOLUCAO CNE/CP n. 2/2015,
orientam que a unidade teoria-pratica deve ser um dos “principios que norteiam a base
comum nacional para a formacao inicial e continuada” (CNE, 2015a, p. 22). Cursos superiores
com o objetivo de formar professores para a Educacdo Basica é uma realidade recente no
Brasil. Até o final da década de 1960, observa-se uma caréncia de pesquisa sobre essa
tematica, sendo dificil determinar como se dava a formacao inicial de professores e qual a
énfase dada. Segundo Ferreira (2003), por varias décadas a preocupacado com a formacao de
professores teve pouca relevancia, ndo era um tema valorizado pelas politicas publicas.
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Além dos cursos de Licenciatura, o que havia eram cursos de curta duragdo ou
programas emergenciais voltados para um nimero restrito de professores a fim de atender
necessidades especificas de algumas regides do pais. De acordo com Baraldi (2003) a
Campanha de Aperfeicoamento e Difusao do Ensino Secunddrio (CADES) era responsavel por
difundir e elevar o nivel do ensino secundario e, realizar cursos de aperfeicoamento para
professores. Um dos objetivos da CADES era a elaboragdo e a publicagdo de livros-texto
destinados aos professores com o propdsito de difundir procedimentos e técnicas de ensino.
Essas obras eram produzidas pelos préprios professores que ministravam os cursos.

A CADES publicou uma revista que tinha como objetivo principal a “didatica”, com
orientacdes para a formacgao do professor, “de um modo geral, desde sua postura em sala de
aula até a organizagdo de seus planos de ensino” (BARALDI; GAERTNER, 2010, p. 170). A
Revista Escola Secundaria era trimestral, a sua primeira edicdo é de 1957, e contou com
dezenove publicagdes.

Com a publicagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n. 4.024 de 20 de
dezembro de 1961, o Conselho Federal de Educagdo (CFE), por meio do PARECER n. 292/62,
estabeleceu o curriculo minimo dos Cursos de Licenciatura, ainda tendo como matriz
curricular as disciplinas basicas dos Cursos de Bacharelado. Esse parecer orientou que a
formacdo do professor deveria incluir estudos que o familiarizassem com aspectos da
formacao docente, o aluno e o método de ensino. Dessa forma, propunha como disciplinas
pedagdgicas obrigatdrias: Psicologia da Educacdo, Didatica e Elementos da Administracdo
Escolar e Pratica de Ensino sob a forma de Estagio Supervisionado.

A partir dos anos de 1970, tem-se uma reforma do ensino, que englobava o ensino
primdrio até a universidade. A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo é promulgada, Lei
n. 5.692/71, criando a nomenclatura primeiro grau para o periodo da 12 a 82 séries, trés anos
subsequentes, segundo grau e para a universidade, terceiro grau.

As transformacgGes ocorridas apdés a nova Lei n. 5.692/71 exigiram que novas
propostas de formacdo de professores fossem formuladas. A partir de 1980, desencadeou-se
um movimento pela reformulacdo dos Cursos de Licenciatura, dando continuidade nos anos
de 1990, com algumas iniciativas tais como a instalacdo de foruns permanentes para a

736

Argumentos Pré-Educacao, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 731-754, jan.- abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/ 10.24280/ape.v4i10.427



N@ P 7 ‘ e PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: CONTRIBUICOES PARA
[@) ,(O" A REFLEXAO NA LICENCIATURA EM MATEMATICA

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS
F.S. F. MARCATTO

discussdao e deliberagdo sobre o problema da formacdo de professores, que foram
organizados, principalmente, por parte das instituicdes de nivel superior.

Mais uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n. 9.394/96 veio propor uma
reforma na formagado de professores, orientando que esta deveria ocorrer em nivel superior,
em cursos de Licenciatura Plena. Inimeras foram as mudancas implementadas na educacao
brasileira, a partir da LDB (n. 9.394/96), dentre as quais, o aumento da carga horaria das
praticas nos cursos de licenciatura.

Em seu Art. 61, a LDB (n. 9.394/96) propGe a atividade pratica.

A formacdo de profissionais da educacdo de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tem
como fundamentos: | - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servico (BRASIL, 1996).

Outro ponto que merece destaque é seu Art. 65, da mesma lei, que estabeleceu para
a Pratica de Ensino uma carga minima de 300 horas para a formacao de professores da
Educagao Basica. A partir de entdo um novo problema foi gerado: como inserir as 300 horas
nos cursos de formacgao de professores?

A RESOLUCAO CNE/CP n. 2, de 26 de junho de 1997, procurou resolver parte dos
problemas, impedindo a inser¢ao da Pratica de Ensino ao final dos cursos de licenciatura,

fixando o local para a formacdo de professores.

Art. 52 A parte prética do programa devera ser desenvolvida em
instituicdes de ensino basico envolvendo ndo apenas a preparagdo e o
trabalho em sala de aula e sua avaliagdo, mas todas as atividades
proprias da vida da escola, incluindo o planejamento pedagdgico,
administrativo e financeiro, as reuniGes pedagdgicas, os eventos com
participacdo da comunidade escolar e a avaliagdo da aprendizagem,
assim como de toda a realidade da escola (CNE, 1997).

De acordo com Ferreira (2011), com a publicacdo dessa resolucdo, houve uma
mudanca na concepc¢do da Pratica de Ensino, “de uma énfase na lecionacdo, para uma mais
abrangente, na qual o licenciando deveria ter um contato maior com a realidade escolar” (p.
136). Essa autora ainda sugere que a partir dessa resolucdo, em seu Art.49, paragrafo 29,
houve uma mudanca na nomenclatura da disciplina e algumas instituicdes passaram a utilizar

Metodologia de Ensino ao invés de Pratica de Ensino: “§ 29 Serd concedida énfase a
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metodologia de ensino especifica da habilitagao pretendida, que orientard a parte pratica do

programa e a posterior sistematizagdo de seus resultados”.

A mudanca ndo se restringiu apenas ao nome da disciplina, mas
envolveu a proépria concepcdo de formacgdo de professor. Ndo seria
necessaria apenas uma pratica docente, mas “instrumentalizar” o
professor para o trabalho docente. A Metodologia de Ensino
abrangeria ndo somente a pratica, mas também aspectos tedrico-
metodoldgicos necessarios a formagdo docente (FERREIRA, 2011, p.
137).

O PARECER CNE n. 744, publicado 03/12/1997, trouxe orientacGes para apoiar o
cumprimento do Artigo 65 da Lei 9.394/96 (Pratica de Ensino). Esse parecer definiu assim a

pratica de ensino:

[...] constitui o espaco por exceléncia da vinculacdo entre formacao
tedrica e inicio da vivéncia profissional, supervisionada pela instituicdo
formadora. A pratica de ensino consiste, pois, em uma das
oportunidades nas quais o estudante-docente se defronta com os
problemas concretos do processo de ensino-aprendizagem e da
dindmica propria do espaco escolar (CNE, 1997, p. 1).

Pode-se concluir que o parecer se refere a pratica de ensino como estdgio curricular
supervisionado quando a descreve como inicio da vivéncia profissional, supervisionada pela
instituicdo formadora. A partir desse debate acerca da pratica e da influéncia dela nesse novo
modelo de formacgdo docente, iniciou-se um novo processo de discussdo sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores.

Portanto, a década de 1990 foi marcada pela diversidade e quantidade de legislacdes
referentes a formacdo docente. Com o intuito de desvendar a concepc¢do de pratica presente
nos documentos oficiais sobre a formacao de professores de matematica, faz-se necessario,
um olhar sobre as resolugdes, pareceres, leis e decretos a fim de compreender a dimensao

pratica da formacdo docente.
A dimensao da pratica na formagao de professores

Nos curriculos dos cursos de formacdo de professores para a Educacdo Basica, as
metodologias de ensino comecaram a surgir a partir da década de 1930. A pratica de ensino
era uma atividade acompanhada das metodologias de ensino. Primeiro eram oferecidas as
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disciplinas de fundamentos, depois as metodologias de ensino, ou seja, o saber fazer e,
posteriormente, a pratica de ensino. Em geral, a concepgdo corrente era a de que os
professores nasciam prontos para ensinar, bastando apenas conhecer bem o conteudo a ser
ensinado, e que ‘ensinar a ensinar’ constituia-se como algo desnecessdrio e que se aprende a
ensinar com a pratica.

A partir de 1960, a Pratica de Ensino se configurou como disciplina, por meio de
legislacao, oficializando-a como obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para a
Educacdo Basica. Mesmo depois da aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n. 4.024/61), o problema da formag¢do pedagdgica permaneceu em

discussao.

Se durante o trabalho com a Didatica Especial bastavam apenas os
conhecimentos empiricos, na Pratica de Ensino, o professor
necessitaria de um corpo de conhecimentos muito maior a fim de
trabalhar os conteddos em sua diddatica especifica. A disciplina sairia,
entdo, de um campo tedrico, buscando uma pratica e trazendo mais
realismo as atividades docentes (FERREIRA, 2011, p. 97).

As licenciaturas, no Brasil, em seu inicio, se constituiam em trés anos de formacao
especifica e mais um ano para complementar a formacao pedagdgica. De acordo com Moreira
e David (2005), a partir da década de 1970 tiveram inicio mudangas estruturais nos cursos de
licenciatura. Dentre elas, destaca-se o ponto de vista de que o processo de formacao de
professores deveria ser mais integrado, agregando métodos de transmissdo, ou seja, o
conhecimento disciplinar especifico ndo se constituisse o objetivo Unico. Observa-se uma
reorganizacao, de modo que a formagao nao se limita a apresentac¢ao de técnicas de ensino,
inclui disciplinas de Sociologia da Educacdo e Politica Educacional, no entanto, permanece a
dificuldade da integracao com a pratica. Criam-se na década de 1980, as chamadas disciplinas
integradoras.

A pratica deve estar presente, segundo Mello (2000), desde o inicio da formacao
docente e podera ser por meio da presenca orientada em escolas de Educacdo Basica ou
mediada pela utilizacdo de estudos de caso, depoimentos etc. Ainda buscando contemplar

essa orientacdo, Tanuri et al. (2003, p. 12) sugerem “incluir nos projetos de praticas, espacos
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para a inclusdo de atividades desenvolvidas coletivamente por professores do curso por meio
de atividades interdisciplinares ou projetos de ensino”.

A concepgao de pratica que os alunos de um curso de Licenciatura em Matematica
apresentam é o interesse da pesquisa de Pereira (2005). Nesse estudo, os licenciandos
concebem a pratica de acordo com as seguintes categorias tedricas: como instrumentalizacdo
técnica, como imitacdao de modelos, como experiéncia e como reflexao sobre a realidade. A
autora conclui que a pratica é proveniente da experiéncia e necessita ser transformada por
meio da reflexdo para se tornar praxis, termo grego derivado do verbo prattein, agir. A Praxis
é definida como uma atividade material, transformadora e ajustada a objetivos. Nao ha praxis
como atividade puramente material, isto é, sem a producdo de finalidades e conhecimentos
que caracteriza a atividade tedrica. Ela “s6 ocorre quando hd unidade entre teoria e pratica”
(PEREIRA, 2005, p. 29).

Pesquisas foram conduzidas com o intuito de verificar o impacto das mudancas da
legislagdo, nos cursos de Licenciatura em Matematica (NACARATO; PASSQOS, 2007). As autoras
analisaram cursos de licenciatura em matematica do estado de S3o Paulo, e um aspecto que
se evidencia, é que a concepc¢do de pratica como componente curricular é equivocada,
reduzindo-se as atividades de estagio e as disciplinas pedagégicas. Concluiram que uma forma
de inserir a pratica na formacao inicial é que ela “deva ocorrer em um movimento dialégico e
problematizado entre os saberes produzidos na academia e nas praticas escolares”
(NACARATO; PASSOS, 2007, p. 176).

Algumas licenciaturas criaram disciplinas contabilizadas integralmente como pratica
como componente curricular e revelaram, segundo Brandalise e Trobia (2011), significativas
contribuigbes na Licenciatura em Matemadtica. Neste trabalho a disciplina de
Instrumentalizacdo para o Ensino de Matematica integra a matriz curricular do curso de
Licenciatura em Matemadtica de uma universidade publica. Os autores ressaltam que: “o
trabalho ja desenvolvido nesta disciplina desencadeou a construcdo de multiplos saberes
sobre a articulacdo teoria-pratica e muitas mudancas no contexto institucional deste curso”

(BRANDALISE; TROBIA, 2011, p. 355).
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Furkotter e Morelatti (2007) investigaram a articulagdo entre teoria e pratica no
processo de formacao inicial de professores de matematica, em uma pesquisa qualitativa de
carater analitico-descritiva, de uma universidade publica do interior de Sao Paulo. O projeto
de curso dessa instituicdo “prevé um trabalho integrado de diversas disciplinas, relacionando
teoria e pratica de forma harmoniosa” (p. 333).

Segundo Moriel Junior (2009), hda discussdes que apresentam indicios de articulagao
entre teoria e pratica. Nos PPC analisados em sua pesquisa e com base nesses resultados, foi
sistematizado “um conjunto de propostas que podem contribuir para articular teoria-pratica
e fortalecer nexos entre a profissdo docente e a formacdo inicial de professores de
Matematica” (MORIEL JUNIOR, 2009, p. 137).

A pratica como componente curricular promove o desenvolvimento de uma postura
reflexiva, questionadora e investigativa, contribuindo com o processo de identificacdo do
futuro professor de matemadtica, é a conclusdo que Guidini (2010) apresenta em sua
dissertacdo. As pesquisas sobre a Pratica como Componente Curricular (PCC) tém um carater
processual e acumulativo. Muitos dos trabalhos tém como foco dos estudos uma IES, um
estado da federacdo, ou ainda um aspecto pontual das PCC, que sdo de fundamental
importancia para a formacao de professores. Porém, fez-se necessaria uma reflexdao mais
abrangente de como essas horas de pratica vém sendo inseridas nos Projetos Pedagogicos de
Cursos de Licenciatura em Matematica, fornecendo assim um panorama para orientacao

destas graduacoes.
Procedimentos Metodolagicos

O objeto de estudo deste artigo se articula com uma pesquisa de doutorado, sao
Projetos Pedagédgicos de Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica, na modalidade
presencial, em atividade no Brasil, com o objetivo de discutir como estes cursos estruturaram
a pratica como componente curricular (PCC), em seus PPCs. Para Garnica (2001), a maturidade
permitird um relacionamento livre e dindmico do pesquisador com seus dados, um dialogo

leitor, texto e contexto.
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Este estudo foi operacionalizado por meio de uma investigagdo documental, de
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de 30 instituicdes de ensino superior, das 5 regides do
pais, sendo dois da Regido Norte, seis da regidao Nordeste, trés do Centro Oeste, 15 projetos
da regido Sudeste e quatro da Sul. Os projetos foram fornecidos por meio de uma rede de
amigos. A solicitagdao do documento foi feita por meio de correio eletrénico encaminhado para
coordenadores de curso e/ou docentes atuantes em cursos de formacgao inicial de professores
de matematica.

Os Projetos Pedagodgicos de Cursos sdao considerados documentos, obedecendo as
normativas legais. O PPC é considerado um documento de orientagdo académica,
regulamentado pela RESOLUCAO CNE/CES n. 3, de 02/2003 que em seu Art. 22 dispde sobre
o que deve contemplar um PPC: perfil dos alunos; competéncias e habilidades de carater geral
e especifico; contelddos curriculares de formacdo geral e especifica; estrutura do curso;
formato dos estagios; atividades complementares e formas de avaliagao.

O objetivo da analise de documentos é identificar, em uma base de conhecimento
fixada materialmente, informacgdes que direcionem para as respostas das questdes levantadas
pela pesquisa. Por representarem uma fonte natural de informagao, documentos “ndao sao
apenas uma fonte de informacao contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 76).

Portanto, o objeto de investigacdo deste artigo sdo os PPCs e estes serdo a fonte de

dados. Dessa forma, a estratégia de coleta de dados sera a documental

Normalmente, as pesquisas possuem duas categorias de estratégias
de coleta de dados: a primeira refere-se ao local onde os dados sdo
coletados (estratégia-local) e, neste item, ha duas possibilidades:
campo ou laboratdrio. [...] A segunda estratégia refere-se a fonte dos
dados: documental ou campo. Sempre que uma pesquisa se utiliza
apenas de fontes documentais (livros, revistas, documentos legais,
arquivos em midia eletrénica), diz-se que a pesquisa possui estratégia
documental. Quando a pesquisa ndo se restringe a utilizacdo de
documentos, mas também se utiliza de sujeitos (humanos ou ndo), diz-
se que a pesquisa possui estratégia de campo (APPOLINARIO, 2009, p.
85).

Como a estratégia para a coleta de dados estd apoiada nos PPC, é necessdrio
caracteriza-los como fonte na busca de informacOes sobre a insercdo das horas de pratica
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como componente curricular. Os PPC de cada curso de graduagao devem ser elaborados de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢dao de Professores para a
Educacdo Basica. E legitimo, como fonte prioritaria de dados, uma vez que depende de normas
de uma pratica social e atribui fungdes, lugares e papéis, também é reconhecido por outros
sujeitos, portanto é um valor aceito por todos.

Para se certificar de que os projetos estavam completos, tendo como referéncia a
RESOLUCAO CNE/CES n. 3 de 02/2003, da Comissdo Nacional de Avaliacio da Educacdo
Superior, que dispde sobre os itens que deve conter o PPC, utilizou-se como primeiro critério
de classificacdo destes documentos. A leitura inicial também serviu para orientar acerca da
estrutura e organizacdo dos projetos e as unidades tematicas em que a Pratica como

Componente Curricular foi discutida.
Analise dos Projetos Pedagogicos de Curso

Para orientar a delimitacdo de unidades de interesse da analise, foram formuladas
duas questdes. Essas questdes serviram para informar sobre o cumprimento dos aspectos
normativos e delimitar dentro de cada projeto as 400 horas de pratica como componente
curricular, sem perder de vista todo o contexto do documento. Esse procedimento validou os
PPC selecionados como pertinentes para este estudo. Também nessa primeira etapa, por meio
de uma enumeracao, foram levantados termos, aspectos de organiza¢ao e itens que surgem
com regularidade nas formas de insercdo destas horas na matriz curricular. Qutros pontos
foram destacados no texto dos PPC, tais como: a abordagem da legislacdao, as referéncias
bibliograficas, discussao tedrica, entre outros aspectos julgados pertinentes para a analise. Em
um segundo momento de andlise dos projetos, o objetivo foi selecionar e classificar em um
novo grupo, aqueles que estabeleceram um item no texto detalhando acdes para as horas de
PCC.

A primeira pergunta visava analisar o cumprimento do que estd na RESOLUCAO
CNP/CP n. 2/2002, Art. 12; ou RESOLUCAO CNP/CP 01/2015, Art. 13 item | - que estabelece
400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso. Efetuada a soma das horas nos curriculos, foi anotado como “Cumpre” (carga horaria
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de 400 horas ou mais) e “Nao Cumpre” (carga hordria inferior a 400 horas). Todos os Projetos
Pedagdgicos de Curso, analisados nesta pesquisa, estdao de acordo com as Resolugdes.

Quanto a segunda pergunta, os curriculos foram avaliados com base no PARECER
CNE/CP n. 28/2001 e RESOLUCAO CNE n. 02/2015 Art. 132, § 12, que estabelece que a pratica
deve estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacado do professor. Nessa
andlise foi considerado “Cumpre” quando as horas de pratica estavam distribuidas do
primeiro ao ultimo semestre sem interrup¢do. Metade dos cursos avaliados tem horas de
Pratica como Componente Curricular (PCC), distribuidas em todos os semestres do curso, do
primeiro ao ultimo, sem interrup¢do. Outros projetos deixam um semestre ou mais, ndo
consecutivos, sem horas de PCC. E hd aqueles que deixam um ano, dois semestres
consecutivos, sem qualquer carga horaria dedicada a PCC.

Dessa agao inicial foi possivel distinguir, considerando as regularidades, trés modos
distintos de insercao das horas de pratica na matriz curricular. Os PPC, de acordo com suas
caracteristicas de insercdo das horas de pratica na matriz curricular, foram agrupados em trés
modelos A, B e C.

No MODELO A encontram-se os PPC que criaram em sua matriz curricular disciplinas
com carga hordria contabilizadas integralmente como sendo PCC, nos documentos
selecionados para esta pesquisa (30 projetos), 11 deles inseriram desta maneira. Para o
MODELO B verificam-se aqueles que inseriram parte da carga horaria, de oito a 30 horas, em
algumas disciplinas ou todas, contabilizadas como PCC, na matriz curricular. Foram sete
projetos dentro desse modelo. O MODELO C é uma junc¢do do modelo A com o B, ou seja, ha
disciplinas que sdo contabilizadas integralmente como PCC e ha disciplinas que sao
contabilizadas parcialmente como PCC, 12 PPC contemplam este modelo (MARCATTO, 2012).
Portanto, os 30 Projetos Pedagdgicos de Curso avaliados neste trabalho estdao adequados as
RESOLUCOES CNE/CP n.01/2002, CNP/CP n.2/2002 e CNP/CP n. 2/2015, reservando na matriz

curricular, no minimo, 400 horas para a PCC.
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A micropolitica da pratica como componente curricular

As regras que dizem respeito a pratica como componente curricular foram expostas
nos Pareceres, Resolucdes e outros documentos publicados pelo Ministério da Educagdo e/ou
Conselho Nacional de Educagdo, entre 2001 e 2015. Em virtude da dificuldade de fixar uma
norma de forma absoluta, estabelece nos cursos de licenciatura em matematica a tendéncia
em se organizar, no que diz respeito a PCC, nos modelos A, B e C, de acordo com as condic¢des
especificas de cada curso.

Para Ball (1989 apud GONZALEZ, 1998), os processos de elaboracdo das politicas
publicas, sua organizacao e a consequente tomada de decisdes para a sua implementacdo, no
ambito das instituicdes de ensino superior, ndo sdo processos racionais nos quais sua
implementacao independe do ambiente e sim processos que estao sujeitos a negociagao e
renegociacdo, entre os membros. Desse modo, as politicas estdo sujeitas a modificacao,
ajustes tendo como limites os interesses ideoldgicos individuais e de grupo, e a este processo
podemos chamar de micropolitica.

A micropolitica, segundo Ball (1998 apud GONZALES, 1998), é a utilizacdo de poder
formal e informal para atingir seus objetivos, considerando os interesses, propdsitos e
preferéncias. A organizacdo dos membros, no ambito dos cursos, leva em consideracdo
valores, crencas, necessidades, ideologias e metas do grupo. Hoyle (1986, 1988 apud Gonzales
1998) distingue os interesses em dois campos: um pessoal, que estd centrado em questdes
como autonomia, status, recompensas e condi¢des de trabalho e o outro, o profissional em
gue sao considerados métodos de ensino, formas de pratica e curriculo.

No ambito das Instituicdes de Ensino Superior (IES), a partir da andlise dos projetos
pedagdgicos de curso, pode-se inferir que se estabelece a micropolitica da pratica como
componente curricular. A implementacdo das horas de PCC se orienta pelos interesses,
propésitos, facilidades que envolvem o contexto dos cursos de licenciatura em matematica e
a IES. Ortigdo e Frangella (2015), citando Ball (2009), afirmam que quando uma politica publica
proposta entra em cena, convivendo com outras ja existentes, processos de

apropria¢cdo/adaptacdo sdo realizados nos diferentes contextos da IES. Esses autores
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consideram que sdao necessarios negociagao, recomposicao e deslocamentos, considerando
as circunstancias, ha uma reinvenc¢do, ou movimentos/trajetdrias/negociagdo ndo previstos a
priori, especificos de cada instituicao.

Desse modo, a micropolitica em cada curso pode ter influenciado a organizagdo dos
PPC nos modelos A, B e C, bem como a tendéncia nos projetos de curso para a concep¢ao de
aprendizado de professores, de Cochran-Smith e Lytle (1999), conhecimento ‘para a pratica’
e ‘em pratica’. A énfase da concepcado de aprendizado de professores ‘em pratica’ é em algum
ponto similar a concepcdo ‘para a pratica’ na medida em que ambas exigem que os
professores aprendam a ensinar melhor ao aprender a construir e articular suas ideias sobre
0 que, em termos gerais, ja é sabido.

A diferenca critica entre conhecimento ‘para a prdtica’ e conhecimento ‘em pratica’, é
gue o primeiro enfatiza o aprendizado de um conhecimento que ja é conhecido por alguém
(o dominio de conhecimento, relativo a matematica e as estratégias de ensino de matemadtica
dos docentes do ensino superior). Entretanto, a concepc¢do de conhecimento ‘em pratica’,
enfatiza o aprendizado do que ja é sabido pelos professores mais experientes de matematica,
atuantes na Escola Basica.

Dos 30 PPC, objetos de analise, apenas seis reservaram um item para a discussao da
pratica como componente curricular no ambito do projeto, seja definindo o que é PCC, seja
propondo ac¢Oes, estratégias, estabelecendo os objetivos para as horas de PCC. Esses projetos
coincidem com os classificados no modelo A. Foi possivel circunscrever as seguintes agdes: em
um deles ha o professor coordenador de pratica, em outro um regulamento para as horas de
pratica, em dois deles um programa de a¢bes para as horas de pratica e em outros dois
projetos um posicionamento tedrico sobre o que é a pratica como componente curricular
(MARCATTO, 2012).

A construcdo conjunta teoria-pratica deve ser percebida nos projetos de curso, como
descrito no Parecer CNE/CP n. 09/2001: “a pratica serd desenvolvida com énfase nos
procedimentos de observacao e reflexao, resolucido de situagdes-problema, visando a atuacao
em situacgdes reais contextualizadas, com o registro dessas observacdes realizadas”. Os
projetos de curso direcionam tempos e espacos para as disciplinas de conhecimentos
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especificos e disciplinas de conhecimentos pedagdgicos, ou parcerias com escolas de
educacdo bdsica, em que cada dominio refor¢a suas caracteristicas e fronteiras sem
estabelecer uma associacdo entre ambas, que permita ou favoreca o surgimento de
obstdaculos para a percepc¢do de outros dominios.

No modelo A, no qual as horas de PCC estdo distribuidas em disciplinas especificas, foi
possivel destacar associa¢dao destas horas com a escola de Educac¢do Bdsica. No entanto, no
ambito do curso, as horas de pratica continuam desconectadas das demais componentes
curriculares, formando segmentos isolados: disciplinas de conhecimento especifico,
disciplinas de pratica, disciplinas pedagdgicas e estagio supervisionado (MARCATTO, 2012).

Nos projetos de curso classificados como modelo B, as ementas das disciplinas em que
a articulagdo teoria-pratica seria possivel, em tempo real, no processo de formacdao do
professor de matemadtica, os conteudos especificos de matematica e mesmo pedagdgicos sdo

impermedveis, ndo oportunizam uma associagao.

Dentro desse modelo a pratica aparece em disciplinas de conteudos
elencados como de natureza matemadtica, como acontecem nas
disciplinas: Cdlculo Diferencial e Integral |, Geometria Analitica e
Vetores, Algebra Elementar, Fundamentos de Matematica Elementar
|, Desenho Geométrico e Geometria Descritiva, Geometria Euclidiana,
Probabilidade e Estatistica, Algebra | e Fun¢des de Variavel Complexa
I. Porém ndo é possivel inferir sobre o trabalho de pratica docente.
Verificando as referéncias bibliograficas, do PPC, observamos que nao
estd relacionada nenhuma obra que ndo seja as de conteudo
especificos de matematica (MARCATTO, 2012 p. 72).

Uma caracteristica comum aos projetos do modelo B é que analisando
as ementas que apresentam uma componente pratica, estas ndo
explicitam a forma como concebem a relagdo teoria e pratica através
dos conteldos relacionados (MARCATTO, 2012 p. 73).

Considerando que o PPC é um documento de orientacdo académica, em 30 projetos
de curso, ndo foi possivel estabelecer direcionamentos comuns para a PCC, somente énfases
para segmentos. Pode-se concluir que existe uma influéncia da micropolitica no ambito dos
cursos, das horas de PCC, que aqui chamaremos de micropolitica da Pratica como
Componente Curricular.

Esse contexto pode assumir o risco de que, contingencialmente, ao longo do tempo,

no ambito dos cursos, as horas de PCC percam o sentido, ou outros sentidos sejam produzidos
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para estas horas. Tais consideragGes importam em destacar que é significativo que constem
nos projetos de curso, principios e valores assumidos para essas horas de pratica, nos cursos.

Dessa forma, com a micropolitica da PCC que se estabelece para as horas de pratica,
pode-se constatar que a concepg¢ao que prevalece, nos PPC analisados, de formagdo de
professores de matematica é a de conhecimento ‘para a pratica’, seguida pelo conhecimento
‘em pratica’, definida por Cochran-Smith e Lytle (1999), em todos os modelos avaliados A, B e
C. As atividades descritas para a PCC, quando foi possivel destacar estas acdes no texto, sdo
semelhantes as desenvolvidas nos estagios supervisionados, visando compreender o como
fazer, o quando fazer e o que fazer, com o conhecimento académico na sala de aula da
Educacdo Basica (MARCATTO, 2012), favorecendo uma visdo totalizadora da teoria. A
concepcao de aprendizado de professores é a de conhecimento para o uso, os professores sao
observadores e usuarios aptos, ndo geradores.

O texto dos projetos pedagdgicos de curso confirma a ideia defendida por Flores (2014)
de que a formacdo de professores é sobretudo teédrica e desligada do mundo real. Ainda,
segundo Flores (2014), o estagio supervisionado é reconhecido como a experiéncia mais
significativa na formagao profissional do licenciando, enquanto oportunidade de articular
teoria e pratica. Em trés projetos de curso analisados neste trabalho, as horas de PCC foram
inseridas no estagio supervisionado e nas horas destinadas ao trabalho de conclusao de curso.

Embora do ponto de vista legal ou até mesmo em termos do discurso vigente, o estagio
seja apresentado como elemento de integragao entre teoria e pratica, este componente
curricular continua sendo uma forma de ajuste que busca solucionar a defasagem entre
elementos tedricos e trabalhos praticos. Nas a¢des estabelecidas para a PCC e para os estagios
ndo foi possivel identificar a criacdo de espacos coletivos de formacao.

Nos projetos de curso analisados, temos o campo dos conhecimentos especificos de
matematica, em outro seguimento temos o campo dos conhecimentos pedagdégicos para o
ensino da matematica. Essa tensdo é a base da tradi¢ao teoria de um lado e pratica de outro
lado que, a partir das diretrizes de 2001, nos permite considerar que pode haver algumas
encruzilhadas de articulagdo teoria e pratica, mas a ideia que sobressai, nos textos dos
projetos de curso, é a de homogeneizacdo para cumprimento das regras.
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Para Marcatto (2012), os PPC fazem distingdo entre o conhecimento formal e o
conhecimento prético, estabelecendo fronteiras. E possivel destacar uma descricio mais
segura no seguimento dos conhecimentos especificos de matematica, no entanto, é evidente
maior inseguranga nas unidades do texto dos PPC que apresentam conhecimentos
pedagdgicos. A visdo dos cursos como um todo, é a de uma instancia preparatéria que

antecede a imersao do aluno no campo de trabalho

De acordo com o Parecer CNE/CP n. 9/2001, a ideia a ser superada,
enfim, é a de que o estagio é o espaco reservado a pratica, enquanto,
na sala de aula se da conta da teoria (p. 23). Em muitos PPC a dimensdo
pratica, é posta como uma das metas do estdgio e este tem como
objetivo a “pratica” de colocar em uso o conhecimento adquirido. Esta
observacdo ficou clara ao localizar algumas das acdes desenvolvidas
nos estagios: apresentar miniaulas sobre contelddo especificos do
ensino fundamental e médio que possibilitem debates sobre o ensino
e a aprendizagem da matematica; confeccdo e aplicagdo dos
planejamentos e projetos de intervengdo na escola campo
(MARCATTO, 2012, p. 132).

A pratica como componente curricular é peca central das mudancgas nas diretrizes
educacionais para formacdo de professores, ndo pode permanecer ligada ao estdgio
supervisionado. Se o foco é a aprendizagem matematica, que praticas devemos assumir? A
concepcao sobre a formacado de professores, presente nos PPC analisados é a do ensino por
meio de regras, sem uma orientacao ou proposta de acdo que proporcione a analise e a

problematizagcdo do conhecimento como inseparavel do sujeito que conhece.
Consideragoes finais

A formacdo de professores de matematica € um processo complexo, multifacetado,
com varios elementos de interacao, sendo plausivel a influéncia micropolitica das instituicdes
de ensino, no que diz respeito as horas de pratica. Os projetos de curso sao documentos de
orientacdo académica, contudo, ndo sdo estritamente racionais no cumprimento das regras
estabelecidas nas politicas de formacdo de professores. Pode-se perceber uma agenda oculta
de interesses.

Para Deleuze (2003), “a pratica € um conjunto de conexdes de um ponto tedrico com

outro e a teoria a ligacdo de uma pratica a outra. Nenhuma teoria pode se desenvolver sem
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encontrar uma espécie de muro e é preciso a prdtica para atravessar o muro” (DELEUZE;
FOUCAULT, 2003, p. 69). Quando a teoria se insere em seu dominio, encontra obstaculos, e
necessita ser problematizada, revezada por outro tipo de discurso. Esse discurso alternativo
permite que a teoria seja aplicada em outro dominio, ou seja, uma conexao de teorias, que é
a pratica.

Portanto, pratica é mais do que praticar, € mais do que momento de aplica¢do da
teoria, € mais do que concretizar em seu dominio o conhecimento tedrico. Pratica é
compreender as necessidades de conhecimento do ato e no ato de ensinar, revezando e
articulando conhecimentos, gerando novos tipos ou tipos suplementares derivados do
conhecimento formal, tendo como referéncia o mesmo padrdo epistemoldgico.

A relagdo teoria e pratica, no contexto da formacao inicial de professores, estabelece
um sistema aberto, no qual o que importa sao os revezamentos e neste sentido se encontram
em simbiose, ocupam o mesmo espago-tempo, e se referem a um mesmo dominio, mas que
podem ser aplicados a outros dominios. Para Cochran-Smith e Lytle (1999), a producdo de
conhecimento é compreendida como um ato pedagdgico construido no contexto do uso e
ligado ao sujeito que conhece, é um processo de teorizacdo. Nessa perspectiva, o
conhecimento ndo estd amarrado ao instrumental que o obriga a ser aplicado em uma
situagao imediata.

E preciso teorizar sobre a pratica e ainda conectar esforcos em direcdo a questdes
politicas, intelectuais, sociais e ao trabalho de outros pesquisadores, professores e
comunidades. Os professores tém um papel central e critico na geracao de conhecimento. A
ideia ndo é desenvolver um conhecimento nos professores em formac¢ao que em certo sentido
eles ja conhecem, seja o conhecimento para a pratica ou o conhecimento em pratica. A ideia
é compreender mais de perto as relagdes entre pratica e conhecimento, bem como o processo
de producdo de conhecimento por meio da investigacdo, a relacdo entre investigacdo e pratica
e 0 que os professores aprendem em investigacdo dentro de comunidades.

Aideia é que os Projetos Pedagdgicos de Curso oportunizem o aprendizado da pratica.
Favorecam o aprendizado do professor dentro de comunidades, o trabalho deveria estar
estruturado de forma a representar multiplos pontos de vista, incluindo a pesquisa feita por
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pesquisadores na escola e na universidade. E inserido nas horas de pratica como componente
curricular tempo e espago para que grupos trabalhem juntos para resolver questdes,
escrevam sobre suas experiéncias, e compartilhem seus dados.

Defendo ainda que dentre os elementos da matriz curricular que constituem o PPC, a
saber: o conhecimento especifico, o conhecimento pedagégico, as ciéncias da educacdo, o
estagio e a pratica como componente curricular, esta ultima se constitua como a politica de
curso de formacdo de professores de matematica, sem estabelecer hierarquias, sem impor
saberes legitimados para a pratica e em pratica. Desse modo é fundamental que essas horas
merecam destaque e um item especial nos documentos de orientacdo académica, sendo
consideradas ndo somente horas a serem inseridas na matriz curricular, mas a PCC deve ser a
politica norteadora do curso, permitindo o necessario movimento na formacao inicial que
envolve o professor da universidade, o licenciando e o professor da escola e a educacdo
basica.

Portanto, os PPC dos cursos deveriam garantir momentos, estabelecendo capitulos
nesses documentos, que permitam a participacdo do professor da escola na formacgdo do
futuro professor, bem como acbes de aproximacdo da educacdo basica, ao longo de todo o
curso, sem hierarquias, por meio de projetos, programas — definidos para cada etapa no
Projeto Pedagdgico de Curso, que permitam a problematizacdo do futuro professor. E
necessario confrontar os projetos de curso com a realidade das turmas e o contexto escolar
para a apropriacdo dos valores e normas e assim estabelecer uma nova agenda de

aproximacdo do curso com a matematica escolar.
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RESUMO: Este trabalho é um recorte de uma pesquisa qualitativa. Teve como
objetivo compreender as contribui¢cdes do exercicio da escrita sobre a prépria
pratica, para a formacao dos professores, tendo como foco narrativas docentes
produzidas por professores, participantes de um grupo de estudos, vinculado a
uma universidade publica do estado de S3o Paulo. Neste trabalho, apresentamos
fragmentos de entrevistas semiestruturadas realizadas com dois professores
participantes do referido grupo. O processo de analise do material levou em
consideracdo a historia de vida deles; o processo de produgao dessas escritas, suas
implicagGes politicas e a socializagdo das produgdes no coletivo. Os estudos
deixaram em evidéncia caracteristicas comuns aos sujeitos, que impulsionam a
acdo de escrever. Esse exercicio possibilita a reflexdao sobre a pratica pedagdgica,
como forma de pesquisa-la, indiciando que a reflexdo articulada ao conhecimento
sao fatores que podem levar ao empoderamento desses professores, fortalecendo
suas praticas.

Palavras-chave: Préaticas pedagdgicas. Escritas docentes. Formacdo de
professores.

TEACHING NARRATIVES AS REFLECTION, EMPOWERMENT AND CHANGE

ABSTRACT: This work is an extract of a qualitative research that had as objective
to build an understanding of the contributions of teachers’ writing about their own
practice as teachers. It focused on teaching narratives produced by teachers who
took part in a study group linked to a public university in the state of Sdo Paulo. In
this work, we present some fragments of semi-structured interviews with two
teachers who participated in this group. The method of analysis of this material
considered their backgrounds, the production process of these writings, their
political implications and the socialization of productions in the collective. The
studies have highlighted that shared characteristics between the subjects were
responsible for the drive to write. This kind of exercise makes it possible to reflect
upon the pedagogical practice, to research it, indicating that the reflection
articulated to knowledge are factors that can lead to the empowerment of these
teachers, strengthening their practices.

Keywords: Pedagogical practices. Teaching writing. Teacher training.
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RESUMEN: Este trabajo es un recorte de una investigacion cualitativa que tuvo
como objetivo comprender las contribuciones del ejercicio de la escrita sobre la
propia practica, para la formacién de los profesores. Tuvo como foco narrativas
docentes producidas por profesores participantes de un grupo de estudios
vinculado a una universidad publica del estado de S3o Paulo. En este trabajo,
presentamos fragmentos de las entrevistas semiestructuradas realizadas con dos
profesores participantes del referido grupo. El proceso de analisis del material
llevd en consideracion la historia de vida de los profesores, el proceso de
produccién de las escritas, sus implicaciones politicas y la socializaciéon de las
producciones en el colectivo. Los estudios dejaron en evidencia caracteristicas
comunes a los sujetos, que impulsan la accién de escribir. Ese ejercicio posibilita
la reflexidn sobre la practica pedagdgica, como forma de investigarla, indiciando
que la reflexién articulada al conocimiento son factores que pueden llevar al
empoderamiento de esos profesores, fortaleciendo sus practicas.

Palabras clave: Practicas pedagdgicas. Escritas docentes. Formacion del
profesorado.

Introducgao

O presente trabalho é recorte de uma pesquisa (LEITE, 2013) que teve origem no
contexto de um Projeto de Extensao: da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus Rio
Claro. Nesse projeto, alunos do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia se encontravam
semanalmente, durante duas horas, para juntos, dialogarem e refletirem sobre educacao.
Dentro daquele espago, conheceram as Pipocas Pedagdgicas, cronicas escritas por
professores, que relatavam experiéncias escolares. Seus autores sdo participantes de um
grupo de estudos denominado “Grupo de Terga”, vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Continuada (GEPEC), da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

Cunha (2010), que se debrugou sobre esse grupo como pesquisadora e participante,
para a realizacdo da dissertacdo de mestrado, considera que este é livre, criativo e amplia o
conceito de “produg¢do académica”, constituindo-se como construtor de pensamentos plurais
e diversos nas abordagens de temas, frutos das experiéncias escolares. A origem dessas
escritas partiu do costumeiro habito dos participantes de escrever, aliado aos incomodos
trazidos pelos padrdes técnicos que a academia dispde sobre a escrita e, principalmente, da

necessidade de se comentar a pratica, contar, socializar, refletir.

3 Grupo de formacdo: Didlogo e Alteridade (2010-2015) que recebeu auxilio da PROEX (UNESP).
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Segundo Prado (2013), também participante e pesquisador do grupo, as Pipocas
Pedagdgicas sdo “experiéncias vividas de professoras que, ao narrarem o vivido junto aos seus
alunos e alunas, deram a ver a riqueza de sentidos que emergem do cotidiano do trabalho
docente” (p. 7). O autor alega, ainda, que “ao narrar, visitamos o passado, na tentativa de
buscar o presente em que as histérias se manifestam trazendo a tona fios, feixes, fragmentos
que ficam ‘esquecidos no tempo’” (p. 8).

Cunha (2010) diz que o ato de escrever os atrai, pois “gostamos de contar
paulofreireanamente uns aos outros as descobertas, anunciando em escritos as novidades,
porgue a escrita permite se conhecer melhor, a escrita permite se dar a conhecer aos outros,
escrever é fazer histdrial!” (p. 165). Caminham na certeza de que é nessa troca que se gera o
movimento esperancoso de busca pela transformacao.

Essas narrativas escritas sdao textos que mobilizam o necessdrio didlogo entre os
conhecimentos, os saberes e as experiéncias da formacdo e da profissdo, que funcionam como
plataforma de lancamento a reflexdao sobre si mesmo e sobre sua acao profissional (PRADO;
CUNHA; SOLIGO, 2008 apud PRADO, 2013).

As Pipocas Pedagdgicas nao sdo escritas burocraticas presentes no cotidiano escolar,
tratam-se de escritas audaciosas, de professores atrevidos, que quebrando a rotina escrevem
sobre suas praticas e narram suas experiéncias. Referimo-nos a escritas advindas da
necessidade de um grupo de docentes de registrar-se, inscrever-se, mostrar-se e demonstrar-
se. Desvelam-nos um “eu-professor”, que estaria aprisionado em algum lugar, um “eu”
supostamente mais limpido. E nesse processo de desvelamento que os professores vdo se
(re)inventando e experimentando.

A invencado das Pipocas Pedagdgicas foi realizada no contexto do “Grupo de Terga”,
vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Continuada (GEPEC), ligado ao
Programa de Pds-graduacao da Faculdade de Educagdao da UNICAMP. Participam do referido
grupo professores da Educacao Bésica, alguns deles desenvolvendo estudos em nivel de pds-
graduacao.

Essas escritas eram enviadas por e-mail e a discussdo das mesmas acontecia
primeiramente em ambito virtual, sendo aprofundada nos encontros presenciais. Em 2008,

primeiro ano das Pipocas Pedagdgicas, foram contabilizadas mais de setenta escritas,
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produzidas por vinte e cinco professores. Atualmente, o grupo continua fazendo reunides
guinzenais, aliadas a escrita das Pipocas.

Alguns dos questionamentos que guiaram nosso interesse pela investigacdao das
producdes escritas dos professores foram: quais caracteristicas sdo necessdrias para a escrita
de uma Pipoca Pedagdgica? Quais as consequéncias dessa pratica para os professores-autores
e para o coletivo que a |é?

Em funcdo disso, a pesquisa de Leite (2013) teve como objetivo geral compreender
guais as contribuicdes da escrita sobre a propria pratica para a formacdo dos professores-
autores das Pipocas Pedagdgicas. Foram definidos os seguintes objetivos especificos: a)
investigar as Pipocas Pedagodgicas produzidas pelos professores do “Grupo de Terga”
destacando as caracteristicas docentes necessdrias a pratica da escrita, b) buscar indicios que
explicitem uma pratica reflexiva, e c¢) aprofundar a compreensdo do conceito de
empoderamento.

A pesquisa de que tratamos neste artigo (LEITE, 2013) é de natureza qualitativa, e
contou com dados documentais (LUDKE; ANDRE, 1986), materiais produzidos por dois
professores: a professora do Ensino Fundamental I, Cris, e o professor de histéria do Ensino
Fundamental 1l, Marcemino. Os materiais cedidos por eles sdo caracterizados como
documentos de carater primdrio e de primeira mao. Neste trabalho n3ao problematizamos
esses documentos.

Ainda, Leite (2013) realizou entrevistas semiestruturadas com esses professores
(autores das Pipocas Pedagdgicas) com questdes abertas. Esse tipo de entrevista foi escolhido
por permitir liberdade ao entrevistado para extravasar as questdes propostas pelo
entrevistador (DUARTE, 2002).

A entrevista semiestruturada é considerada por Szymanski (2004) como uma arena de
conflitos e contradicdes, uma vez que os sujeitos envolvidos se abrem uns aos outros,
resultando na possibilidade de transformacdo causada pelo encontro. A partir das entrevistas,
buscamos a riqueza dos encontros com os pipoqueiros* e da contrapalavra (BAKTHIN, 1999)

gue ecoa a partir de cada escrita compartilhada com o grupo.

4 Termo usado pelos participantes do referido grupo ao denominar os autores das Pipocas Pedagdgicas.
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As entrevistas foram realizadas no ano de 2013 e o local foi escolhido a critério dos
professores entrevistados. Como ja referido, foram realizadas entrevistas semiestruturadas,
com perguntas que guiaram as conversas: quando iniciou a pratica da escrita das Pipocas
Pedagodgicas? Por que escreve? Com que frequéncia? Qual o significado dessas escritas para
os autores? Elas contribuem na sua formacdo e pratica docente? Como? Existe algum
momento de socializacdo dessas escritas? Como ocorre?

O material produzido a partir das entrevistas foi analisado com base nos seguintes eixos
tematicos: elementos necessarios para a producdo escrita; reflexos da pratica de escrita para
a constituicdo dos professores; a potencialidade da pratica de escrita na promog¢do do
empoderamento do professor escritor. O processo de analise desse material levou em
consideracao a historia de vida dos professores; o processo de producdo dessas escritas; as
implicagOes politicas da escrita e a socializacdo das produc¢des no coletivo. Nos topicos abaixo
trazemos reflexdes tedricas acerca do ato de escrever sobre a pratica pedagodgica, as
caracteristicas docentes necessarias a escrita, levantadas a partir das considera¢des dos dois
professores entrevistados e a importancia desta pratica para os professores escritores e para

o coletivo de troca e constru¢ao de conhecimento.

O ato de escrever sobre a pratica pedagdgica

O ato de escrever sobre a pratica pedagodgica, para além das escritas burocraticas
exigidas pela escola, é algo raro entre os professores na atualidade. Os textos analisados
neste trabalho fazem parte dos anseios de um grupo de professores por compartilhar o
vivenciado na sala de aula, o que potencializa a acdo de refletir e acalmar as inquietacoes do
“ser professor”.

Chaluh (2012), referindo-se a escrita elaborada no processo de formacao inicial de

professores, alega que esta:

[...] permite conhecer os tesouros escondidos e compreender que sé
aqueles que tém a coragem de se lancar ao precipicio/abismo tera
possibilidade de achar pedras preciosas. Escrita implica ter a coragem
para escrever, disposicao e disponibilidade para procurar dentro de
nds mesmos, tempo para entender as coisas que nos acontecem junto
aos outros (CHALUH, 2012, p. 9).

A mesma autora acredita no professor como escritor navegante, que assume o
comando do discurso, e que esta aberto a compreender o mundo, o outro e a si préprio. Freire

(1996) afirma que, ao pensar na prépria pratica, o professor se torna mais sujeito desta, pois,
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a medida que reflete criticamente sobre o como e o porqué de suas a¢des, se torna mais capaz
de mudar.

Zabalza (2004), discorrendo sobre narrativas docentes, alega que estas “permitem aos
professores revisar elementos de seu mundo pessoal, que frequentemente permanecem
ocultos a sua prépria percepc¢ao enquanto esta envolvido nas a¢des do cotidiano de trabalho”
(p. 17). Esse ato torna quem escreve, ator, narrador e pesquisador, da propria pratica. Os
pipoqueiros sdao capazes de descobrir, por meio da andlise de um pequeno momento,
comumente desprezado, um fato singular, Unico: o cristal do acontecimento.

Um dos professores entrevistados alega que as Pipocas Pedagdgicas

[...] sGo escritas muito densas que as vezes representam um minuto da aula. S6 que
esse um minuto condensa todo um sentido de escola, de relagcoes (Recorte da Entrevista com
Cris, 25/05/2013).

Leite e Chaluh (2013, p. 178) consideram que as Pipocas Pedagdgicas, enquanto

reflexdes de professores,

[...] sdo importantes no processo de formacao inicial, porque ajudam a
compreender a complexidade da escola e o cotidiano escolar nos
aproximando da vida da escola. Ajudam-nos a apurar o nosso olhar
para os pequenos acontecimentos vividos na escola (LEITE; CHALUH,
2013, p. 178).

Todo esse processo descrito acima poderia acontecer por meio da narragdo das
experiéncias orais do professor. O fato de elas estarem registradas, escritas, grafadas, torna-as

histdricas, pois muitas vezes a oralidade é esquecida ou se perde com o tempo.

Prado (2013), discorrendo sobre os géneros do discurso, de uma perspectiva
bakhtiniana, indica que estes sao divididos em primarios e secundarios. Dentro dos primarios
temos a comunicagdo verbal, enquanto que nos secundarios temos o registro desses
encontros, ja que neles hd a necessidade do didlogo, a mediacdo de outras instancias

discursivas para a compreensao do dito. Enfatiza a sutil diferenca entre o narrar e o registrar.

Zabalza (2004) argumenta que as experiéncias possibilitam emocdes que perdem seu
vigor e intensidade rapidamente, mas o registro das experiéncias permite estabilizar a
realidade e possibilita seu manejo. Warschauer (1995) salienta a importancia desses escritos,

dizendo que “os registros da histéria de vida ajudam-nos a vencer insegurancas, porque
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explicitam o que sou e sei, servindo como um trampolim para a descoberta do que ainda nao

sei, mas posso descobrir” (WARSCHAUER, 1995, p. 49).

Marcemino, um dos professores entrevistados, aponta essa caracteristica de

historicizacdo que a escrita possibilita

[...] manter-se professor escrevendo é dizer que a gente continua aqui, ndo vai ser uma
politica que vai acabar com essa figura que é ser professor, esse professor que cria, que

elabora, que se responsabiliza (Recorte da entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

O registro dessas narrativas na forma escrita faz do professor um ser histérico e como
todo ser histérico, responsavel pelas mudangas sociais. Segundo Ghidotti (2006, p. 11),
professora que incentiva seus alunos a escreverem, a utilizagcdo do registro escrito faz com que
as criancas “percebam que suas vivéncias, sentimentos, conhecimentos, satisfacGes e
insatisfacOes, podem ser registrados. E se registrado, fica para sempre. Viram histérias escritas,

ndo ficam s6 na memadria e nem se tornam coisas passadas e esquecidas”.

Quem escreve a historia? O vitorioso ou o derrotado? Até quando o professor vai deixar
gue escrevam suas historias? Quando se tornara autor de sua vida, de sua profissdo? Ambos
os professores entrevistados valorizam a educa¢dao como politica, deixando de insistir na sua
neutralidade. Somos seres politicos, toda relacdo é uma relacdo politica, ha necessidade de a
Pedagogia atrelar-se a politica de forma mais intensa. Cris, uma das pipoqueiras, alega que a

escrita.

[...] é o unico registro da aula do professor, por que qual é o nosso registro? Avaliagdo,
ficha descritiva, tudo o que vocé tem da aula é documentacdo oficial. A Pipoca ndo é isso, ela
ndo é relatdrio oficial, ela é um registro real da aula mesmo. Registro do professor, pelo
professor, da aula dele [...] A pessoa que escreve estd na disputa de poder, as pessoas tém que
entender que as pessoas que escrevem sGo sempre os vencedores. Realmente é a luta de
classes, a escrita estd presente nisso, é a luta de poder (Recorte da entrevista com Cris,
25/05/2013).

Para além desses fatores, o ato de escrever, segundo Laponte (2005, p. 4), legitima uma
“docéncia artistal...] cujo fim, felizmente, é inatingivel; baseada na invencdo de si mesmo;

como pratica de liberdade, produzida e fortalecida nas relacées de amizade.”
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O ato de escrever uma pipoca pedagogica

As Pipocas Pedagodgicas sdao narrativas docentes que ndao possuem uma forma
especifica, um padrao estabelecido por seu grupo criador, porém, a partir da leitura destas e
das entrevistas realizadas, elencamos algumas caracteristicas comuns aos professores
escritores. Ressaltamos, porém, que cada Pipoca tem um tempero especial de seu escritor,
ndao ha como uma se manter idéntica a outra, pois cada pipoqueiro rega sua culindria com
suas ervas emocionais proprias, o que faz delas irresistiveis e diversamente saborosas!

A escrita das Pipocas Pedagdgicas se dd de maneira espontanea, a medida em que os
encontros da sala de aula sdo vividos com intensidade. Sao, de fato, pequenos acontecimentos
gue desestabilizam, causando algum tipo de sensacdo, que mereca ser registrada e
compartilhada.

A gente chega pra dar aula com uma certa nog¢éo de controle do que vai acontecer, preparados
para alguma coisa, tudo o que é inesperado naquele momento, tudo o que foge do preparado naquele
momento acaba se tornando uma Pipoca Pedagdgica, o registro daquele instante de encontro. A
Pipoca é aquilo que vai além, o que ndo estd posto, que ndo estd previsto, é a resisténcia do aluno, de
uma situagdo (Recorte da entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

Para que o “estouro” de um Pipoca possa ser percebido pelo professor é necessario
envolvimento e entrega a docéncia.

O sujeito da experiéncia é um sujeito ex-posto. Do ponto de vista da
experiéncia, o importante ndo é nem a posicdo (nossa maneira de
pormos), nem a o-posi¢do (nossa maneira de opormos), nem a im-
posicdo (nossa maneira de impormos), nem a pro-posicdo (nossa
maneira de propormos), mas a ex-posi¢do, nossa maneira de ex-
pormos, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por
isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se
imp&e, ou se propde, mas ndo se ex-pde. E incapaz de experiéncia
aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem

nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta, a
guem nada o ameaca, a quem nada ocorre (LARROSA, 2002, p. 24).

Ambos os professores entrevistados se mostraram muito envolvidos tanto com suas
praticas em sala de aula, como com o ato de registrar o acontecimento vivenciado.

[...] eu sou encantado com a aula, eu acho mesmo, tudo muito interessante. Eu sou
muito intenso na aula, eu gosto, por demais da conta (Recorte da entrevista com Marcemino,
14/06/2013).

[...] com as Pipocas vocé tem que estar envolvida com a escrita, para na hora de
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escrever fazer uma coisa legal (Recorte da entrevista com Cris, 25/05/2013).

Nesse processo de exposi¢do, tanto os professores-autores, como o coletivo que se
debruga sobre esses materiais para reflexdo, estdo abertos ao devir, a possibilidade da
mudanca, da transformacdo, a incerteza e potencialidade de cada momento. Eis que essa
pratica se torna incerta e perigosa, da margem ao risco. Ambos os professores alegaram
acreditarem na importancia do planejamento da aula, porém também mostraram estarem
atentos as potencialidades que podem surgir do inusitado, naquilo que ndo estd previsto.

O professor sé consegue entrar na sala com uma aula preparada, mesmo sabendo que
tudo isso é uma ilus@o, que as coisas ndo vdo acontecer como imaginava, como vocé planejou,
como vocé esperava. E a gente acaba perdendo tudo o que tem de mais bacana, que é o
imprevisto (Recorte da entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

[...] Ndo adianta vocé ficar na sala assim, pensando, serd que aquilo é uma Pipoca?
Serd que isso é uma Pipoca? Ndo é essa preocupag¢do, é uma pequena coisa que vocé vé, que
vocé acha engragado ou interessante, no meu didlogo com eles ou entre eles. Se vocé ficar
preocupado em escrever uma Pipoca vocé ndo vai escrever (Recorte da entrevista com Cris,
25/05/2013).

Para a percep¢cdo dos acontecimentos como Pipocas Pedagdgicas é preciso
sensibilidade, para que possa dar conta que aquele vivido tem potencialidade para se
transformar num escrito. Um dos professores entrevistados notou que quanto mais escreve,
mais se percebe sensivel para vivenciar novos momentos de Pipocas e de sua necessidade de
registrar.

Eu acho que a escrita é um exercicio de vocé ver, de vocé poder enxergar outras
possibilidades da aula, que é o que vale a pena, pra mim é uma educa¢do do olhar, da
sensibilidade. A gente ndo dd muita importdncia para o instante, parece que o instante ndo é
nada, porque é tdo rdpido [...] pode ser ali, nagquele momento que surge uma verdade, ou sei
Id alguma coisa que dé pistas pra gente entender melhor o que estd acontecendo (Recorte da
entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

O ato da escrita nos mostra também que, ao darem forma as Pipocas Pedagdgicas, os
professores estdo apostando em seu potencial criador, apostando na arte como meio de sentir
novamente o encontro escolar, como uma forma de distorcer a realidade para criar a

possibilidade de novas sensacdes. A criatividade requer coragem. Ser criativo é ser ousado,
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ultrapassar a barreira do comum, buscar algo a mais, deixar-se livre para criar e libertar a
capacidade criadora adormecida.

Eu tenho pensando um pouco sobre a questéo da literatura, a literatura tem um olhar
enviesado sobre a coisa, quando vocé olha de frente vocé vé sé a frente, quando vocé olha
enviesado tem uma distor¢do do mundo. As Pipocas Pedagdgicas tém um pouco disso, do olhar
literdrio, é bonito, é poético, cria outro tempo do passado, do presente, ela é s6 um instante
(Recorte da entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

O formato das escritas ndo possui um padrao estabelecido pelo grupo. Cada professor-
autor tem a sua forma de escrever, tem autonomia para dar asas a liberdade e registrar da
forma como desejar. Existem Pipocas escritas em formato de dramas, cordéis, poemas. A
forma correta de escrever estd amparada no desejo de cada autor, mediado por suas
vontades, prazeres e intuicdes.

Eu nunca escrevo, segundo fulano de tal, eu escrevo segundo eu mesma, isso foi o que
aconteceu na sala, eu acho que é assim, eu escrevi, é um texto meu eu ndo fago citagdo
nenhuma, a gente escreve cada um de um jeito, muito leve e muito tranquilo (Recorte da
entrevista com Cris, 25/05/2013).

Para que o exercicio da escrita acontega, consideramos que é preciso repensar os
processos de formacao inicial e continuada de professores. Chaluh (2016, p. 179) sugere a
necessidade de promover contextos formativos nos quais se valorizem “o exercicio da
curiosidade e da invencdo, o exercicio de fazer perguntas, o exercicio do didlogo e da
interlocugao, o exercicio de pronunciar e partilhar, para que, talvez, possam transformar seu
fazer docente coletivo na busca pela atencdo aos outros: os alunos”. Consideramos que esse
movimento possibilitard rever a concepg¢do da escrita docente, abrindo o olhar para além

daquilo que esta naturalizado.

A escrita enquanto facilitadora do empoderamento

A acdo de escrever sobre a pratica possibilita que o professor reflita sobre sua
experiéncia docente. Essa reflexdo é ainda mais potente e transformadora se ocorrer
ancorada por um coletivo, como ocorre no grupo em que as Pipocas Pedagdgicas estao
inseridas. Esse coletivo age como um espaco de poténcia, poténcia do encontro, poténcia da
transformacdo coletiva, da producdo e valorizacdo de saberes.
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[...] as Pipocas, elas sempre foram reflexbes da aula. Até entdo eu nGo imaginava qual
era o alcance daquelas reflexdes [...] Eu me dei conta que tem esse potencial de reflexdo da
aula agora. Antes eu escrevia como registro mesmo, era como reflexdo também, mas eu ndo
percebia essa articulagdo tdo profunda com o que eu fazia, a maneira de produzir a aula
(Recorte da entrevista com Cris, 25/05/2013).

Segundo Zabalza (2004, p. 44), “o préprio fato de escrever, de escrever sobre a propria
pratica, leva o professor a aprender por sua narragao. Ao narrar sua experiéncia recente nao
sO a constitui linguisticamente, como a reconstréi como discurso pratico e como atividade

III

profissional”. Ambos os professores entrevistados alegam que, ao escreverem as sobre suas
praticas, estdo refletindo e (re)significando suas experiéncias.

[...] as Pipocas geram um movimento de desestabilizacdo, quebram minhas posturas
conservadoras [...] A Pipoca me faz pensar que movimento é esse que estamos construindo na
aula? (Recorte da entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

Falamos aqui de leitura, escrita e criagdo. De transformacgado de si mesmo pela escrita
e pelo pensamento. De um sujeito finalmente autor, criador, livre e emancipado, a partir da

propria escrita. Fischer (2005) discorre sobre praticas de escrita, enfatizando seu carater

transformador, e caracteriza-as como uma forma de luta contra o instituido.

Escrever, dizer ‘eu escrevo’, afirmar ‘eu falo’ [...] inclui uma dupla
promessa: a promessa da desaparicdo e simultaneamente de uma
futura apari¢do. Trata-se de zona de intersticio. Trata-se se um entre-
lugar mesmo, da compreensdo de que, ao escrevermos e ao pensar,
nos separamos de nds mesmos, de nossas origens, de nossas herangas,
morremos um pouco; nesse mesmo instante aparecemos, damos a
ver, colocamos fugidia luz sobre algo que nos preocupa, sobre algo que
ddi em nossa época. Aparecimento e desaparecimento, juntos ao
mesmo tempo (FISCHER, 2005, p. 131).

Larrosa (1998) adverte que as narrativas ndo sdao uma tomada de consciéncia, ndo se
toma consciéncia assim como se toma um remédio e as doencas da vida sdo resolvidas. A
consciéncia é um processo que se refere a situacdes especificas, sendo apenas um estado
momentaneo. Nesse sentido, as Pipocas Pedagdgicas sdo importantes naquele instante de
troca com o outro e de transformacao, geram um movimento de “desacomodacao”, que pode
proceder ou estagnar no momento seguinte, por isto a necessidade constante de reflexdo, do
movimento. As Pipocas, nesse sentido, geram o movimento de mudanca, de transformacao,

pela reflexdo dos momentos vividos, das experiéncias partilhadas.
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Zabalza (2004) acredita nos registros das aulas como capazes de penetrar nos campos
intersubjetivos e individuais, podendo chegar até o empoderamento. Fato que pode ser
comprovado por meio da fala dos professores.

A escrita contribui para o empoderamento do professor, mas pense: quantos
escrevem? Alguns professores tém medo de escrever [...] Isso que é grave, o professor nGo tem
ideia do qudo importante é ele escrever, para se enxergar como produtor do conhecimento,
da cultura, da troca [...] E como ele vai mostrar como ele sabe, como vai se empoderar, se ndo
escreve? (Recorte da entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

O empoderamento é um conceito polissémico e atualmente multifacetado, nascido
dos movimentos sociais da década de cinquenta. Atualmente é utilizado por diversos campos
do conhecimento, com grande vinculacgdo cientifica na drea da saude.

Utilizamos, neste trabalho, o sentido semelhante a concepcao de libertagao proposta
por Freire (1974), que acredita que o primeiro passo para a transformacdo deve vir do
conhecimento, fazendo com que o sujeito se encontre em seu mundo e reconheca a
importancia dos fatores externos que o envolvem. Dessa forma, o empoderamento/libertacdo
assume um sentido politico, uma vez que estda associado ao “desenvolvimento de
potencialidades, aumento de informacdo e percepg¢do, com o objetivo de que exista uma
participacdo real e simbdlica que possibilite a democracia” (WENDHAUSEN; BARBOSA;
BORBA, 2006, p. 133).

Prado (2013) afirma que a acdo de escrever as experiéncias vividas e narradas é um
exercicio poderoso de metarreflexdo e de tomada de consciéncia de quem somos nds em
diferentes dimensGes da nossa existéncia. Marcemino, confirma tal afirmacdo ao dizer que,
ao escrever:

[...] comega a perceber mais a partir do momento que comega a escrever. Antes eu
achava bobeira, mas, ao contrdrio, sGo momentos que dizem coisas sobre nds, sobre as
relacdes que estdo estabelecidas ali, que sGio muito verdadeiros, e que ndo damos conta de ver
[...] Sabe, quando eu aprendi que a escrita, que ela compbe o mundo, tanto quanto qualquer
outra materialidade, eu ndo tinha essa nog¢do, porque pra mim a escrita era s6 uma
representa¢do, mas ndo, ela é o mundo também! Assim como as palavras que a gente diz, elas
criam o mundo (Recorte da entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

Essas escritas permitem ao seu autor reconhecer o seu préprio saber, a percepcado
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critica das possibilidades, dos limites, das implicagbes e dos compromissos sociais de ser
professor, a necessidade de se tomar posicdes na sociedade e na realidade. Eis que surge o

empoderamento!

[...] a memoédria é tecida a partir do presente, empurrando-nos para o
passado, numa viagem imperdivel e necessaria, fundamental para que
possamos produzir outros encadeamentos, outros modos de
compreender o acontecido, outras possibilidades narrativas,
significando e ressignificando nossa histéria e produzindo novos
sentidos para a vida e para a vida dos outros. Isso possibilita que nos
lancemos para o futuro de outros modos, de outras maneiras,
ressignificando o préprio passado com nossa memoria de futuro
ativada e orientada a construir novos sentidos para as a¢des presentes
(PRADO, 2013, p. 8-9).

O ato da escrita das Pipocas Pedagdgicas ndo estd condicionado a execugao de uma
acdo, em prol de um “eu” que se deseja ser. O processo de transformacdo ocorre no trajeto
entre a necessidade de registrar um momento vivido em sala de aula e a posterior reflexdao e
transformacdo que ocorre num ambito individual, do préprio autor da escrita, e no coletivo,
do grupo, que a utiliza para discussao.

[...] pra mim a escrita ela é poderosa, é muito mais poderosa porque primeiro, ela é
uma resisténcia porque ela te reconstroi o tempo inteiro, enquanto professor que vocé é, pelo
tempo dela, pela propria a¢éo de vocé parar, refletir, pensar, ela ndo deixa vocé esquecer
quem vocé é, eu acho isso muito legal (Recorte da entrevista com Cris, 25/05/2013).

Nesse sentido o empoderamento ganha forma, com o professor agindo no mundo,

sentindo-se responsdvel por ele e reconhecendo sua capacidade de mudanca

A importancia do coletivo

Escrever uma Pipoca Pedagdgica, em primeiro momento, significa expor-se ao outro.
A associagao da escrita das Pipocas Pedagdgicas ao empoderamento nao faz sentido se esta
ndo estiver envolvida num grupo, num coletivo. As Pipocas vém para dar movimento ao
encontro, para instigar, alcar o voo dos pensamentos e reflexdes. Esse movimento tedrico
possibilita o movimento pratico da vida, da transformacdo de si e do outro. Potencializa as
relacdes.
Cunha (2013, p. 30) explicita que, “para os autores, o registro da pratica provocava
reflexdes e acbes educativas, e o envio para o grupo gerava comentarios; eles provocavam
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uma nova onda de reflexdes e agdes e isto foi um bom motivo para nés continuarmos a
escrever historias e comenta-las”. Ao relatarem algo que os toca, tornam-se narradores de
memoarias e histdrias. Dessa forma, criam a possibilidade de elas serem contadas e recontadas
novamente, assim, elas vao assumindo multiplos sentidos, dependendo de quem as |é e da
maneira como a pessoa |, criando uma contrapalavra a partir das palavras. O grupo de
professores, ao fazer a andlise e a leitura das Pipocas, cria sentido as vivéncias, sentido que se
transfigura, dependendo dos envolvidos, embasados de todas as suas experiéncias de vida.

Prado (2013, p. 12), discorrendo sobre o potencial transformador das Pipocas
Pedagdgicas, diz que “podemos inferir duas possiblidades: uma delas teme a estranheza do
outro em relagdo ao narrado e a outra, a prépria estranheza que o narrado constitui para o
préprio autor”. Warschauer (1995) relata sua experiéncia num coletivo de professores, que
mantinha como eixo a vivéncia da troca, da participagdo, da construgcdo de
intersubjetividades, caracteristicas comuns ao grupo de professores escritores das Pipocas
Pedagdgicas.

O mesmo autor enfatiza a importancia de um coletivo como “fermento para a reflexao,
o pensar sobre e junto” (WARSCHAUER, 1995, p. 42). Alega que sdo as diferencas que
potencializam o grupo, “a homogeneidade numa equipe de trabalho seria fator de morbidao,
de auséncia de movimento e, portanto, de vida” (WARSCHAUER, 1995, p. 48). Cris também
afirma a importancia do coletivo de troca.

Essa escrita ndo faria sentido se ndo houvesse esses professores pra lerem e discutirem
comigo, pois eu continuaria na solidéo da sala, ampliada para a soliddo online. Exatamente o
grupo é interessante por isso, pois a gente escreve e pode mostrar pra outra pessoa (Recorte
da entrevista com Cris, 25/05/2013).

Para além desse coletivo, ambos os professores entrevistados alegaram que socializam
suas escritas com os alunos, os familiares destes e também com os demais professores das
escolas que lecionam, porém alegam ndo encontrar interesse, impossibilitando o processo de
reflexdo produzido no coletivo de professores que mantém fora da escola. Enfatizam a
importancia de estarmos atentos as vozes e conhecimentos do outro, no processo de partilha
das escritas, para que o movimento de reflexdo conjunta possa se realizar.

Nesse ambito do grupo, o empoderamento assume sua totalidade, uma vez que possui

dois niveis, o individual e o coletivo. Inicia-se primeiramente o empoderamento individual, de
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cardter psicoldgico, possivel a partir da obtencdao de conhecimento, associado a reflexdao e ao
desenvolvendo de habilidades pessoais.

Num segundo momento, estd a identificagdo num grupo, com temas relevantes a
todos os envolvidos, que se articulara para a acdo conjunta em prol dos interesses coletivos,
assim se atingem as mudangas sociais e 0 empoderamento em seu processo completo. Nele,
os sujeitos ja adquiriram uma consciéncia critica sobre a sociedade em que vivem, fortalecidos
por uma autonomia proépria. Nesse estagio, lutam por seus direitos coletivamente (RIBEIRO,

2004).

Consideragoes Finais

Os resultados desta pesquisa mostram que as Pipocas Pedagégicas sdao narrativas
produzidas por professores que trazem a tona as suas vozes. Este estudo indicia algumas
caracteristicas necessdrias a esse tipo de escrita, como: a abertura dos professores escritores
ao devir, a espontaneidade, ao envolvimento e a criatividade. Para além disso, essa acao
requer ousadia e um olhar sensivel sobre a vida e sobre a escola. Essas producdes sé tém
sentido se inseridas no contexto de um coletivo, em que possam ser socializadas e discutidas,
o qual necessita estar disposto ao didlogo e a construcao coletiva de saberes.

A escrita das Pipocas articula tudo isso, as escritas dos alunos, a tentativa de lidar com
essas singularidades todas, o exercicio da minha sensibilidade, de um olhar mais sensivel, de
ficar atento as outras coisas que néo seja a andlise cognitiva, ao tempo de cada um, lidar com
a diversidade. A Pipoca é aquilo que vai além, o que ndo estd posto, que ndo estd previsto
(Recorte da entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

Essa pratica de escrita denuncia professores altamente envolvidos com a docéncia e
com o registro desta, sujeitos abertos a experiéncia (LARROSA, 2002), que, ao narrarem o
vivido, se afirmam no ato da escrita, tornando-se sujeitos histdricos e transformadores do
presente. Nesse processo, hd abertura para a mudanca, tanto de quem escreve, quanto de
guem lé.

Todo esse movimento esta envolto pela criatividade dos professores-autores e tem
como resultado produtos artisticos, que ndo possuem um padrdo correto, sdo realmente
como pipocas, estoura-se uma xicara de grdaos de milho e nenhum deles produzira pipocas
iguais. A motivacdo para o registro vem da necessidade de um grupo de professores de

769
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 755-773, jan.-abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i10.338



NARRATIVAS DOCENTES COMO REFLEXAO, EMPODERAMENTO E MUDANCA

S% P,Lé- Edumcﬁ” L.S.T. LEITE

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS L. N. CHALUH

refletirem sobre sua pratica, na tentativa de fortalecerem suas a¢des docentes. Possibilitam
aos professores que sejam atores, narradores e pesquisadores de suas praticas a partir de suas
narragdes. Trazemos mais uma vez algumas afirmag¢des de Marcemino e Cris:

[...] a escrita, ndo so das Pipocas, mas da dissertacdo, de ir pra universidade publica e
escrever uma tese, manter-se professor escrevendo é dizer: A gente continua aqui, ndo vai ser
uma politica que vai acabar com essa figura que é ser professor, esse professor que cria, que
elabora, que se responsabiliza. Essa é minha arma de transformagdo social (Recorte da
entrevista com Marcemino, 14/06/2013).

[...] a pessoa que escreve estd na disputa de poder, as pessoas tém que entender que
as pessoas que escrevem s@o sempre os vencedores. Realmente é a luta de classes, a escrita
estd presente nisso, é a luta de poder (Recorte da entrevista com Cris, 25/05/2013).

Os resultados desta investigacdo também sugerem uma relagdo entre escrever e
refletir. No caso estudado, essa reflexdo acontece em duas instancias: primeiramente num
ambito individual, uma vez que o professor, enquanto escreve, reflete sobre sua pratica, e
também num ambito coletivo, pois as producdes sdo socializadas no grupo de estudos do qual
os docentes participam.

Zabalza (2004, p. 17), ao debrucar-se sobre as narrativas docentes, alega que as
mesmas “permitem aos professores revisar elementos de seu mundo pessoal, que
frequentemente permanecem ocultos a sua prépria percep¢ao enquanto esta envolvido nas
acoes do cotidiano de trabalho”. Essa reflexao poderia advir de qualquer outro espaco, porém
enfatizamos que a escrita tem grande potencial para transformacao dos sujeitos escritores e
leitores, auxiliando na percepcdo de si enquanto sujeitos histdricos, que caminham num
processo de empoderamento.

A partir das falas dos professores, percebemos que o ato de escrever e o momento da
partilha com o grupo os leva a uma reflexao critica de sua realidade, que os transforma como
pessoas e como leitores envolvidos no didlogo com o outro. Essa reflexdo poderia acontecer
em outros espacos que ndo envolvem a escrita propriamente dita, porém a importancia
fundamental da escrita é a historicidade que advém dela. Ao escreverem, os professores

tornam-se parte da histdria.

[...] ela me transforma, na hora que eu escrevo, que eu comego a escrever, que eu paro
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e falo: “nossa que legal!”, que eu comego a ver também as mudangas que vdo acontecendo
em mim e no aluno também, e no poder do didlogo inclusive com a familia [...] E ao mesmo
tempo quando eu jogo pro Grupo e que a gente comega a conversar, isso também mexe
comigo (Recorte da entrevista com Cris, 25/05/2013).

Esse tipo de escrita faz um didlogo entre os conhecimentos, as experiéncias e os
saberes da formacao, pois, “ao narrar, visitamos o passado, na tentativa de buscar o presente
em que as histérias se manifestam trazendo a tona fios, feixes, fragmentos que ficam
esquecidos no tempo” (PRADO, 2013, p. 8).

Para além do processo de escrita individual, a partilha num ambiente coletivo, como o
grupo de professores, potencializa ainda mais o processo de reflexao e transformacdo. “Para
os autores, o registro da pratica provocava reflexdes e acdes educativas, e o envio para o
grupo gerava comentarios; eles provocavam uma nova onda de reflexdes e agdes, e isso foi
um bom motivo para nds continuarmos a escrever histérias e comenta-las” (CUNHA, 2013, p.
30).

Como anteriormente afirmado por Cris:

Essa escrita ndo faria sentido se ndo houvesse professores pra lerem e discutirem

comigo, pois eu continuaria na solidéo da sala (Recorte da entrevista com Cris, 25/05/2013).

Dessa forma, a pratica da escrita auxilia o movimento de empoderamento dos sujeitos,
como autores e criticos de sua prépria pratica e da arte que advém dela, e também enquanto
componentes de um coletivo interessado em pensar e agir sobre a educacao.

Nesse contexto, o empoderamento é entendido enquanto um processo de libertagao,
assumindo um sentido politico, uma vez que esta atrelado ao desenvolvimento de
potencialidades, construcao de conhecimentos e percep¢des sobre a pratica pedagdgica e
sobre a vida. A escrita da forca ao professor para conhecer o préprio saber, gerando uma
compreensao critica das possibilidades, limites e implicacdes de seu oficio.

Depreende-se dos estudos realizados junto com esses dois professores que a escrita
sobre a propria pratica potencializou o empoderamento dos mesmos como sujeitos autores.
Nesse sentido, acreditamos que a dimensdo da escrita nos processos formativos de
professores (inicial e continuado) teria que levar em consideracdo propostas nas quais o

exercicio da escrita seja colocado em outro patamar pela potencialidade que tem na
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constituicao docente.
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RESUMO: Este trabalho, de natureza qualitativa e exploratdria, é resultado de um
projeto que objetivou proporcionar a criancas que apresentavam atraso em seu
processo de alfabetizacdo uma forma diferente e ludica de aprender a ler e a
escrever. Participaram 93 alunos do primeiro ciclo do ensino fundamental, de duas
escolas publicas municipais no interior de S3o Paulo, que ndo estavam
alfabetizados ou que estavam com defasagem na aprendizagem da leitura e
escrita. Os alunos foram atendidos uma vez por semana em sessdes de até uma
hora de duragdo, por estudantes do curso de Pedagogia. Foram realizadas
intervengdes em que jogos foram utilizados com o intuito de propor uma
intervencao focada naleitura e escrita. Os resultados evidenciaram que as criangas
atendidas tiveram progresso em sua aprendizagem. Os participantes do processo
demonstraram alegria em terem integrado o projeto, uma vez que suas
necessidades e dificuldades foram trabalhadas de forma prazerosa e ludica.
Palavras-chave: Ensino. Didatica. Alfabetiza¢do. Ludico. Leitura. Escrita.

THE USE OF GAMES FOR THE CARE OF CHILDREN WITH DIFFICULTIES IN
LITERACY

ABSTRACT: This qualitative and exploratory work is the result of a project that
aimed to provide children with a delay in their literacy process a different and
playful way of learning to read and write. Participants were 93 students from the
first cycle of elementary education, from two municipal public schools in the
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interior of Sdo Paulo, who were not literate or who were lagging in reading and
writing. The students were attended once a week in sessions of up to one-hour
duration, by students of the Pedagogy course. Interventions were performed in
which games were used with the purpose of proposing an intervention focused on
reading and writing. The results showed that the children attended had progress
in their learning. The participants of the process showed joy in having integrated
the project, since their needs and difficulties were worked in a pleasant and playful
way.

Keywords: Teaching. Didactics. Literacy. Ludic. Reading. Writing.

EL USO DE JUEGOS PARA LA ATENCION A NINOS CON DIFICULTADES EN LA
ALFABETIZACION

RESUMEN: Este trabajo, de naturaleza cualitativa y exploratoria, es el resultado de
un proyecto que objetivéd proporcionar a nifios que presentaban retraso en su
proceso de alfabetizaciéon una forma diferente y ludica de aprender a leer y a
escribir. Participaron 93 alumnos del primer ciclo de la ensefianza fundamental,
de dos escuelas publicas municipales en el interior de Sdo Paulo, que no estaban
alfabetizados o que estaban con desfase en el aprendizaje de la lectura y escritura.
Los alumnos fueron atendidos una vez por semana en sesiones de hasta una hora
de duracién, por estudiantes del curso de Pedagogia. Se realizaron intervenciones
en que juegos se utilizaron con el propdsito de proponer una intervencién
enfocada en la lectura y escritura. Los resultados evidenciaron que los nifios
atendidos tuvieron progreso en su aprendizaje. Los participantes del proceso
demostraron alegria en haber integrado el proyecto, una vez que sus necesidades
y dificultades se trabajaron de forma placentera y ludica.

Palabras clave: Ensefianza. Didactica. Alfabetizacidn. Ludico. Lectura. Escritura.

Introducao

A alfabetizacdo é um tema amplamente pesquisado no campo educacional, sendo
muito recorrente em varios trabalhos, no entanto, ainda hoje ndao ha um consenso entre os
pesquisadores sobre quais os melhores recursos didaticos para garantir a aprendizagem da
leitura e da escrita alfabética por alunos da educac¢do basica. No entanto, podemos afirmar,
embasados numa perspectiva interacionista, que ha certa aproximacao entre alguns autores
sobre o tema alfabetizacdo (KLEIMAN, 2001; MONTEIRO; SOARES, 2014; SOARES, 2004)
guando estes afirmam que a aquisicao da leitura e escrita, na atualidade, deve ser entendida
como um processo social, em que a alfabetizacdo é um conceito plural que se refere as

praticas sociais de leitura e escrita, envolvendo diferentes praticas sociais, ndo se restringindo
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mais ao simples dominio do cédigo e as atividades de codificacdo e decodificacao.

Também é fato que o Brasil amarga em sua histéria o fracasso de inimeros alunos que
saem da escola sem estarem alfabetizados. De acordo com Silva (2007), nos ultimos cinquenta
anos, o Brasil se configurou como um dos campedes mundiais do fracasso na alfabetizagado.
Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (2012), o contingente de
pessoas analfabetas no Brasil foi de 12,9 milhdes de pessoas. Esses indices evidenciam que a
aquisicdo da leitura e escrita ainda é um problema social para grande parte da populacao
brasileira, sobretudo a populacdo que depende da escola publica.

Mais recentemente, segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em 2015, 13% dos alunos que cursavam o Ensino Fundamental | tinham
distorgdo idade série no referido ano. No Ensino Fundamental Il, 26% ainda apresentavam um
atraso escolar e, no Ensino Médio, 27% dos estudantes ndo estavam na série adequada
(BRASIL, 2015). Cabe esclarecer que os alunos considerados com distor¢ao idade série,
segundo o critério adotado pelo INEP, sdo aqueles que apresentam atraso de dois anos ou
mais em relacdo a série que cursam e a que deveriam cursar, o que indica que os numeros
nacionais ainda sdo preocupantes.

As questdes envolvendo as dificuldades de aprendizagem das criancas dimensionam a
discussao da escola e a sua tarefa em atender a todos os alunos, em suas necessidades e
especificidades. Assim, ao observar esses indices relacionados aos resultados dos alunos,
especialmente no ambito da alfabetizacdo, conduz também ao questionamento do fracasso
da escola em garantir o direito a estes alunos de pleno acesso e utilizacdo da linguagem oral
e escrita. Desse modo, compreende-se que sdao muitos os fatores envolvidos nesse quadro
preocupante, como por exemplo, as estruturas das escolas brasileiras, os processos
formativos dos professores, o processo de escolariza¢do anterior do aluno e seu contato com
a leitura e escrita no cotidiano. No entanto, hd certa notoriedade para os procedimentos
metodolégicos de ensino da leitura e escrita, que podem contribuir (ou ndo) para a
aprendizagem do aluno. Nesse sentido, compreende-se que a discussdao acerca da melhora
dos indices de alfabetizacdo no pais perpassa também por uma discussdo sobre métodos e

776

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 774-795, jan.-abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i10.378



&@P E ARGUMENTOS
V4 o~
ﬂ rLO"' dllﬂaw Uso DE JOGOS PARA O ATENDIMENTO A CRIANCAS COM DIFICULDADES

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS NAALFABETlZACAO

A. OsTI
T. A. F. DE Lucca
A. C. MANFRONI

materiais para se alfabetizar.

Frente a essa realidade, referente aos resultados de alunos em avaliagdes em larga
escala, o Governo Federal assume o compromisso de buscar politicas publicas indutoras de
transformacgdes significativas na estrutura escolar, nas formas de ensinar, organizar e
desenvolver o curriculo. Podemos inferir que dentre essas agdes propostas encontra-se a
ampliacdo da educacdo bdsica obrigatéria para nove anos e, mais recentemente, o
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
municipios de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade,
ao final do 32 ano do ensino fundamental (BRASIL, 2013).

Como forma de melhor assegurar esse direito a crianca, foi criado, em 2012, o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que tem como principal objetivo
implementar uma formacdo de professores alfabetizadores que propicie uma minuciosa
discussdo acerca do processo de alfabetizacdo, de modo que o cenario brasileiro nessa area
do conhecimento obtenha melhores indices. Cabe destacar que alguns estudos relacionam
uma formacdo docente inicial deficitaria na drea da alfabetizacdo como uma das causas para
a producdo dos quadros de fracasso na aprendizagem na educacao basica.

Suba (2012) realizou um estudo junto a estudantes de cursos de Pedagogia de cinco
instituicdes diferentes, investigando qual era o tempo dedicado nos cursos as disciplinas que
preparam os pedagogos para o ensino da leitura e escrita na educacdo basica. De acordo com
os resultados da autora, cerca de trés a quatro disciplinas sdao dedicadas a discussao da
aprendizagem da leitura e escrita nos cursos de formacdo. Suba (2012) também investigou
junto aos alunos dessas instituicdes se consideravam-se preparados para assumir uma turma
de alfabetizacdo quando concluissem o curso de Pedagogia e, dos dezesseis participantes,
apenas trés se sentiam preparados para assumir esta tarefa.

Em consonancia, Libaneo (2013) também considera que seja necessdrio discutir os
cursos de formacoes iniciais, especialmente os de Pedagogia, no ambito do tempo dedicado
as disciplinas que preparam os pedagogos para o ensino na educacdo bdsica e ressalta que
“[...] hda pouca preocupacdo com o que e como ensinar, mostrando insuficiéncia de
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conhecimentos ligados a formacdo inicial” (p. 79). Assim, o autor entende que hd uma
dissociagdo entre os conteldos da educagao basica e as metodologias de ensino, que torna o
professor da educacdo basica despreparado para assumir sua tarefa.

Logo, o PNAIC é um processo de formacgao criado para discutir, junto aos professores
alfabetizadores, tanto os conteudos pertinentes ao ciclo de alfabetizagdao, como os meios de
trabalha-los, isto é, diferentes e diversificadas atividades. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa (BRASIL, 2013) é embasado por quatro principios centrais em que se considera:
1) o Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador; 2) o desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de textos
ocorre durante todo o processo de escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da
Educacao Basica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos e de circulagado social e a
situacOes de interacdo em que as criancas se reconhecam como protagonistas de suas
proprias histérias; 3) os conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser
apropriados pelas criancas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas
diversos e agir na sociedade; 4) a ludicidade e o cuidado com as criancas sao condices basicas
nos processos de ensino e de aprendizagem.

Em relagdao a esse ultimo principio — a ludicidade — ha nos materiais didaticos e
pedagdgicos que foram distribuidos pelo PNAIC as escolas e utilizados na capacitacao dos
professores alfabetizadores varios jogos pedagogicos de apoio a alfabetizacdo. O objetivo do
uso de jogos em sala de aula é apontado, nesses materiais, como um recurso importante ao
processo de alfabetizacdo, uma vez que os jogos possibilitam articular diversas areas do
conhecimento, permitem a participacdo de todas as criangas, independente de seus
impedimentos e dificuldades, oportunizando ao professor formar agrupamentos de acordo
com os conhecimentos dos alunos. Nesse material, o jogo consta como atividade permanente,
gue pode ser coletiva ou individual, deve estar no planejamento do professor e é considerado,
para além de uma atividade Iudica, uma atividade especifica, que auxilia e direciona a intencao
do professor no planejamento de atividades de leitura e escrita para a alfabetizacao.

Outra medida tomada pelo governo foi a criagdo da Base Nacional Comum Curricular -
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BNCC - em 2015 (BRASIL, 2015), definida como uma orientagdo curricular que especifica todos
os conteudos essenciais que os alunos da educagdo bdsica devem aprender em cada ano e
etapa escolar. A terceira e Ultima versdao do documento foi homologada em dezembro de 2017
pelo Conselho Nacional de Educacao e, atualmente, as escolas ja estdo passando por uma fase
de reajustes em seus curriculos para se adaptarem ao documento. Espera-se que a BNCC seja
implantada definitivamente até 2020. A implantacdo da BNCC conta com um processo de
formacao continua dos professores e revisdao dos materiais didaticos para que se adequem a
Base, porém, no documento, ndo é mencionado o uso de jogos como ferramenta pedagdgica,
tampouco a sua disponibilizagdo, como foi feito no PNAIC.

Uma das providéncias tomadas como forma de adequacdo a BNCC foi a criagdo do
Programa Mais Alfabetizacdo (BRASIL, 2018), em marc¢o de 2018, que se constitui em um
programa de acompanhamento de alunos do primeiro e segundo ano do ensino fundamental
que possuem defasagem em seus processos de aprendizagem de leitura, escrita e
matematica. Na rede municipal onde foi realizada esta pesquisa, esse acompanhamento serd
feito por voluntarios, ndo necessariamente formados em pedagogia e escolhidos por meio de
um processo seletivo simplificado, dentro da sala de aula, e serd responsabilidade do
professor definir as atividades que serdo feitas e supervisionar o voluntario.

A maior mudanca da BNCC para o PNAIC é o tempo destinado para a alfabetizacao.
Como ja dito, no PNAIC, a crianca deve ser alfabetizada até o final do terceiro ano do ensino
fundamental. Porém, com a BNCC, o periodo de alfabetizagao deve ser consolidado ao final
do segundo ano. E valido ressaltar que a BNCC defende que o processo de alfabetizacdo deve
ser iniciado no primeiro ano do ensino fundamental, mas que a crianga deve ter contato com
o universo da leitura e da escrita desde a educacédo infantil.

Desse modo, compreende-se que os jogos, quando direcionados para a area de
linguagens, podem trazer iniUmeras contribuicbes para o processo de aprendizagem da
criancga, pois permitem o trabalho com conteudos especificos da alfabetizacdo, como por e
exemplo, a reflexao acerca das propriedades do sistema de escrita alfabética; o significado das
palavras e sua estrutura e ainda mobilizam o interesse e a atencdo da crianca. Fernandes e
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Osti (2016) realizaram uma pesquisa acerca dos jogos especificos distribuidos as escolas
participantes do PNAIC, elencando as especificidades trabalhadas pelos jogos, principalmente
as habilidades que os alunos precisam adquirir sobre o sistema de escrita alfabético, tao
importante no periodo inicial da alfabetizagcdo. As autoras demonstraram como esses recursos
podem contribuir para o planejamento docente.

Especificamente acerca dos jogos, Piaget (1998) discorre sobre a relacdo entre o
desenvolvimento da cooperagdo entre os alunos em atividades em grupo e a construcao do
conhecimento, afirmando que sdo necessarias, para a constituicio da razdo, as relacdes
cooperativas entre alunos. Assim, segundo o autor, os jogos podem configurar-se como estas
atividades em grupos que vao possibilitar a iniciativa pelo aluno; o desenvolvimento da
independéncia intelectual sobre seus membros; o desenvolvimento do controle matuo e da
reciprocidade e também acdes de disciplina e esfor¢co pessoal para se atingir o objetivo
proposto.

De acordo com Leal et al. (2008), o jogo constitui uma das formas de tornar o ensino
da alfabetizacdo mais eficaz e estimulante. Consideram que ele alia o prazer e o divertimento
a aprendizagem, e quando direcionados para a alfabetizacdo e o ensino da lingua materna,
tornam o processo de aprendizagem revestido de significado, uma vez que integram o prazer
e o aprender, bem como ainteragdo com o outro. Além disso, outros autores (FURTADO, 2004;
KISHIMOTO et al., 2011; MACEDO; PETTY; PASSOS, 2005; SANTOS 2011) também ressaltam a
relevancia dos jogos para o processo de desenvolvimento do sujeito e, consequentemente,
para sua aprendizagem, ao salientar que tal recurso contribui para o desenvolvimento da
atencdo, do raciocinio légico, memdria, descentracao do pensamento, desenvolvimento da
argumentacdo, a capacidade de se colocar e compreender o ponto de vista do outro, bem
como propicia a capacidade de desenvolver seu préprio ponto de vista. Ainda se compreende
gque os jogos também s3o ferramentas Uteis no trabalho com o processo de interacdo e
socializagdo dos alunos.

Em relacdo ao processo especifico da alfabetizacdo, os jogos podem ser recursos
relevantes para um ensino sistematizado da lingua escrita, principalmente aqueles que tém
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como foco alguns aspectos do Sistema de Escrita Alfabética, pois auxiliam os alunos a
consolidarem tal aprendizagem, necessaria para que se tornem plenamente alfabetizados. Os
jogos direcionados para o trabalho com a linguagem permitem que as criancas compreendam
algumas especificidades da lingua, que ndo se restringem apenas as propriedades do sistema
de escrita, mas dizem respeito a ampliagdo do vocabuldrio, ao trabalho com o significado das
palavras (semantica) e a estrutura das palavras (morfologia).

Kishimoto et al. (2011) investigaram as contribuicdes dos jogos para o processo de
alfabetizacdo e letramento e enfatizaram que os jogos apresentam contribuicées para o
processo de aprendizagem, sobretudo porque possibilitam aos estudantes desenvolverem
uma visdo positiva da escola devido as atividades ludicas realizadas e que a insercao dos jogos
no ensino fundamental permite que sejam utilizados como uma ferramenta para o
letramento. Luna (2008) nesse sentindo aborda que, apesar de alguns docentes considerarem
gue os jogos, muitas vezes, podem ndo contribuir no contexto educacional, por ser um
instrumento que pode provocar a dispersdo e a desatencdo dos alunos, o jogo, ao contrario
do que pensam, “pode estimular, ‘convidar’ a crianca a prestar atencdo, a se concentrar para
vencer, estendendo esse valor para outras atividades escolares” (p. 112).

Silveira (2004) desenvolveu uma pesquisa na qual analisou a relacdo entre o jogo e a
compreensao leitora e afirmou que as condutas dos sujeitos no jogo tém relacdo com as
condutas adotadas por eles para compreender o que leem. Além disso, também enfatizou que
0s jogos permitiram que as criangas demonstrassem interesse na atividade, o que reforga o
valor do jogo, como atividade direcionada para a aprendizagem no contexto escolar.

Assim, compreende-se que o estudo dos jogos tem diferentes perspectivas tedricas,
como por exemplo, a pedagdgica, a psicoldgica, a filosdfica, a socioldgica e a psicopedagdgica,
sendo que cada uma destas vertentes analisa uma perspectiva diferente acerca da relacdo do
sujeito com este instrumento cultural, que sdo os jogos. Desse modo, neste estudo parte-se
do principio da aplicabilidade dos jogos no processo de alfabetizacdo, sendo um instrumento
facilitador do ensino para o professor e possibilitador da aprendizagem para o aluno.

Além disso, o desenvolvimento do estudo, além de evidenciar as contribuicdes dos
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jogos para a aprendizagem, também expde a questdo da formacdo docente inicial e os meios
de ensinar na educacgao basica. Sabe-se, por meio de pesquisas, que a inser¢ao dos jogos em
sala de aula ainda enfrenta algumas resisténcias por parte dos professores, que dentre as
justificativas indicam, por exemplo, a falta de formacao para a utilizagao deste tipo de material
(SILVEIRA, 2016), a quantidade de alunos na turma e a dificuldade na organizagdo da proposta
para atender a todos (LUCCA, 2018) e a indisciplina gerada em sala de aula quando este tipo
de atividade é proposta. Assim, no desenvolvimento deste projeto, foi também trabalhado
com as estudantes do curso de Pedagogia os conteudos inerentes ao ciclo de alfabetizacdo e
os meios de desenvolver o trabalho junto aos alunos da educagdo basica, tendo o jogo com
um dos recursos possiveis para o atendimento das dificuldades de aprendizagem.

Neste estudo, portanto, parte-se do principio de que os jogos podem ser instrumentos
importantes no processo de aprendizagem inicial da leitura e da escrita, trabalhando de modo
direcionado com as especificidades da lingua. No entanto, reconhece-se que essa ndo pode
ser a Unica estratégia a ser utilizada no processo de alfabetizacdo, que exige a insercdo de
outras atividades e direcionamentos, como, por exemplo, o contato e leitura de diversos
géneros textuais, as escritas de autoria da prdpria crianga, os exercicios de escrita de textos e
reescrita, enfim, uma série de atividades que permitam trabalhar diferentes habilidades e
contelddos. Porém, acerca do processo da aprendizagem da leitura e escrita inicial,
compreende-se que os jogos tém muitos aspectos contributivos para a organizacdao deste
processo de ensino, pelo professor.

Partindo dessa premissa, de que o processo de aprendizagem deve ser significativo,
prazeroso e integrar conhecimento com a interacao e que é fator primordial da Educacdo a
garantia ao ensino de qualidade e iguais oportunidades de aprendizagem, este projeto surge
no intuito de proporcionar o atendimento especifico de alunos do ensino fundamental com
dificuldades em seu processo de alfabetizacdo, oferecendo-lhes assisténcia e atendimento
educacional especializado. E também objetivo do projeto abordar problemas da pratica
pedagdgica e contribuir para a pratica docente, especialmente dos alunos do curso de
pedagogia, no intuito de ensinar outras formas para trabalhar, como, por exemplo, se
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apropriando de jogos como um instrumento para a aprendizagem.

De forma geral, objetivou-se atender alunos do primeiro ciclo do ensino fundamental
gue ndo estdo alfabetizados ou que estejam com defasagem na aprendizagem da leitura e
escrita e proporcionar a eles uma forma diferente e ludica de aprender a ler e a escrever.
Especificamente, buscou-se inserir a ludicidade como componente do processo de
aprendizagem da leitura e escrita e utilizar jogos pedagdgicos para a construcdo da aquisicdo
do sistema de escrita alfabética. Considerando que cabe a escola garantir a todos os seus
alunos oportunidades de aprendizagem que possam promover continuamente avangos
escolares, em observancia aos principios e diretrizes estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB n2. 9.394/96) este trabalho promove uma reflexdo acerca da
importancia de procedimentos e estratégias diferenciadas para o ensino da leitura e escrita,

no caso especifico, o uso de jogos pedagdgicos.

O contexto da pesquisa

Realizou-se um trabalho de intervencdo junto aos alunos de duas escolas da rede
Municipal de uma cidade pertencente a mesorregiao de Piracicaba, no interior de Sao Paulo,
gue foram diagnosticados por seus professores e pela coordenacdo da escola como criancgas
em situacdo de atraso escolar por ndo estarem alfabetizadas ou por apresentarem defasagem
na aprendizagem da leitura e escrita. O atendimento foi autorizado pelos responsaveis e teve
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

O fato de essas criancas apresentarem atraso na aquisicdo da leitura e escrita
repercute em outros contelddos escolares, implica na dificuldade de adquirir novos
conhecimentos e de ter um pleno desenvolvimento de suas habilidades e capacidades, o que
também os torna mais vulneraveis a desenvolver comportamentos e sentimentos negativos,
por ter consciéncia de seu atraso e de sua dificuldade para aprender. A partir do apontamento
dos professores e coordenadores da escola, buscou-se promover a¢des inclusivas e educativas
desenvolvidas mediante a necessidade da instituicdo escolar, visando o pleno

desenvolvimento do aluno atendido.
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Didaticamente foram realizadas atividades diferenciadas, com o foco em jogos
pedagdgicos voltados especificamente para a alfabetizagao, leitura e escrita. Os alunos eram
atendidos uma vez por semana, durante todo o ano letivo, em sessdes de até uma hora de
duragao. Metodologicamente foram utilizados jogos pedagdgicos, tal como bingo, batalha
silabica, trilha silabica e ortografica, dentre outros. Cabe destacar que durante o atendimento
dos estudantes foram criados e produzidos diferentes jogos pedagdgicos e materiais para
leitura, material este confeccionado por estudantes de pedagogia com base nos contetdos a
serem ensinados para as criancas atendidas, visando aperfeicoar o processo de alfabetizacdo

e letramento de alunos do primeiro ciclo do ensino fundamental.
Participantes

Foram atendidos 47 estudantes em 2016 e 46 alunos em 2015, totalizando 93 alunos,
de ambos os sexos, do 22 ano do primeiro ciclo do ensino fundamental, que ndo estavam
alfabetizados ou que estavam com defasagem na aprendizagem da leitura e escrita. As
criangas foram indicadas pelos professores da escola e pela coordenacdo, uma vez que, em

comparacdo aos demais alunos, apresentavam muita defasagem.
Procedimento de atendimento e produg¢ao dos dados

Os atendimentos foram semanais, com duracdo de duas horas para cada grupo de
crianga atendida, e foram realizados durante dois anos. As criangas foram separadas em
pequenos grupos, até cinco alunos, de acordo com suas dificuldades, em alguns momentos
foram feitos atendimentos individuais visando uma sistematizacdo voltada para a dificuldade
especifica da crianca. Todas as atividades foram planejadas buscando despertar na crianca a
vontade para aprender e a busca pelo enfrentamento de sua dificuldade. Foram, como ja
exposto, planejadas atividades ludicas, o que inclui a confeccdo de jogos pedagdgicos
diferenciados.

Antes de iniciar o atendimento, foi realizada com todas as criangas uma atividade
pedagdgica em que se avalia o nivel de sua escrita e leitura, realizada por meio de ditado de
campo semantico, escrita espontanea e leitura. Com base nesses dados os planejamentos
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foram definidos e realizadas as atividades de cada atendimento.
Resultados e discussao

Os alunos foram avaliados a cada dois meses (em média), para a verificagdo de como
estava o progresso (ou ndo) e analisar a evolucdo de sua escrita e autonomia na leitura. Todos
os alunos iniciaram o atendimento na hipdtese pré-silabica da escrita. Cabe esclarecer que
foram utilizadas as definicbes propostas por Ferreiro (1985) para analisar a escrita do grupo.
De acordo com a referida autora, as hipdteses de escrita sdo descritas da seguinte forma: pré-
silabica (PS) quando a crianca ndo registra a pauta sonora. A hipétese sildbica sem valor (SSV)
ocorre quando a letra ndo corresponde ao valor sonoro e sildbica com valor (SCV) ocorre
quando a letra registrada tem correspondéncia sonora. Na fase sildbica-alfabética (SA), ha
uma maior correspondéncia entre as letras da palavra com o que foi escrito. Na ultima
hipétese chamada de alfabética (A), a escrita apresenta um numero maior de letras, havendo
a correspondéncia entre a letra e os fonemas ouvidos, mas pode ainda ndo haver dominio das
regras ortograficas da lingua. Durante o processo de atendimento foram realizadas
intervengdes trimestrais e feitas avaliacGes para o acompanhamento dos resultados, tal como
apresentado no Quadro 1

Quadro 1 - Avaliacdo do nivel da escrita

Avaliacies Numero de criangas em cada hipdtese de escrita Total de criancas
¢ PS Y scv SA A atendidas
1¢ 08 57 22 06 -
20 05 41 24 19 04
93
3¢ 03 6 53 14 17
48 - 3 1 13 76

Fonte: Elaborado pelas autoras. Dados de pesquisa

O Quadro 1 mostra a evolucdo dos grupos atendidos, o que evidencia a
individualidade, uma vez que nem todos os alunos conseguiram chegar a fase alfabética da
escrita. Em termos numéricos, dos 93 alunos que iniciaram o atendimento como PS, apds dois
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meses e realizada a primeira avaliacao, 08 estavam PS, 57 SSV, 22 SCV e 06 SA. Na segunda
avaliagcdo é possivel observar que houve uma diminui¢cdo de alunos SSV de 57 para 41 e
aumento dos SCV (de 22 para 24), SA (de 06 para 19) e A (04). Esse ultimo dado mostra
evolugdo uma vez que na primeira avaliagdo nenhum aluno era alfabético. A terceira
avaliagdo, ocorrida no terceiro trimestre, teve um maior nimero de alunos SCV (53) e de
alunos alfabéticos (17). Na ultima avaliacdo, ocorrida préoximo do término do ano letivo,
observa-se uma maioria de alunos alfabéticos (76) e silabicos-alfabéticos (13) ndo havendo
mais nenhum aluno pré-silabico.

E fato que a evolucdo dos alunos nio depende unicamente do atendimento, uma vez
gue os mesmos estavam em sala de aula regular e eram acompanhados pelo professor da sala,
no entanto, convém destacar a importancia do trabalho com jogos, tal como proposto aqui,
uma vez que se percebeu, durante os atendimentos, que os jogos propiciaram aos estudantes
uma maior percepg¢ao dos fonemas e melhor entendimento da formacao de palavras, bem
como o reconhecimento delas. Como forma de melhor visualizar essa afirmativa, a Figura 1
mostra as atividades de uma das criangas atendidas que foi a que mais apresentou evolucao
durante o ano letivo, pois de pré-silabica chegou a hipdtese de escrita alfabética, ou seja, sua
escrita corresponde alfabeticamente com os fonemas, mesmo que ainda ndo se aproprie das

regras e normas ortograficas.

Figura 1 - Ditado semantico — brinquedos — avalia¢do inicial.
Fonte: arquivo documental do projeto

A escrita pertence a uma aluna de nove anos que cursava o 22 ano do Ensino

Fundamental e, segundo a escola, ndo conseguia acompanhar a turma regular a qual pertencia
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em decorréncia de sua dificuldade para ler e escrever. Sua escrita é relativa a um ditado
diagnodstico que compreende uma lista de dez palavras, cujo campo semantico se relaciona a
brincadeiras / brinquedos. Como se pode observar, ndo é possivel fazer uma leitura da escrita
dessa crianga quando nao se conhece a lista das palavras que foram ditadas nem o contexto
desta escrita. Em sua producdo ha uma prevaléncia, em quase todas as palavras, do uso das
letras “A”, “P” e “Q”, letras estas que fazem parte de seu nome.

Como exposto anteriormente, foram trabalhadas diferentes metodologias, com
prevaléncia da questdo ludica. Abaixo apresentam-se dois jogos que foram confeccionados
pela turma do curso de Pedagogia da UNESP, campus de Rio Claro, durante o curso da
disciplina “Metodologia do Ensino Fundamental: Alfabetizagao”, sob responsabilidade de uma
das autoras deste artigo, com o objetivo de contribuir para o trabalho com as criangas

atendidas.

Figura 2 - Jogo Batalha silabica.
Fonte: arquivo documental do projeto.

Esse jogo é trabalhado em duplas e as criangas precisam preencher todos os espagos
com as silabas correspondentes para conseguir formar o nome da figura sorteada. No outro
jogo (Figura 3) que também foi confeccionado pelos alunos do curso de pedagogia, as criancas
sao desafiadas, a partir do sorteio de uma placa, a formar quantas palavras forem possiveis.
Ganha a dupla ou grupo que formar o maior nimero de palavras no menor tempo. Por
exemplo, na primeira placa, a esquerda, com as letras “A,J, P, L, A, T, N, E, O” é possivel formar

as palavras: papel, planta, lata, pente, lente, Japdo, janela, planeta, loja, dentre outras.
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Figura 3 - Jogo descubra se puder.
Fonte: arquivo documental do projeto

E interessante descrever que esses jogos, quando trabalhados nos atendimentos,
tornam as criancas atendidas muito interessadas, uma vez que sdo jogos ndo comercializados,
portanto elas ndo conhecem seu conteddo e nem imaginam quais sdo as regras para brincar.
Ao mesmo tempo, o material com que sdo feitos desperta a curiosidade, pois sdo coloridos,
bem diagramados e alegres. Hd uma preocupa¢dao muito grande, durante o processo de
planejamento dos jogos com as turmas do curso de pedagogia, com a questdo da seguranca
da crianca (em manipular objetos que possam machucar), deste modo, os alunos sdo
orientados a confeccionar os jogos com materiais que possam ser constantemente
manuseados, com maior durabilidade e, além disso, considerem sua funcdo relativa ao
conteudo que precisa ser trabalhado. Nesse caso, o contelddo direciona-se a aquisicdo da
leitura e escrita. Na continuidade ao atendimento da crianca, realizou-se outra avaliacdo no

terceiro bimestre, apresentada na Figura 4.

Figura 4 - Ditado semantico — brinquedos — avaliagdo 32 bimestre.
Fonte: arquivo documental do projeto.
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Na producdo da Figura 4, nota-se que a aluna conseguiu evoluir em sua escrita,
principalmente por ser possivel fazer a leitura das palavras escritas sem precisar do registro
de apoio (autorama, meméria, domind, baralho, casinha, boneca, xadrez, pido, corda e pipa).
Também se observa que alguns erros cometidos anteriormente foram superados, tal como:

n u

na palavra “domind”, “casinha” (no ditado anterior tinha registrado a silaba “nha” como “ra”
— casira — e, neste ditado, escreveu a ultima silaba da palavra corretamente) e na palavra
“xadrez”, que embora nao tenha escrito da maneira convencional, a forma como escreveu se
aproximou bastante do aspecto auditivo. Percebe-se aqui a tentativa de adequacdo da escrita
com a correspondéncia oral. Na analise de sua producdo pode-se observar que a escrita da
aluna se aproxima da hipdtese alfabética, contudo ainda ha auséncia de algumas letras
(autorama, corda) e acréscimo de outras (xadereis).

O trabalho interventivo continuou e na ultima avaliacdo - Figura 5 - percebe-se que na
escrita das ultimas palavras (uva, figo, caqui, meldo, amora, goiaba e jabuticaba) sua producao

correspondeu a palavra ditada. Nas demais palavras houve algumas trocas em decorréncia da

dificuldade ortografica (tal como em framboesa).

Figura 5 - Avaliacdo final da escrita.
Fonte: arquivo documental do projeto

A literatura cientifica (FURTADO, 2004; KISHIMOTO et al., 2011; MACEDO; PETTY;

PASSQOS, 2005; SANTOS 2011; SILVEIRA, 2004) tem apresentado concep¢des favoraveis a
utilizagao do jogo, compreendendo-o como um recurso possibilitador de aprendizagens. Tal
como afirma Leal et al. (2008), o jogo quando utilizado no ensino da alfabetizacdo, pode tornar
este processo mais eficaz e estimulante para o aluno, principalmente para aqueles que ja

apresentam uma dificuldade, o que implica numa nova pratica de ensinar. Além disso, outro
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aspecto relevante em relacdo a utilizagcdo de jogos no periodo da alfabetizacdo é que estes
possibilitam uma postura ativa por parte do estudante em seu processo de aprendizagem,
propiciando momentos de reflexdo das especificidades do sistema de escrita alfabético, ou
seja, estes jogos exigem, por parte da crianga, atencao, raciocinio, reflexdo, levantamento e
verificagdo de hipdteses acerca da lingua escrita.

Mediante ao exposto, acredita-se que projetos de intervencdo desse tipo sao
essenciais porque propiciam aos alunos atendidos formas diferentes de aprender e de
trabalhar os conteldos formais do curriculo escolar. Soma-se a isso o fato de que as atividades
ludicas facilitam o trabalho com as dificuldades das criangas, pois as mesmas dificilmente
resistem aos desafios impostos, pois os jogos sdo recursos que mobilizam o interesse, por
compor a cultura infantil. Percebe-se aqui que projetos de intervengdo agregam
conhecimentos e possibilitam fortalecer o vinculo entre alunos e professores, bem como
propor iniciativas que efetivamente atendam as necessidades da escola.

Assim, os resultados das avaliagbes dos alunos participantes do projeto vao ao
encontro das pesquisas realizadas sobre o tema, acerca das contribuicées dos jogos para o
processo de aprendizagem das criancgas. Nesse processo, é relevante destacar que somente
0s jogos, sozinhos, ndo sdo capazes de mobilizar os conhecimentos nos alunos, portanto, é
fundamental o papel mediador exercido pelas estudantes de Pedagogia, que organizavam as
propostas. Assim, o planejamento, a sele¢do do jogo, a observacdo do conteudo trabalhado,
os questionamentos e as interveng¢des durante as jogadas sdao elementos centrais para a
evolucdo dos alunos.

Desse modo, também se evidencia o processo de formac¢ao das alunas da Pedagogia
enquanto alfabetizadoras, pois neste processo de atendimento aos alunos, estavam
aprendendo a realizar uma avaliagdo diagndstica e, a partir desta, compreender quais
conteddos deveriam ser trabalhados e quais eram os meios para atingir os objetivos
propostos, isto é, a associacdo entre os conteudos e os procedimentos metodoldgicos, citada
por Libaneo (2013). E em especifico, o trabalho com os jogos, pois como ja se evidenciou, os
professores da educacdo bésica ainda citam algumas dificuldades para inserir este recurso em
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seus planejamentos (LUCCA, 2018; SILVEIRA, 2016).

De forma geral, os resultados observados nos atendimentos, juntamente com a
avaliacdo feita pela coordenacdo pedagdgica da escola, que acompanhou os atendimentos,
evidenciaram que as criangas atendidas tiveram progresso em sua aprendizagem, e que este
progresso apresenta variagdes uma vez que a caracteristica do grupo atendido era diversa
(alunos que ndo sabiam ler ou escrever e alunos que liam e escreviam com dificuldade). No
entanto, ambas as instituicdes escolares mostraram interesse em que o atendimento

realizado fosse postergado, em virtude dos progressos observados nos alunos atendidos.

Consideragoes finais

O objetivo principal deste trabalho foi apresentar as a¢des desenvolvidas em um
projeto que atende os alunos do primeiro ciclo do ensino fundamental que ndo estavam
alfabetizados e que apresentavam defasagem na aprendizagem da leitura e escrita.
Especificamente, buscou-se inserir a ludicidade como componente do processo de
aprendizagem, inserindo os jogos pedagdgicos com o objetivo de possibilitar a aquisicdo do
sistema de escrita alfabética e, assim, elaborar outras atividades que contribuissem para a
aprendizagem dos alunos atendidos.

Desse modo, convém destacar a relevancia dos jogos de alfabetizacdo utilizados, pois
apreende-se que foram ferramentas importantes no processo de aprendizagem dos alunos
que apresentavam, de alguma forma, dificuldade em seu processo de aprendizagem.
Portanto, pode-se inferir que nesse contexto o jogo, mais do que um divertimento, surge
como um instrumento de ensino, uma estratégia diferenciada utilizada com esses estudantes
em especifico.

Acredita-se que o trabalho aqui realizado efetivamente contribuiu para a
aprendizagem dessa pequena parcela de criangas que sao atendidas e que, em sua maioria,
ndo recebem qualquer tipo de atendimento individualizado. Assim, uma das contribuicGes
desta pesquisa reside em trazer a tona a discussdo, tanto em cursos de formacdo de

professores alfabetizadores, quanto em cursos de graduacdo em licenciatura, que o jogo pode
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constituir atividade Iddica sistematizada de ensino e que, nesta perspectiva, o jogo ndo apenas
promove atividades ludicas que proporcionam aos estudantes formas alternativas de
aprender e de conviver, mas também permite reconhecer possibilidades para a aprendizagem
de conteldos especificos.

Considera-se que é primordial que discussdes sobre os jogos e sua relagdo com a
realidade no contexto escolar torne-se tema nos cursos de formacao de professores, seja na
formacao inicial, seja na formacgao continuada, ja que, conforme apresentado por algumas
pesquisas (LUNA, 2008; PIMENTEL, 2005; RITZMANN, 2009; SILVEIRA, 2004), os professores
assinalam que ndo possuem uma formacdo suficiente para compreender o jogo como um
recurso para o processo de aprendizagem. Esses autores (PIMENTEL, 2005; RITZMANN, 2009)
ainda indicam que muitos professores nao sabem trabalhar com jogos e brincadeiras ou nao
se interessam por tais ferramentas por desconhecerem sua importancia e os modos de inseri-
los em suas aulas e ressaltam que tal desconhecimento deve-se a uma lacuna em suas
formacdes inicial e continuada nesse assunto, ou seja, em sua formacdo, o professor ndo é
preparado ou ndo possui momentos para discutir a importancia e a contribuicdo do ludico no
processo de aprendizagem, bem como para utiliza-lo em sua pratica. Portanto, oportunizar,
dentro do projeto, o trabalho com a ludicidade traz também beneficios para a formacao
desses futuros professores, que puderam refletir e construir diversificadas formas de ensino.

Acredita-se que os jogos podem auxiliar nesse processo especifico de aprendizagem,
ou seja, os jogos, inseridos no processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita,
possibilitam o desenvolvimento de habilidades cognitivas necessdrias ao sujeito aprendiz.
Como foi possivel averiguar no acompanhamento do desenvolvimento de uma aluna
especifica, o recurso jogo atendeu a demanda de aprendizagem da mesma, contribuindo
significativamente para seu processo de aprendizagem. Pode-se atribuir esse fato as diversas
habilidades precisas e desenvolvidas por meio de jogos e que sdo também importantes no
processo de aprendizagem, tais como a atencdo, memoria, concentracdo, descentracdo do
pensamento, habilidades motoras e desenvolvimento da linguagem. Ademais, alguns jogos,
dependendo de seus objetivos, além do trabalho com essas habilidades também podem

792

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 774-795, jan.-abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i10.378



S@P E ARGUMENTOS
V4 o~
ﬂ '(0- dllﬂaw Uso DE JOGOS PARA O ATENDIMENTO A CRIANCAS COM DIFICULDADES

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS NA ALFABETlZACAO

A. OsTI
T. A. F. DE Lucca
A. C. MANFRONI

envolver outros conteldos especificos, como no caso de jogos voltados para o processo de
alfabetizagao, o trabalho com as propriedades do Sistema de Escrita Alfabética, essencial para
gue o individuo se torne plenamente alfabetizado, como foi o caso de alguns jogos utilizados
no projeto.

Isso posto, convém ainda destacar que os jogos sdao importantes recursos no processo
de aprendizagem devido a relacdo que instituem com o aprendiz. Isso é, no jogo o sujeito
torna-se ativo diante do conteldo da aprendizagem. Como no caso da aprendizagem da
leitura e escrita, em um jogo, o aluno terd uma relacdo com a linguagem de uma forma
dinamica, ativa, questionadora, inquiridora e com a possibilidade de o erro ser uma
oportunidade para a aprendizagem, diferentemente de outras estratégias de ensino, nas quais
0s sujeitos sao passivos e se relacionam com a linguagem como algo distante e, muitas vezes,
para os alunos que possuem dificuldades, como algo incompreensivo.

Parte-se da premissa que tanto a escola quanto a universidade devem contribuir para
a melhoria da qualidade da educacao e, assim, incluir graduandos de pedagogia no cotidiano
da escola possibilita a formacdo de um futuro professor, de modo contextualizado e reflexivo.
Além disso, auxilia o professor que ja esta em sala de aula vivenciando os desafios diarios do
magistério, possibilitando que este possa compartilhar seus saberes com o estudante e
também possa conhecer novos modos de trabalho e novos recursos para a aprendizagem,

especialmente no atendimento aqueles alunos que possuem alguma dificuldade.
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RESUMO: Este artigo, derivado de pesquisa mais ampla sobre movimentos
estudantis, aborda as concepg¢des ideoldgicas que permearam a atuagao de jovens
brasileiros em lutas pela ampliagcdao dos seus direitos ou da coletividade social em
diferentes contextos histdricos. A partir de uma perspectiva histérica baseada em
pesquisa bibliografica, este texto propde uma reflexdo sobre a participagao juvenil
em diferentes episddios da histdria brasileira, destacando a atuacao de entidades
de representacdao estudantil como a UNE e a UBES, desde 1960 até as atuais
reivindicacdes e protestos dos jovens secundaristas. Tendo como pressuposto
tedrico o materialismo histdrico e dialético, apresentam-se considerac¢des sobre a
dimensado educativa dos movimentos estudantis, a qual pode colaborar para o
rompimento das amarras ideoldgicas que imperam na atual sociedade capitalista.

Palavras-chave: Movimento Estudantil. Participacdo. Juventude. Educacao.
EDUCATIVE CHARACTER OF YOUTH MOBILIZATION

ABSTRACT: This paper, derived from broader research on student movements,
addresses the ideological concepts that permeated the role of young Brazilians in
struggles for the expansion of their rights or the social collectivity in different
historical contexts. From a historical perspective based on bibliographical
research, this text proposes reflection on youth participation in different episodes
of Brazilian history, highlighting the role of student representation bodies such as
UNE and UBES, from 1960 to the current vindications and protests of secondaries
young students. Given the theoretical assumption of dialectical and historical
materialism, considerations on the educational dimension of student movements
are presented, which may contribute to the breakdown of ideological ties that
prevail in today’s capitalist society.

Keywords: Student Movement. Participation. Youth. Education.
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EL CARACTER EDUCATIVO DE MOBILIZACIONES JUVENILES

RESUMEN: En este articulo, derivado de investigacién mdas amplia sobre los
movimientos estudiantiles, aborda los conceptos ideoldgicos que impregnaron la
actuacion de los jovenes brasilefios en luchas por la ampliacion de sus derechos o
de la comunidad social en diferentes contextos histdricos. Desde una perspectiva
histérica basada en pesquisa bibliografica, este articulo propone una reflexién
sobre la participacién juvenil en diferentes episodios de la historia de Brasil,
destacando la actuacién de entidades de representacion de los estudiantes, tales
como la UNE y la UBES, desde 1960 hasta las actuales reivindicaciones y protestas
de los jovenes de la escuela secundaria. Con el supuesto tedrico del materialismo
histérico y dialéctico, se presentan consideraciones sobre la dimensién educativa
de los movimientos estudiantiles, lo que puede contribuir a la ruptura de los lazos
ideoldgicos que prevalecen en la actual sociedad capitalista.

Palabras clave: Movimiento Estudiantil. Participacion. Juventud. Educacion.

Historicamente, a atuacdo dos estudantes brasileiros, organizados por meio de
entidades como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e a Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas (UBES), entre outras, pode ser compreendida como processo contraditdrio, pois
esteve permeada por diferentes interesses, conforme o momento histérico e os sujeitos
envolvidos nesse processo historico. Contribuem para a reflexdo proposta os estudos de
Sanfelice (2008) ao exporem a dificuldade em se evidenciar o predominio de uma ideologia
no movimento estudantil liderado pela UNE. No entanto, esse autor enfatiza que isso ndo
significa que essa entidade esteve em algum momento isenta de ideologias, visto que é
possivel perceber tanto uma oscilagdo quanto uma mistura de concepc¢des ideoldgicas.

A analise dos diferentes contextos histéricos em que os jovens atuaram igualmente
revela uma multiplicidade de ideologias que orientaram a atuagdo juvenil. Tais ideologias
oscilaram entre o desejo pela ampliacdo dos direitos dos estudantes, por reformas sociais, ou
até mesmo pelo rompimento com o modelo politico, social e econémico estabelecido no pais.
E nesse sentido que para a compreens3do sobre as multiplas ideologias que permearam a
atuacdo dos estudantes organizados nas diferentes instituicbes de representacdo, se faz
necessario tecer consideracgdes sobre as juventudes que atuaram no movimento estudantil
brasileiro, ja que a juventude ndo se insere como uma categoria Unica e particular, pois

conforme a concepgdo de Sanfelice (2013), ndo existe uma juventude e sim juventudes.
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Dessa forma, o artigo aqui apresentado tem como objetivo discorrer sobre as
diferentes juventudes que protagonizaram o movimento estudantil brasileiro e as diferentes
concepcOes ideoldgicas que permeavam a sua atividade. O artigo também traz consideragdes
sobre a dimensdo educativa dos movimentos estudantis refletindo sobre como estes se

estruturam e se organizam no atual contexto historico.

Revisitando o movimento estudantil brasileiro: reflexdes acerca das
concepgoes ideoldgicas presentes na atuacao dos estudantes

A luta pela ampliagdo dos direitos estudantis e sociais constitui-se como um marco
historico, uma vez que os jovens, em diferentes contextos, lutaram pela legitima¢do dos seus
direitos, entrando em confronto com as forcas dominantes, em diferentes contextos
histéricos. Uma andlise mais atenta do movimento estudantil brasileiro revela a existéncia de
multiplas juventudes. Contribui para isso Sanfelice (2013) ao discorrer que o movimento
estudantil da UNE pautava suas atividades em concepg¢des ideoldgicas antagobnicas, as quais
em certos momentos iam ao encontro dos anseios da classe que dominava os setores
econdmicos ou em outros tinham como objetivo a ampliacdo dos direitos da classe
trabalhadora.

Insere-se como um exemplo sobre a existéncia de multiplas juventudes no movimento
estudantil brasileiro e sobre as diferentes concep¢des que permearam a atuac¢ao dos jovens,
a “Questdo dos mocos pardos” (CAMARGO, 2005, p. 15), ocorrida na Bahia no ano de 1680, a
qual se caracterizou pela proibicdo dos “jovens pardos e mulatos” em frequentar os
estabelecimentos superiores de ensino. Essa proibicdo teve como justificativa a alegacdo de
que o comportamento desses jovens ndo era um bom exemplo para os brancos. Ocorre que,
discordando da referida proibicdo, os jovens pardos e negros recorreram ao rei D. Pedro |l
gue, em 1689, “depois de muitos impasses e querelas juridicas” (SANTOS, 2015, p. 6) permitiu
a frequéncia dos jovens pardos nos colégios metropolitanos (NUNES, 2008).

Poerner (1979) também contribui para a questdo, expondo o que considera como o
marco inicial da atividade juvenil no Brasil. De acordo com esse autor, no ano de 1710, um
grupo de corsarios franceses liderados por Francois Duclerc, ao invadirem a cidade do Rio de
Janeiro, foram recepcionados negativamente por um nimero aproximado de quatrocentos
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ou quinhentos jovens que instantaneamente expulsam os intrusos.

Esses estudantes eram oriundos de conventos ou colégios religiosos, ja que nessa
época ainda nao havia universidades no Brasil. Apenas uma pequena parcela da populacdo
tinha acesso ao ensino superior, que se referiam aos filhos dos grandes proprietarios que
enviavam os seus herdeiros a Europa para estudar em universidades (POERNER, 1979).

Em 1786, a atividade estudantil foi marcada pela luta pela Independéncia do Brasil. O
jovem estudante Joaquim Maia, juntamente com onze estudantes brasileiros, escreveu uma
carta a Thomas Jeferson solicitando ajuda para a libertagao do pais do jugo portugués. Esse
acontecimento, de acordo com Mendes Jr. (1982), influenciou a Inconfidéncia Mineira, pois
do grupo de estudantes liderados por Maia, fez parte um jovem que juntamente com
Tiradentes protagonizou a Inconfidéncia Mineira.

A mobilizacdo estudantil que remonta o final do Império Colonial pode ser
caracterizada por representar aspira¢des da classe dominante, pois os estudantes, por meio
da atuagao politica, deixavam evidente o seu descontentamento frente a exploragao colonial
portuguesa. Nessa perspectiva, a defesa pela abolicdo da escraviddao também se insere como
uma luta que ird legitimar os interesses dos grupos dominantes (MENDES JR, 1982).

Tendo como motiva¢do a abolicdo da escravidao e a luta em prol da Republica foi
fundada as “Sociedades académicas” ou “Clubes académicos” no Rio de Janeiro e em Sdo
Paulo. Por meio dessas entidades os jovens se engajaram na campanha pela abolicao e nao
apenas denunciaram o regime escravo, como também se inseriram na luta, auxiliando no
planejamento e fuga dos escravos (MENDES JR., 1982).

No entanto, a reflexao sobre tal circunstancia histérica nos leva a compreender que a
perspectiva de sociedade pelo qual lutavam esses jovens se insere como um interesse nao
expresso na sua bandeira de reivindicacGes, uma vez que esses estudantes, sendo oriundos
dos grupos dominantes, defendiam projetos de modernizacdo e prosperidade econémica do
pais. Fausto (2001) expde que, em 1850, com a aprovacdo do primeiro Cédigo Comercial,
foram definidos “os tipos de Companhias” (p. 108), que poderiam estabelecer relacdes
comerciais no pais. Dessa forma, o fim do trafico negro traria beneficios para a atividade
comercial, aumentando as rendas governamentais, contribuindo para o surgimento de bancos
e industrias, melhorando e modernizando o sistema de transportes (FAUSTO, 2001).
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Dessa forma, o sistema escravista significava um entrave para a moderniza¢ao do pais.
Diante disso, seria necessario libertar os negros e transformd-los em homens livres, em
consumidores e mao de obra comprometida com o desenvolvimento. Nesse contexto, se
justifica o envolvimento dos estudantes na luta pela abolicdo da escraviddo, visto que
pertenciam, em sua maioria, a familias que dominavam economicamente.

Em 1914, os estudantes explicitaram para a coletividade social os ideais nacionalistas
gue permeavam a sua atividade, pois ao se posicionarem favoravelmente aos paises aliados
no episddio da | Guerra Mundial, criaram e atuaram junto a Liga Nacionalista e a Liga de Defesa
Nacional, entidades estas que lutaram pelo fortalecimento do nacionalismo (MENDES JR,
1982; POERNER, 1979). As concepcdes defendidas pela Liga Nacionalista podem ser
caracterizadas como reformistas, uma vez que os estudantes ndo denunciavam e nem lutavam
pela superacdo dos problemas decorrentes da exploracdo econémica de uma classe sobre a
outra, ao contrario resumiam as mazelas da sociedade ao fraco nacionalismo, como Olavo
Bilac enfatizou que um dos grandes defeitos da patria era “a auséncia de formacdo civica e a
defesa precdria do pais” (POERNER, 1979, p. 99).

Defendendo que o nacionalismo era um dos caminhos para a verdadeira
transformacdo da sociedade, a Liga Nacionalista almejava com tal discurso atingir as
diferentes classes sociais. No entanto, ndo pleiteava a superacdo da exploracdo de uma classe
sobre a outra, ao contrdrio, a ideologia nacionalista, conforme exp&e Almeida (2014), integra
um recurso para a reproducdo e legitimacdo dos interesses particulares da classe dominante.

A atuacdo dos estudantes por meio da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), datada
de 1937 ou 1938, pode ser considerada como complexa uma vez que sua histéria é permeada
por concepcgdes politicas opostas. As divergéncias ideoldgicas apresentadas no movimento
estudantil liderado pela UNE sdo identificadas ja na fase inicial da atuacdo desta entidade, pois
no | Conselho Nacional dos Estudantes, realizado em 1937, no Rio de Janeiro, o qual tinha
como objetivo criar uma entidade nacional de representacdo foi proibida a discussao sobre
temas politicos, o que sé veio a acontecer no Il Conselho Nacional dos Estudantes, realizado
no ano de 1938 (ARAUJO, 2007).

O nacionalismo ainda se fez presente no movimento estudantil brasileiro na campanha
pela criacdo da Petrobrds, em 1947 (FAVERO, 1995). A luta da UNE, nessa campanha,
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expressava as ideologias nacionalistas presentes no movimento estudantil. Esse mesmo
nacionalismo caracterizado pelo conservadorismo liberal, que figurou a politica populista
emergiu, de acordo com Cunha (1982), do interior do Estado e tinha como objetivo buscar
estratégias para o desenvolvimento econdmico do Brasil.

Os estudantes universitarios ainda atuaram em conjunto aos jovens3 secundaristas em
diferentes situagdes. A atividade conjunta entre estudantes universitarios e a Unido Brasileira
dos Estudantes Secundaristas (UBES) pode ser localizada em episddios como a lua pela meia
passagem no transporte coletivo e pela meia entrada em cinemas, shows e espetdculos e
também nos diferentes protestos no governo militar de 1964 (ARAUJO, 2007).

A oscilacdo entre ideologias socialistas e liberais também se fez presente no
movimento estudantil no episddio ocorrido no ano de 1949, em que o estudante direitista
Paulo Egydio, entdo presidente da Unido Metropolitana dos Estudantes (UME), articulou a
candidatura e a vitdria para a presidéncia da UNE de Olavo Jardim Campos. Contudo, de
acordo com Poerner (1979), foi um cargo de fachada, pois as decisdes tomadas dentro da
entidade couberam a estudante norte-americana Helem Rogers, fato este que significou o
“inicio da infiltragdao norte-americana no movimento estudantil brasileiro” (POERNER, 1979,
p. 182). A esquerda retomou a lideranga da UNE em 1956, com José Batista de Oliveira Jr., que
atuou em alianca com o sindicato dos operarios, que originou a UOE (Unido Operaria
Estudantil) e chamou a atencdo dos Estados Unidos que, tendo como objetivo evitar a
propagacao de concepg¢des comunistas no movimento estudantil brasileiro, enviou para o
Brasil a estudante Gldéria May, com a missdo de romper com a ascensao de filosofias marxistas
na UNE (POERNER, 1979).

A oscilacdo entre concepcgdes ideoldgicas no movimento estudantil refletiu filosofias
conflitantes, pois como foi abordado, a UNE, no periodo em que esteve sob a lideranca dos

setores direitistas, abriu espaco para a infiltracdo americana no movimento, cedendo aos

3 Ainda podemos observar no movimento estudantil a presenca de liderangas catdlicas. A organizagdo de representagdo
estudantil denominada Juventude Universitdria Catdlica (JUC) integrava a organizagdo nacional Agdo Catdlica. Entre o final
da década de 1950 e inicio de 1960, o pensamento dos jovens que atuavam na JUC passou a ser orientado por concepgdes
catdlicas progressistas e entdo comegaram a debater problemas sociais do Brasil. No Congresso dos Dez anos, realizado no
Rio de Janeiro, em 1960, foi aprovado o documento “Diretrizes minimas para o ideal histérico do povo brasileiro”, que
apontava para o “socialismo democratico” (SANFELICE, 2008, p. 66). No interior da Agdo Catdlica ainda se desenvolveram
outros grupos de atuagdo estudantil como: Juventude Agrdria Catdlica (JAC), Juventude Estudantil Catdlica (JEC) e Juventude
Operaria Catdlica (JOC) (ARAUJO, 2007).
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estrangeiros nao apenas a oportunidade de conduzir as decisbes e os rumos da agao
estudantil. Isso oportunizou a disciplina dos estudantes segundo a filosofia do capitalismo que
imperava nos Estados Unidos.

Os Semindrios de Reforma Universitaria organizados pela UNE podem ser
considerados como eventos que buscaram a conquista e ampliacdo dos direitos ndo apenas
dos estudantes, mas também da coletividade social. Nesse contexto, o “Primeiro Seminario
Nacional de Reforma Universitdria”, ocorrido em 1960, na cidade de Salvador, originou o
documento intitulado de Declara¢dao da Bahia, o qual abordou sobre temas que diziam
respeito tanto a realidade social do Brasil como sobre a reforma universitaria (FAVERO, 1995,
p. 35).

O Segundo Seminario Nacional da Reforma Universitdria, realizado no ano de 1962, em
Curitiba, Parand, originou um documento intitulado de “Carta do Parand”, um modelo de
universidade “critica, antidogmdtica e imune as discriminacbes de ordem econbmica,
ideoldgica, politica e social” (FAVERO, 1995, p. 40). J4 o Terceiro Seminario da Reforma
Universitaria, de 1963, ocorrido em Belo Horizonte, pretendia ampliar as verbas para o ensino,
ampliar a participacdo dos estudantes em 6rgdos colegiados nas universidades e reformar o
vestibular, entre outros (ARAUJO, 2007).

A retomada da esquerda na direcdo da UNE também se caracterizou pelo
posicionamento favoravel as Reformas de Base do entdo presidente Jodo Goulart e também
pela alianga com entidades estruturadas em concepg¢des nacionalistas como a Frente
Parlamentar Nacionalista (FPN), Partido Socialista Brasileiro (PSB) e o Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB) que “visavam uma luta nacionalista-reformista com o apoio da UNE”
(SANFELICE, 2008, p. 35). No entanto, é importante deixar claro que mesmo defendendo os
projetos de Reformas de Base, os estudantes podiam ser identificados como um grupo de
esquerda e embora seja complexa a tarefa de mapear as tendéncias ideoldgicas presentes no
movimento estudantil realizado pela UNE, essa entidade “ndo esteve isenta de ideologias”
(SANFELICE, 2008, p. 65) e tais ideologias, por vezes, se revezavam entre concepcdes que
defendiam a superacao do modo de producao capitalista ou apenas defendiam a reforma do

modelo de sociedade em vigor.
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Na ditadura militar de 1964, a UNE foi uma das primeiras instituicdes a sofrer com o
autoritarismo desse regime. Nesse periodo houve a lei de autoria do entdo ministro da
educacado, Suplicy de Lacerda (lei n. 4.464 de 09 de novembro de 1964), que previa a extin¢cao
da Unido Nacional dos Estudantes, que seria substituida pelo Diretério Nacional dos
Estudantes e as UniGes Estaduais pelos Diretdrios Estaduais (DEES) (POERNER, 1979, p. 231).

Em 1968, houve a intensificagdo do ativismo estudantil. Esse ano trouxe como marca
a intensidade e frequéncia da violéncia praticada pelo governo militar (destaque precisa ser
dado a morte do estudante Edson Luis no dia 28 de mar¢o de 1968). Esse crime motivou
protestos contra o militarismo, os quais tiveram apoio de diferentes setores da sociedade civil
(VALLE, 1999).

Outros episddios ainda explicitaram a organizacdo e atuacdo dos estudantes em
protestos contra a ditadura. O episédio conhecido como “o massacre da Praia Vermelha” é
marcante na histéria do movimento estudantil, pois nele houve o emprego da forca e da
brutalidade policial, mas se particularizou pela adesdo de varios setores da coletividade social
(VALLE, 1999). Tais acontecimentos, embora tragicos, contribuiram para a construc¢do do
sentimento coletivo de que aquela situacdo ndo poderia mais ser suportada e deveria ser
superada. No dia 26 de junho de 1968, a “Passeata dos cem mil”, de acordo com Poerner
(1979), difundiu no pais uma sensacdo de que a democracia era possivel, sensacdo esta
traduzida em opinides expressas em artigos de jornais e revistas, livros e festivais de musicas
gue expressavam o desejo pelo retorno da democracia.

Embora seja unanime o reconhecimento do exagero do emprego da violéncia no
militarismo, é possivel identificar algumas divergéncias entre as concepg¢des ideoldgicas no
interior do Movimento Estudantil. A “Batalha da Rua Maria Antonia”, ocorrida em Sdo Paulo,
em 1968, se insere como um bom exemplo dessa argumentacdo. Nessa batalha houve o
confronto entre os alunos de Filosofia da USP (Universidade de S3o Paulo) e os alunos da
Universidade Mackenzie, que possuiam concepg¢des discordantes (SANFELICE, 2008).

Em 1974, iniciou uma nova fase no interior do regime militar, na gestdo do general
Ernesto Geisel. Nesse ano foram adotadas medidas para a volta “gradual da sociedade
brasileira ao regime democratico” (BENEVIDES, 2006, p. 68), e érgaos como a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI) e setores da Igreja
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Catdlica, passaram a reivindicar o retorno imediato da democracia. A UNE também se
envolveu no debate pela democracia, e no ano de 1975 retomou suas atividades e foi
reconstruida no Encontro Nacional dos Estudantes (ENE), realizado na USP (ARAUJO, 2007).

A partir desse contexto histérico, a ditadura iniciou uma fase de enfraquecimento. Em
1983, o deputado federal Dante de Oliveira— PMDB - Mato Grosso, apresentou uma proposta
objetivando a realizagdo de eleigdes diretas para a substituicao do presidente Figueiredo e o
movimento estudantil foi figura de destaque nas passeatas e manifestacdes pelo movimento
democratico, que ficou conhecido como “Diretas J&” (NETTO, 2014).

A partir dos fatos apresentados, é possivel inferir que a histéria do movimento
estudantil brasileiro é permeada por contradi¢cdes, dificultando a identificacdo de um perfil
ideoldgico que norteasse as concepgdes dos jovens nos diversificados contextos histéricos em
qgue atuaram. E isso é plenamente justificavel, pois tanto Sanfelice (2013) como Costa e Vieira
(2006) expdem que no Brasil é possivel afirmar a existéncia de diferentes juventudes. Com
base nesse argumento, esses autores discorrem que é dificil tragar um perfil para o jovem
brasileiro ja que as relagdes econdmicas e sociais influenciam em comportamentos e atitudes.

Para Sanfelice (2013, p. 67), os jovens se diferenciam pelos comportamentos que
assumem e por “convencgles sociais”. Eles incorporam caracteristicas de acordo com a
realidade social e econbmica em que se inserem. Assim ha jovens que muito cedo se inserem
no mercado de trabalho, outros que dedicam seu tempo apenas para os estudos e aqueles
gue nunca estudaram e outros que frequentam as melhores escolas. Portanto ha diferentes
movimentos: “da juventude das periferias dos centros urbanos, da juventude das classes
médias, da juventude burguesa e da juventude de culturas diferenciadas” (SANFELICE, 2013,
p. 69).

Com base nos autores apresentados, a dificuldade em tracar um perfil ideolégico para
as concepcgdes dos jovens que atuaram em movimentos estudantis pode ser explicada pela
diversidade de jovens que atuaram nesses movimentos em diferentes locais e momentos
histéricos. Conforme exposto, desde o inicio desta reflexdo o movimento estudantil integrou
desde jovens estudantes de colégios religiosos e conventos, estudantes de universidades na
Europa, alunos das primeiras universidades brasileiras, jovens secundaristas, jovens
pertencentes ao movimento estudantil catdlico, entre outros.
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O movimento estudantil na atualidade: sua dimensao educativa

Na atualidade, o movimento estudantil brasileiro se estrutura a partir das entidades
de representacdo dos estudantes universitarios e secundaristas, a Unido Brasileira dos
Estudantes (UNE) e a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES). Essas entidades
sao vinculadas as entidades de representac¢do estudantis estaduais e municipais e também a
uma entidade internacional, a Organizacdo Continental Latino Americana e Caribenha dos
Estudantes (OCLAE), com sede em Havana (GREMIO LIVRE, s/d).

Essa entidade congrega cerca de 150 milhdes de membros, que fazem parte das 36
Federac¢des Estudantis do continente americano, distribuidas em 23 paises (UNIAO NACIONAL
DOS ESTUDANTES - UNE* a, s/d). Os objetivos principais que norteiam a atuagdo da referida
entidade é a luta pelo acesso igualitario a educacao; o fim do analfabetismo; educacado publica
de qualidade; autonomia universitaria; fim do fascismo e do imperialismo e da fome nos paises
periféricos (UNIAO BRASILEIRA DOS ESTUDANTES SECUNDARISTAS - UBESs, s/d).

A UNE, além de atuar junto a OCLAE, também atua em alianca com as “Unido Estaduais
dos Estudantes” (UEE), as quais tém como objetivo o fortalecimento do movimento estudantil
regional e nacional, os “Diretério Central dos Estudantes” (DCE), presentes nas diferentes
instituicoes de ensino superior que possuem mais de quatro cursos, e os “Centro Académico”
(CA) ou “Diretério Académico” (DA) existentes em cada curso das universidades com o
objetivo de realizar reflexdes sobre o ensino e a estrutura da universidade brasileira (UNIAO
NACIONAL DOS ESTUDANTES - UNEbs, s/d).

A UBES também é entidade filiada a OCLAE e igualmente a UNE também atua em
conjunto com as entidades estaduais, no entanto se diferencia por trabalhar juntamente com
as entidades municipais de representacdo dos estudantes e também com os grémios
estudantis. As entidades estaduais representam os estudantes do ensino fundamental, médio
e técnico de cada estado e tém como objetivo lutar em torno de questdes sociais e politicas.

As entidades municipais de representacao dos estudantes secundaristas compdem as “Unido

4 Unido Nacional dos Estudantes (UNE)a. Disponivel em: http://www.une.org.br/2014/07/oclae-divulga-a-programacao-do-
seu-17%C2%BA-congresso/. Acesso em: 09 jan. 2016.
5 Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES). Disponivel em: http://ubes.org.br/2014/congresso-da-oclae-
acontece-no-proximo-dia-17-na-nicaragua/. Acesso em: 09 jan. 2016.
6 Unido Nacional dos Estudantes (UNE)b. Disponivel em: http://www.une.org.br/2011/09/estrutura-do-movimento-
estudantil/. Acesso em: 09 jan. 2016.
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Municipal dos Estudantes Secundaristas” (UME) e em conjunto com estas entidades atuam os
Grémios Estudantis que representam a coletividade dos estudantes do ensino fundamental,
médio e técnico das instituicdes de ensino.

Compreendendo como se estrutura o movimento estudantil na atualidade, se torna
possivel estabelecer reflexdes sobre a sua dimensao educativa no atual contexto. No entanto,
antes de propor tal reflexdo é necessario tecer algumas reflexdes acerca do que se
compreende por movimentos sociais.

Para Almeida (2009, p. 142), os movimentos sociais apresentam alternativas para a
“ruptura com a ordem hegemonicamente vigente” e se caracterizam por apresentarem
possibilidades de mudangas no contexto social, uma vez que se confrontam com as forgas
dominantes. Gohn (1992) argumenta que a luta dos movimentos sociais por transformacdes
na sociedade é histdrica, se destacando a busca por uma educacdo de qualidade e a plena
vivéncia da cidadania.

Face aos argumentos apresentados, podemos compreender o movimento estudantil
como um movimento social, pois as lutas empreendidas pelo movimento dos estudantes se
assemelham pela busca por mudancgas no contexto social, pela ampliacdo e conquista de
novos direitos em diferentes areas, sobretudo na educag¢do. Assim como no passado, a luta
do movimento estudantil na atualidade busca mudancas no contexto social em que se insere
e a educacdo é uma das principais bandeiras de suas reivindica¢gdes juvenis. Basta nos
lembrarmos de alguns episédios recentes que figuraram nas manchetes dos principais
veiculos de comunicacdo do pais.

Em recentes episddios, em 2015, os estudantes secundaristas paulistas protestaram
contra o fechamento 94 escolas estaduais propostas pelo governo Alckmin’. Esses estudantes,
como estratégias de lutas, acamparam nas escolas da rede publica de S3o Paulo e

incorporaram na pauta de reivindicacdes a ampliacdo de verbas para a educacdo, a melhoria

7 EL PAIS - PT. Disponivel em: http://www.pt.org.br/alunos-fazem-nova-manifestacao-contra-fechamento-de-escolas-por-
alckmin/ ou http://brasil.elpais.com/tag/c/b724193e9df6e64e8e8770310e9b8588. Acesso em: 15 jan. 2016.
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na infraestrutura da escola, a ampliagao na participacao da gestao escolar e a valorizagao dos
professoress.

Outros episédios ainda marcam a atividade estudantil na atualidade como, por
exemplo, os protestos contra os desvios das verbas para a merenda no governo Alckmins, em
Sdo Paulo, ocorridos em 2016, ou a luta dos estudantes paranaenses contra a proposta do
governo Beto Richa - PR em relagdo ao fechamento de 100 escolas da rede publica de ensino.
Houve também as manifestacdes e atos em solidariedade aos professores paranaenses feridos
no ano de 2015, no episddio que ficou conhecido como “Massacre do dia 29 de abril”:.

Esses recentes acontecimentos mostram que o movimento estudantil tem lutado por
transformacdes sociais, buscando sobretudo a legitimac¢do dos direitos da sociedade. E nesse
sentido que Almeida (2009) contribui, discorrendo que os movimentos sociais como esses

integram

[...] sujeitos histdricos coletivos que, na correlagdo de forgas do
conjunto da sociedade civil, interferem na dindmica social na medida
em que revelam o conflito dos interesses entre classes antagonicas. Ao
fazé-lo, trazem a tona a possibilidade do enfrentamento que pode
converter-se na construcdo da democratizacdo das relacdes sociais e
de produgdo (ALMEIDA, 2009, p. 144).

Dessa forma, o movimento estudantil contemporaneo agrega as caracteristicas acima
enfatizadas, o que torna possivel compreendé-lo como um movimento social e como tal é
possivel tratar uma dimensao educativa desse movimento, pois conforme expde Gohn (1992,
p. 21) a “educacdo ndo se restringe ao aprendizado de conteudos especificos”. Para a autora

n u

a educacdo ocorre “de varias formas”, “em varios planos e dimensdes que se articulam e ndo
determinam nenhum grau de prioridade”.

Assim, compreende-se que 0s movimentos sociais possuem dimensdes educativas e
para a autora acima citada tais dimensdes requerem:

1) Dimensdo da organizacdo politica

8 AGENCIA BRASIL - EBC. Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2015-12/apos-um-mes-de-ocupacao-
das-escolas-estudantes-de-sp-continuam-nas-ruas. Acesso em: 20 mar. 2016.
9 Disponivel em: http://www.blogdefranciscocastro.com.br/2016/03/estudantes-fazem-protesto-contra-roubo.html. Acesso
em: 20 mar. 2016.
10 CARTA CAPITAL. Disponivel em: http://www.cartacapital.com.br/politica/fechamento-de-escolas-beto-richa-e-
pressionado-e-recua-2644.html. Acesso em: 20 mar. 2016.
11 FOLHA DE SAO PAULO. Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/poder/2015/04/1623173-estudantes-fazem-ato-
contra-professores-feridos-em-curitiba.shtml. Acesso em: 20 mar. 2016.
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Esta dimensdo, para Gohn (1992), se refere ao ato de tomar consciéncia sobre os
direitos e deveres dos sujeitos sociais. Para a autora, a aquisi¢ao dessa conscientizagao nado se
da de forma imediata, ela € um processo em construcdo, e é no seio das contradi¢cdes da
oposicdo entre os interesses que se constrdi tal conscientizagdo.

2) Dimensado da cultura politica

E possivel aprender por meio das experiéncias cotidianas e por meio das experiéncias
do passado vivenciadas nos movimentos sociais. Gohn (1992, p. 23) discorre que as
experiéncias acumuladas fornecem “elementos para a leitura do presente” e também sao
importantes para “decodificar o porqué das restricdes e proibicdes”. Assim, para essa autora,
as experiéncias possibilitam tanto a elaboracdo de estratégias de lutas como mostram
possibilidades de coloca-las em pratica.

3) Dimensao espacial- temporal

Esta dimensado se refere as contribui¢cdes para o conhecimento “das condi¢des de vida
de parcelas da populacdo, no presente e no passado” (GOHN, 1992, p. 24-25). Dessa forma,
0s movimentos sociais auxiliam para a “formacao de uma visao que historiciza os problemas”
(p. 25), o que segundo a autora incorre na “articulacdo entre o chamado saber popular e o
saber cientifico” (p. 25).

Tomando como base as dimensdes educativas abordadas por Gohn (1992),
apresentadas nos movimentos populares, é possivel compreender que o movimento
estudantil possui grande potencial educativo, uma vez que agrega as trés dimensdes
abordadas pela autora citada. E é nesse contexto que o movimento estudantil atua,
sinalizando para o conjunto da sociedade os problemas e contradi¢cdes que nela se inserem,
mostrando que a organizacdo e a participacdo engajada e compromissada com as

transformacgdes sdo componentes que integram o verdadeiro protagonismo juvenil.

Consideragoes Finais

A poesia “O analfabeto politico”12, de Bertold Brecht explicita o quanto a politica esta

presente nas relacdes que permeiam a sociedade. Ele discorre que um posicionamento alheio

120 Poema “Analfabeto Politico de Bertold Brecht, esta disponivel em: http://congressoemfoco.uol.com.br/noticias/questao-
de-foco/o-analfabeto-politico/. Acesso em: 18 jan. 2016
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as decisdes politicas pode ser definido como analfabetismo politico, o que segundo o mesmo
é o pior tipo de analfabetismo, uma vez que contribui para o alargamento das contradi¢des
apresentadas no contexto da sociedade.

Nesse sentido, considerando que a politica é um fator determinante das relagdes
apresentadas no contexto da sociedade, podemos também afirmar que a “educacdo é um ato
politico” (SAVIANI, 2015, p. 106), pois de acordo com este autor ela pode contribuir tanto para
a manutencado da estrutura social apresentada como para a superac¢ao da mesma. Ainda para

I”

Saviani (2015, p. 105), a educacgdo se insere como uma “pratica social”, e sendo assim as
contribuicGes de toda pratica educativa residem em possibilitar a compreensao sobre “o
modo como se encontra estruturada a sociedade” e os limites nela apresentados. E nesse
contexto que destacamos o potencial educativo dos movimentos sociais, uma vez que estes,
ao buscarem transformacdes no ambito da sociedade, explicitam as contradicdes e a natureza
dos problemas que permeiam uma dada contextualizagao.

Gohn (1992) também coopera com a argumentacdo proposta ao esclarecer que os
movimentos de massas cooperam para a aquisicao da conscientizacdo sobre os limites da
sociedade, para a reflexdo sobre as possibilidades de ruptura com um modelo politico vigente
e também possibilitam a historicizacao dos problemas apresentados no atual contexto social.
Os jovens, historicamente, tem se constituido como uma categoria que luta pela ampliacdo
dos direitos, tanto dos estudantes como dos demais setores da sociedade e embora seja
complexa a tarefa de delimitar uma caracteristica que predomina nas concepc¢des defendidas
pela juventude durante a histéria do movimento estudantil brasileiro, devemos reconhecer
gue estes ndo se inserem como analfabetos politicos, conforme a definicdo para o termo
expressa na poesia de Brechet.

E nesse sentido que podemos compreender que o movimento estudantil brasileiro
vem contribuindo para o estabelecimento de uma conscientizacdo no coletivo da sociedade
civil de que a participacdo engajada constitui-se como uma forca capaz de romper com as
estruturas vigentes, uma vez que as lutas, as reivindicagcOes e a busca pela ampliacdo dos
direitos se inserem como aprendizados, como experiéncias que educam tanto os jovens como
os demais setores da sociedade. Isso torna possivel afirmar que o movimento estudantil
também possui uma dimensao educativa.
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A INTERVENCAO NA FFCL DE SAO JOSE DO RIO PRETO EM 1964

Caroline Maria Florido !

RESUMO: Neste artigo realiza-se uma sintese das motivacdes da intervencao
policial na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) de Sdo José do Rio Preto
— SP no primeiro dia da ditadura civil-militar em 1964. A partir desse dia,
professores e estudantes da instituicdo foram presos e investigados com a
abertura de um Inquérito Policial Militar. Essa foi a principal fonte historica
utilizada para a pesquisa, além de outros documentos e fontes bibliograficas, que
reconstruiu a trajetdria da instituicdo e levantou as causas da alteracdo de seus
rumos apods sete anos de sua existéncia. Conflitos entre fracdes de classes durante
a sua criacdo, singularidade em seu projeto politico pedagégico e organizacao
institucional diferenciada teriam sido as causas da intervencdo indicadas em
outras referéncias histéricas. Mas o estudo do IPM permitiu confirmar como
principal motivo da prisdo e perseguicdo de professores e estudantes seu
envolvimento com os movimentos sociais e educacionais do periodo,
considerados uma ameaca ao projeto das classes dominantes brasileiras.

Palavras-chave: Histéria das instituicdes. Ditadura civil militar. Movimentos
sociais.

THE INTERVENTION IN THE FFCL OF SAO JOSE DO RIO PRETO IN 1964

ABSTRACT: This article makes a synthesis of the intervention police motivations at
the Philosophy Sciences and Letters College (FFCL) of Sdo José do Rio Preto-SP on
the first day of the civil-military dictatorship, 1964. From that day, professors and
students from the institution were arrested and investigated by a Military Police
Inquiry (MPI). This was the main historical source used for the research, in addition
to other documents and bibliographic sources, which rebuilt the trajectory of the
institution and raised the causes of the alteration of its directions after seven years
of its existence. Conflicts between fractions of classes during their creation,
singularity in their political pedagogical project and differentiated institutional
organization would have been the causes of the intervention indicated in other
historical references. But the study of MPI allowed to confirm as the main reason
for the arrest and persecution of teachers and students were their involvement
with the social and educational movements of the period, considered a threat to
the Brazilian dominant classes project.

Keywords: History of institutions. Military civilian dictatorship. Social movements.
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LA INTERVENCION EN LA FFCL DE SAO JOSE DO RIO PRETO EN 1964

RESUMEN: Este articulo proporciona una sintesis de las motivaciones de
intervencion policial en la Facultad de Ciencias, Filosofia y Letras (FFCL) de Sao José
do Rio Preto - SP en el primer dia de la dictadura civil-militar en 1964. A partir de
ese dia, los profesores y estudiantes de la institucién fueron arrestados e
investigados con la inauguracién de una Encuesta de la Policia Militar (EPM). Esa
fue la principal fuente histérica utilizada para la investigaciéon, ademds de otros
documentos y fuentes bibliograficas, que reconstruyeron la trayectoria de la
institucion y elevaron las causas de la alteracion de sus direcciones después de
siete anos de su existencia. Los conflictos entre fracciones de clases durante su
creacion, la singularidad en su proyecto politico pedagégico y la organizacién
institucional diferenciada habrian sido las causas de la intervencién indicada en
otras referencias historicas. Pero el estudio del EPM permitié confirmar como la
principal razén de la detencidén y persecucion de docentes y estudiantes su
implicacion con los movimientos sociales y educativos de la época, considerados
una amenaza al proyecto de las clases dominantes brasilefias.

Palabras clave: Historia de las instituciones. Dictadura civil militar. Movimientos
sociales.

Introdugao

Este artigo contempla uma sintese de dissertacdo concluida em 2013 que narra a
historia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) de Sdo José do Rio Preto, instituicao
de ensino superior do interior de Sdo Paulo, sob o olhar da intervencao civil militar no dia 12
de abril de 1964. Apds a intervengdo, professores e estudantes da instituicdo foram
submetidos a um Inquérito Policial Militar (IPM), investigacdo e perseguicdo que mudaram os
rumos da faculdade e de suas vidas.

A FFCL de S3o José do Rio Preto, ou apenas FAFI, como era conhecida, nasceu em 1957
e, em 1964, encerrou seu primeiro ciclo de vida. A histéria da instituicdo foi explorada em
outros estudos académicos pela relevancia histérica dessa primeira fase de sua existéncia.

Para a realizacdo da pesquisa levantaram-se fontes histdricas relevantes, relativas a
esses sete primeiros anos de existéncia, assim como informac¢des importantes para a
reconstrucdo de sua histéria antes de 1957 e apds 1964. Nesse sentido, optou-se pela
priorizacdo de uma fonte ainda ndo explorada em outros estudos: o Inquérito Policial Militar
(IPM), processo aberto na ocasido da intervencdo a fim de investigar as atividades

consideradas “subversivas” realizadas por professores e estudantes.

813
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 812-838, jan.-abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i10.460



Jj P' E 6 , : A INTERVENCAO NA FFCL DE SA0 JOSE DO RIO PRETO EM 1964

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS C. M. FLORIDO

Essa documentacao foi disponibilizada pelo grupo de Histéria e Politica Educacional da
UNESP de S3do José do Rio Preto, coordenado pela professora Silvana Fernandes Lopes. A
administracdo da UNESP possuia uma cdpia do inquérito desde 1997, mas ela estava
incompleta. A professora foi autorizada, entdo, a digitalizar o processo em 2009, nos arquivos
do Superior Tribunal Militar. A reconstituicdo da histdria da instituicdo, articulando fontes
anteriormente utilizadas com fontes inéditas, permitiu expor com maior rigor determinados
conflitos de interesses entre as classes que a disputavam e, consequentemente, explicar quais
teriam sido os motivos reais para mudarem seu rumo.

Quando se iniciou a pesquisa, pairavam varias duvidas e mistificacdes a respeito da
repressao sofrida pela FFCL de S3o José do Rio Preto. Perguntava-se: por que ela teria sido a
primeira instituicdo de ensino superior (ou pelo menos uma das primeiras) a sofrer
intervencdo das forgas militares? Por que alguns professores e estudantes foram presos,
processados e tiveram seus futuros completamente desviados? Quais teriam sido as forcas
externas e internas a FAFI que determinaram as acusag¢des de subversao? Como foi o cendrio
repressivo em relacdo ao que aconteceu as demais instituicbes de ensino superior no estado
e no pais? A faculdade teria mesmo sido um “centro irradiador do comunismo”, como se
propagava no periodo e apods a intervencao? Mas buscava-se, principalmente, responder: Por
que o projeto da FFCL de S3o José do Rio Preto seria tdo ameagador para a ordem vigente, a
ponto de a instituicdo ter sido praticamente desmontada em 1964, imediatamente apods a
instalagao do regime ditatorial?

A pesquisa que originou a referida dissertacdo dedicou-se principalmente a
investigagao das causas da intervengao ditatorial na FFCL de Sao José do Rio Preto. Para além
de explicar o caso de S3o José do Rio Preto, buscava-se também entender os motivos pelos
guais ocorreram intervenc¢des em outras instituicdes de ensino superior no pais. De acordo
com a historiografia da FAFI, as causas primarias da intervengao seriam as disputas na criacdo
da FFCL e o carater inovador do projeto politico pedagdgico da instituicdo. A despeito dessas
conclusdes, a principal causa indicada no IPM e aprofundada no estudo foi o envolvimento de
professores e estudantes com os movimentos educacionais e populares do periodo.

A pesquisa iniciou-se em 2011 e a dissertacao foi concluida em 2013, contexto no qual

a ditadura civil militar era foco de novas produc¢des académicas, pela proximidade dos 50 anos
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pos-golpe civil militar, como também pelas autorizagdes oficiais de abertura dos arquivos e a
criacdo de comissdes que averiguaram a histéria de instituicdes educacionais, grupos politicos
e individuos envolvidos nos conflitos contra o regime ditatorial, principalmente como forma
de investigacdo sobre pessoas desaparecidas, torturadas e mortas. Desde a Lei da Anistia, em
1979, os familiares e amigos dos desaparecidos e assassinados durante a ditadura civil militar
(1964-1985) lutam pela abertura dos arquivos referentes ao periodo. Alguns dos documentos
comegaram a ser disponibilizados em arquivos publicos para consulta, mas muitos daqueles
referentes a prisGes e torturas continuam sob a guarda sigilosa dos militares.

”2

Em 2012, foi instaurada a “Comissdao da Verdade”?, uma investigacdo ampla dos
arquivos que abrangem o periodo de 1946 a 1988, a fim de levantar e tornar publicas as
ocorréncias de violacdo dos direitos humanos nesse periodo. Os governos do Partido dos
Trabalhadores (PT), principalmente a partir do primeiro mandato de Dilma Roussef (2010-
2014), comprometeram-se em averiguar, criar novos registros e fortalecer a meméria contra
a ditadura, evidenciando as injusticas cometidas pelo Estado brasileiro ao longo de décadas
de perseguicdo politica, repressao e tortura.

Ao olhar para a histdria da FFCL de Sao José do Rio Preto, ndo pairam duvidas sobre a
importancia do estudo das instituicdes escolares no campo da Histdria da Educacdo. Fruto de
inUmeras determinacgdes, proprias de seu tempo historico, a FAFI trazia em seu projeto a
expressao da disputa entre classes antagonicas. Apesar de produzir e reproduzir as condicoes
econdmicas, sociais e culturais dominantes, assim como outras instituicbes de ensino
superior, tornou-se palco de contradicdes e contestacdes a ordem vigente, influenciando na
construgao de novas mentalidades ou na manutengdo de velhas ideologias, agindo
conjuntamente com movimentos sociais ou auxiliando em sua desqualificagcdo, dando base
cientifica e fomentando as diversas formas de exploracdo no capitalismo, assim como
criticando-o e combatendo-o no campo intelectual (FLORIDO, 2013).

Além disso, a histdria da FAFI de S3o José do Rio Preto expbe a discussdo sobre a
relacdo dos projetos politicos e pedagdgicos de instituicdes brasileiras de ensino superior
frente as necessidades da classe trabalhadora. Em seu inicio, a FAFI foi reduto de alguns

professores e estudantes que se preocupavam em construir seu conhecimento de forma

2 A Lei 12.528/2011, que a instituiu, foi sancionada em 18 de novembro de 2011 e a comissdo foi instalada oficialmente em
16 de maio de 2012. Informagdes encontradas no site Memorias Reveladas.
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critica, pensando na pedagogia ndo apenas como produto do sistema produtivo, mas como
instrumento de contraposicdo as injusticas sociais e culturais.

Tomando-se a particularidade da experiéncia da FAFI, dentro de uma dinamica
contestatdria a ordem vigente, presente nos movimentos sociais e educacionais do inicio dos
anos 1960, buscou-se resgatar sua “singularidade” entre outras instituicdes brasileiras de
ensino superior e situar sua condicdo dentro do panorama da transicdo para o periodo
ditatorial, quando a intelectualidade deixou de ter protagonismo no ensino e na pesquisa.
Assim como no periodo no qual a pesquisa encerrou-se, faz-se necessario, na atualidade,
expor a materialidade das tentativas de superacdao de aspectos histéricos das instituicdes
burguesas e avaliar quais teriam sido os elementos reformadores e/ou revolucionarios, nas
experiéncias sepultadas pelas acdes autoritarias do Estado brasileiro

Cabe relembrar, como indica Florestan Fernandes (1975, p. 10-11), que as respostas
para novas indagacoes frente ao processo de reformas sucessivas que se deram no ensino
superior durante a ditadura civil militar, encontrar-se-iam “nas ideias e solugdes que foram
condenadas como subversivas”, como é o caso da experiéncia vivida na FFCL de S3o José do

III

Rio Preto. Apesar de uma “transi¢do lenta e gradual” para um “Estado democratico” e mais
de trinta anos depois do término do regime, o Brasil ainda ndo conseguiu equacionar alguns
problemas como o elitismo e conservadorismo nas relagdes interinstitucionais no ensino
superior e vigoram, cada vez mais, a burocratizacdo e o produtivismo no meio académico,
sejam estas instituicGes estatais ou particulares.

Em tempos de golpes institucionais, projetos de Escola sem Partido e “delinquéncia
académica”s nas universidades brasileiras, tratar da intervencdo da FAFI de S3o José do Rio
Preto em 1964 torna-se uma atualidade. O tempo, por vezes, parece brincar com a historia e
muito do que se viu hd mais de cinquenta anos volta a acontecer como “fatos”, por vezes
descontextualizados ao modo pds-moderno de se construir a histéria. Nesse sentido, busca-

se aqui trazer a materialidade histérica do passado para se entender o conservadorismo das

elites brasileiras e suas garras ideoldgicas até o momento presente.

3 Referéncia ao artigo “Delinquéncia Académica”, escrito em por Mauricio Tragtemberg e apresentado no | Semindrio de
Educacdo Brasileira, realizado em 1978, em Campinas. Tragtemberg foi um dos docentes detidos e demitidos apds abertura
do IPM em S3o José do Rio Preto
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Um estudo da histdria institucional a luz de um inquérito policial?

A dissertacdo que deu origem a este artigo foi construida a partir da andlise de fontes primarias
e secundarias disponibilizadas pelo grupo de Histéria e Politica Educacional Brasileira, da
Universidade do Estado de Sdo Paulo (UNESP) de Sdo José do Rio Preto, assim como de textos
jornalisticos, acervos pessoais de professores e trabalhos académicos anteriores. Realizou-se
o levantamento, leitura e sistematizagdo de documentos institucionais: atas de
departamentos e entidades, regimentos, processos e portarias internas, manifestos e
legislacdo do periodo, publicacdes e registros pessoais dos professores e de entidades
estudantis. Inimeros documentos foram consultados na Se¢ao de Comunicag¢ées do Instituto
de Biologia, Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE), como é conhecido atualmente o campus da
UNESP em S3o José do Rio Preto. Avaliou-se também toda a bibliografia disponivel referente
ao tema - teses, dissertacGes, artigos académicos e jornalisticos.

Mas a documentacdo analisada mais relevante foi o Inquérito Policial Militar (IPM)
aberto a partir de 12 de abril de 1964, na circunstancia da intervencdo da Faculdade e da
instalacdo do regime civil-militar, quando foram indiciados professores e estudantes da FAFI.
A pesquisa configurou-se entdo em um desafio analitico de fontes pouco utilizadas nos
estudos historiograficos. O IPM contém mais de 2000 paginas e é constituido por “pecas”
como depoimentos, relatérios, autos e documentos organizados de acordo com uma ldgica
legal e juridica, da qual ndao se detinha conhecimento técnico para analise. Buscou-se,
portanto, analisar as informac¢des condizentes com as perguntas e as relagdes histdricas
consideradas relevantes contidas no corpo do processo.

Para entender o trabalho com esse tipo de fonte, buscou-se na literatura referéncias a
respeito de seu uso e verificou-se que os IPM foram instrumentos criminais existentes antes
mesmo de 1964 e previstos no Cddigo de Justica Militar. Eram abertos com a finalidade de se
instalar um processo sumario, em que os envolvidos eram indiciados por atividades ilicitas,
sem direito a defesa e julgados em um curto periodo de tempo. Existentes desde a ditadura
varguista, esses inquéritos funcionavam como dispositivos de perseguicdao politica,
principalmente contra os comunistas.

Com a instalacdo do regime civil-militar de 1964, os IPM foram indiscriminadamente
utilizados pela Justica Militar como estratégicos no “controle das areas politicas, militares e
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psicossociais”. Wanderley (2009, p. 8) denomina essa estratégia como “Operagao Limpeza”,
qgue funcionando por tempo limitado, agiria como mecanismo de controle social até que o

Estado militar se institucionalizasse de fato. A autora ainda completa:

O decreto-lei n. 53.897 de 27 de abril de 1964 regulamentava os IPMs
previstos pelo primeiro ato institucional. Estes inquéritos constituiram
um mecanismo legal para a busca sistematica de seguranca absoluta e
a eliminagdo do inimigo interno, tornando-se uma fonte de poder de
fato para o grupo de militares designados para chefiar e coordenar
suas investigacdes (WANDERLEY, 2009, p. 8-9).

O IPM n. 183/64 é o processo criminal no qual se insere a sindicancia da FFCL de Sdo
José do Rio Preto, junto a outras trés que foram criadas assim que os militares tomaram o
poder. Depois de algum tempo, o processo ganhou status préprio, separando-se dos demais,
oferecendo uma compilacdo de documentos e depoimentos, dentro de um contexto de caca
aqueles chamados pelos militares “inimigos da ordem democrdtica”. Na ocasido da
intervencao foram apreendidos jornais, cartas, pastas, livros, panfletos, boletins, manifestos,
todo o material existente nas sedes das entidades estudantis, o Centro Académico de Filosofia
(CAF) e no Movimento Popular de Cultura (MPC), além da casa do professor Franz Wilhelm
Heimer e no pensionato onde moravam estudantes que participavam do MPC. Da apreensao
de documentos na casa do professor Heimer, apresentam-se correspondéncias,
planejamentos, orientacdes e textos bases para a constituicao da Acao Popular (AP) no Brasil,
os quais indicavam concepgdes politicas e filoséficas para a construcao da organizagao.

Esse corpo de documentos apreendidos e a forma como ele foi interpretado pela
ordem vigente constituiram-se nas pecas que faltavam para montar um quebra-cabecas para
as argumentacdes das classes dominantes locais que tentavam provar como a FAFI teria se
tornando um “centro comunizador” no interior paulista. No entanto, o préprio inquérito,
guando se contrapdem os depoimentos com os documentos, mostra-se insuficiente para
provar “atos subversivos” e configura-se principalmente em uma desmoralizacdo e
criminalizacdao de praticas educacionais que defendiam as reformas de base e as propostas
politicas em disputa do periodo. Mesmo insuficiente do ponto de vista racional juridico, em
consonancia com o Ato Institucional n. 1, ele foi o instrumento que faltava para justificar a
demissao dos professores e afastamento dos estudantes, além de instaurar posteriormente
um clima de ameaca e silenciamento dentro da instituicdo.
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Os IPM sao fontes histéricas pouco conhecidas e exploradas, pois sua disponibilizacao
para consultas foi dificultada até os anos 1990. Controlados pelo Superior Tribunal Militar,
alguns processos tém sua consulta restrita, outros continuam como arquivos sigilosos, mesmo
com as recentes aberturas dos arquivos promovidas por legislacdo do Executivo. Os IPM foram
realizados em todos os estados brasileiros e aqueles que ndao foram destruidos, continuam
resguardados pelas normas de seguranca nacional, reservando grande quantidade de
documentos que expdem as feridas do atrelamento do Judicidrio com o Executivo
militarizado.

De acordo com Scocuglia (2006, p. 3-4), essas fontes seriam importantes para se
reconstruir a histdria do regime civil-militar, pois explicitavam “a furia legalista dos golpistas
no poder”, buscando “demonstrar e justificar as acusa¢des contra parlamentares, estudantes,
professores, jornalistas, comunistas, religiosos, advogados, agricultores, politicos etc. como
inimigos da patria condenaveis por suas opinides, escritos, trabalhos, pregacdes, livros e
propostas”. O autor utilizou-se de um IPM como fonte para estudar o fechamento da
Campanha de Educacdo Popular (CEPLAR), na Paraiba, comparando seus documentos com
outras fontes disponiveis (depoimentos, artigos jornalisticos, fontes orais e escritas, publicas
e privadas). Em seu estudo certificou que esses acervos foram indicadores da criminalizacao
de agentes e militantes de organizacdes populares, mesmo que estes ndo possuissem
gualquer vinculo com o comunismo, ou inclusive, fossem avessos as ideias e praticas
comunistas. Configuraram-se como processos arbitrdrios, contando com a oposicao de varios

juristas até o estabelecimento do Ato Institucional n. 5, em 1968.
Suspensao da histdria da FAFI? A acusa¢ao e a abertura do Inquérito

O regime civil militar imp6s-se ao Brasil na madrugada do dia 31 de margo de 1964. As
tropas militares de Minas Gerais deslocaram-se para o Rio de Janeiro a fim de garantir que
ndo houvesse resposta do governo federal. No Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Rio Grande
do Norte, esbogaram-se reacdes de alas politicas e militares contra o golpe, sem reacao civil
ou mesmo de orientacdo governamental. No dia 12 de abril instalava-se o novo regime, com
0 apoio do empresariado e dos meios de comunicagao. Logo noticiaram que o presidente Jodo
Goulart havia rumado para o exilio no Uruguai, sendo o governo assumido provisoriamente
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pelo vice Ranieri Mazilli. Trés dias apds o golpe, o governo dos Estados Unidos anunciou apoio
ao regime e, em 11 de abril, o Congresso Nacional forjou a eleicdo do Marechal Castelo Branco
para a Presidéncia da Republica.

Imediatamente, a Junta Militar comecou a ajustar o Estado de acordo com a Doutrina
de Seguranga Nacional e baixou o Primeiro Ato Institucional, dentre tantos que viriam. De
acordo com o Ato Institucional n. 1, “distanciado o governo que pretendia bolchevizar o pais”,
as forgas armadas se responsabilizavam, entdo, pela realizacdo das elei¢bes para a
presidéncia. Além disso, subordinavam os poderes do Congresso Nacional a presidéncia e
mantinham a Constitui¢cdo Federal de 1946. O Al -1 previa também a “suspensado, por pelo
menos seis meses, dos direitos constitucionais de estabilidade e vitaliciedade”, ou seja,
oficializava as demissdes e aposentadorias em quaisquer cargos publicos ou militares para
aqueles que fossem julgados ameacas a “seguranca do Pais, ao regime democratico e a
probidade da administracdo publica”.

A lei possibilitava, ainda, a abertura de inquéritos para “os crimes contra o Estado ou
de seu patrimoénio e a ordem politica e social ou de atos de guerra revolucionaria”, com a
suspensdo de direitos politicos por dez anos e cassa¢do de mandatos. O Al-1 entrou em vigor
no dia 9 de abril de 1964, vigorando “teoricamente” até janeiro de 1966, quando assumisse o
novo presidente da republica que, supostamente, seria eleito em outubro de 1965.

Sentindo-se no dever de cumprir com os propdsitos da instauracdao de uma ordem que
livrasse o pais da “ameaga comunista”, os militares instalaram nas instancias governamentais
e nas instituicbes estatais um rigido controle quanto a qualquer manifestacao de
contrariedade ao novo regime. Instauraram em todo o Brasil os IPM e fortaleceram as divisdes
oficiais de investigacdo politica - Departamentos de Ordem Politica e Social (DEOPS).
Denuncias e delagdes se multiplicaram, fazendo as cadeias ficarem cheias de presos politicos,

I”

considerados “inimigos da ordem e ameaca a segurancga nacional”. Os movimentos indigenas,
dos trabalhadores rurais, movimentos sindical e estudantil sofreram duramente com a
repressao, prisdo e perseguicao de suas liderancas durante todo o regime militar. Intelectuais
e professores das instituicGes de ensino superior foram os primeiros alvos de acusacbes de

subversdo.

Na FFCL de S3o José do Rio Preto, essa realidade foi mais precoce do que a entrada em
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vigor do Al-1. No dia 12 de abril de 1964, mal o golpe se instaurara, a faculdade sofreu uma
intervengdo policial. Enquanto os estudantes realizavam uma assembleia convocada pelo
Centro Académico de Filosofia (CAF) para discutir se dariam apoio ao presidente deposto, Jodao
Goulart, a policia entrou na faculdade e interrompeu suas atividades, alegando varias
denuncias. A Faculdade foi fechada, estudantes e professores foram detidos e deu-se inicio a
uma sindicancia transformada em IPM levada a cabo pela policia local.

O projeto da instituicdo, que tentava se configurar como “inovador”, foi
definitivamente encerrado pela demissdo do diretor Jodo Dias da Silveira, substituido pelo juiz
da 22 Vara Criminal e interventor José de Castro Duarte. Colocando em pratica todo o plano
de controle e enquadramento da instituicdo as leis e normas vigentes, o diretor-interventor
designou desde cedo uma comissdo para elaborar um novo regimento para a Faculdade.

Nos meses que se seguiram, até se completarem as investiga¢des, foram detidos para
averiguacdOes os seguintes professores: Franz Wilhelm Heimer, Flavio Vespasiano Di Giorgi,
Casemiro dos Reis Filho, Hélio Leite de Barros, Orestes Nigro, Jacob Liebenszteyn, Newton
Ramos de Oliveira, José Aluysio Reis de Andrade, Mauricio Tragtenberg, Jodo Jorge da Cunha,
Joacyr Badard, José de Arruda Penteado. Foram ainda indiciados e considerados foragidos
Wilson Cantoni, Maria Edith do Amaral Garboggini, Mary Amazonas Leite de Barros, Sarah
Rottemberg, Norman Maurice Potter. Foi presa junto a Heimer sua esposa, Maria de Lourdes
Heimer, que ndo era oficialmente professora na Faculdade, mas coordenava o Movimento
Popular de Cultura.

Os estudantes e ex-estudantes detidos foram: Ledercy Gigante (32 ano de Pedagogia),
Vlademir Moscheta (22 ano — Letras), Pedro Bonilha Regueira Filho (22 ano — Letras), Edson
Guiducci, Nair dos Santos (32 ano — Letras), Nilo Sérgio Moreira Scrochio (12 ano — Pedagogia),
Mary Gil Barrinuevo (22 ano — Pedagogia), Mara Ramos (32 ano de Letras), Edson Raposeiro
(ex-estudante), Ruy Quirino Guimardes (ex-estudante), Grigor Vartanian (22 ano — Histodria
Natural), Cleide Ignés Polachini (22 ano de Letras), Hevelin Galvan (ex-estudante), Vera Lucia
Crivelenti (32 ano — Histéria Natural), Yurie Tsuda (42 ano — Histéria Natural), Maria Aparecida
de Lacerda Mezzena (32 ano — Histéria Natural), Marisa Jorge Ramos (3%2ano de Histéria
Natural), Nildenir Ferreira de Carvalho (32 ano de Letras), José Murilo Farinazzo (ex-

estudante), Mario Odivil Maia (ex-estudante), Yvone Spolon (32 ano de Letras), Oflaviano
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Martins Rodrigues (ex-estudante), Gigante, Jodo Paulo de Oliveira Neto (22 ano de Pedagogia),
Eudete Focchi (32 ano de Pedagogia), Maria de Lourdes Cépua (42 ano de Pedagogia), Maria
Isabel Capua (32 ano de Pedagogia), Aparecida Barcos Soler (32 ano de Pedagogia), Maria Edna
Mugayar (42 ano de Pedagogia), Nilza Moreno (32 ano — Letras).

Foram interrogados como testemunhas os ex-diretores Raphael Grisi e Jodo Dias da
Silveira, os professores Daud Jorge Simao, Celso Abbade Mourdo, Luiz Dino Vizotto, Giorgio
de Marinis, Fahad Moisés Arid, Paulo Nogueira de Camargo (ESALQ), Edoardo Querin, Osvaldir
Francisco Castro, Samir Felicio Barcha, Hermione Elly Melara de Campos Bicudo, Aluisio José
Gallo e Zélia Rodrigues Ramozzi; os funcionarios Walter Guimardes de Andrade Fogaca
(secretario), Durval Dias Barbosa, Osvaldo de Paula e Paulo Martins (motoristas), Osvaldo
Correa da Rocha (almoxarife), Assay Nakagawa (eletricista). As estudantes Yvone de Moura
Campos Almeida (32 ano de Pedagogia), Amélia Fernandes de Souza (22 ano de Pedagogia),
Chafic Balura (32 ano de Pedagogia), Erica Moreira Sandemberg (32 ano de Pedagogia), Flavia
Geronima Pereira (32 ano de Pedagogia), Zahia Cais (32 ano de Pedagogia) testemunharam
espontaneamente (alguns levaram cadernos como provas).

De fora da faculdade entraram Laerte Paulo Favero e Olavo Verzola Demarco,
funciondrios da Superintendéncia da Reforma Agrdaria (SUPRA), Inés Hirata, funciondria do
Servico Social Rural (SSR); Ary Neves da Silva (ex-aluno), Telmo Maia (livreiro), Ethevaldo Melo
de Siqueira (sindicalista bancdrio), Antonio Funari Filho (estudante de Direito em Ribeirdo
Preto), Oscar Luiz Ramos Pires (professor da Faculdade D. Pedro Il). Além desses, entraram
seis trabalhadores rurais da fazenda Nossa Senhora Aparecida, do municipio de Mirassol,
pertencente a Olavo Fleury Filho.

A Justica Militar colocou como acusados professores e estudantes pelos crimes
previstos pela lei n. 1.802 de Seguranca Nacional, de 5 de janeiro de 1953, que “define os

III

crimes contra o Estado e a Ordem Politica e Social”, enquadrando-os nos seguintes artigos:
Art. 92 - Reorganizar ou tentar reorganizar, de fato ou de direito,
pondo logo em funcionamento efetivo, ainda que sob falso nome ou
forma simulada, partido politico ou associa¢do dissolvidos por for¢a de
disposicdo legal ou fazé-lo funcionar nas mesmas condi¢des quando
legalmente suspenso;

Art. 129 - Incitar diretamente e de animo deliberado as classes sociais
a luta pela violéncia” (BRASIL, LEI N. 1802, 1953)
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A autuacao foi registrada apds investigac¢ado iniciada em 12 de abril e concluida no dia
13 de outubro de 1964, no cartdrio de 19 oficio de Sdo José do Rio Preto, depois de ter sido
avaliada pela promotoria e julgada pelo Ministério Publico Estadual. Nas primeiras paginas do
processo, consta que o Ministério Publico Militar qualificava Franz W. Heimer, Maria de
Lourdes Heimer, Ledercy Gigante, Flavio Vespasiano Di Giorgi, Orestes Nigro, Hélio Leite de

Barros, Newton Ramos de Oliveira e Wilson Cantoni, além das seguintes informacdes:

Com exclusdo de Ledercy Gigante, todos eles professores da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de S3o José do Rio Preto, neste estado,
gue a seguir, pelos fatos passa a expor na cidade acima referida,
gquando da eclosdio do movimento revoluciondrio de 1964 e
consequente levantamento das praticas subversivas ocorrentes no
pais, no seio da Faculdade de Filosofia, fulcro de toda a vida intelectual
mais elevada da regiGo, foram constatados fatos gravissimos,
envolvendo nomes de parte dos professores, alguns dos quais com
implicagdo intensa. Sob as denominagdes de Centro Popular de
Cultura - Agdo Popular, Grupo Artistico de Teatro Amador (GRUTA),
restaurava-se e era posto em funcionamento, quer veladamente, quer
de forma meridiana, o PC (Partido Comunista), que, espraiando-se
para as fazendas, penetrando nos ambientes rurais, levava a palavra
de Moscou, disfarcada em teatro ou alfabetizacdo de adultos. Tanto é
verdade, que até mesmo o nome dos mais conhecidos agitadores
comunistas (para exemplo, Jofre Correia Neto), ora aqui, ora ali,
apareciam para solidificar o planejamento. Apreendida a
documentacdo (apostilas, panfletos, volantes, pasquins, libretos,
opusculos, cartas) nas sedes das entidades referidas, patenteou-se néGo
serem elas simples veiculos de cultura popular ou atividades
extracurriculares da Faculdade de Filosofia. Causou profunda
impressao surgirem figuras de relevo da Igreja Catdlica imiscuidas com
agitadores vulgares. Inocentes Uteis visando o bem-estar social, a
redencdo das massas obreiras, solidificacdo dos liames familiares,
uniram suas atividades a dos Emissarios da Internacional Comunista,
sempre viva, sem perceber que solapavam a prépria Familia, a propria
Igreja. Verifique a documentacdo de fls. 31/32,97/117, 470 e centenas
de outras, onde do cristianismo so restou o termo e do comunismo a
esséncia. Como ja este promotor afirmou, seria extremamente util que
fosse levado aos catdlicos mal informados o pensamento dos
comunistas a seu respeito: maquina de terraplanagem a abrir as largas
estradas das correntes vermelhas, que, uma vez cumprida a missao,
serdo eliminadas como escéria prejudicial, ou no maximo, convertidas
em sucata social" (BRASIL, v. 1, p. 2-4, 1971, grifo da pesquisadora).

Em seguida, o relatério de qualificacdo dos crimes afirmava quais seriam os papéis de
cada um dos acusados: Heimer como chefe (“general”) do grupo, sua esposa Maria de Lourdes

como secretdria do MCP, Ledercy seria “habil comunista” que, ao lado de Newton, buscaria
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"jogar o camponés contra o fazendeiro", Flavio Di Giorgi seria o homem culto e inocente (teria
dado palestras em sindicatos), Nigro como chefe do GRUTA - grupo de teatro que teria feito
apresentagdes aos operarios; Hélio, que "pretendia civilizar os caboclos, mas nos moldes
soviéticos”; Newton teria usado varios recursos para levar suas "pregacdes revolucionadrias"
aos trabalhadores rurais e Cantoni seria confesso comunista (com uma afirmagdo sobre o
comunismo de Cantoni ser uma convic¢do). Como testemunhas principais aparecem Daud
Jorge Simdo, Yvone de Moura Campos Almeida, Euclides Palacani, Sebastido José da Rocha,
Adelino Delamoura, Laércio Palacani, Ethevaldo de Melo Siqueira e outras Edoardo Querin,
Nildenir Ferreira Carvalho, Mauro Adevil Maia, Grigor Vantanian e Casemiro dos Reis Filho.

A rescisdo do contrato dos professores Franz W. Heimer, Orestes Nigro, Newton Ramos
de Oliveira, Jodo Jorge Cunha, Flavio V. Di Giorgi, Wilson Cantoni, Sarah Rottemberg e Joacyr
Badaro foi feita no dia 20 de maio de 1964. O professor Mauricio Tragtenberg, também
docente da instituicdo, teve seu contrato rescindido em julho de 1964. As demissdes dos
mesmos de seus cargos foram publicadas em 9 de outubro de 1964, assinadas pelo
Governador Adhemar de Barros.

Consideradas as devidas limitacGes de veracidade quanto as informagdes obtidas no
inquérito policial, por seu carater de registro de investigacdo sob coercdo, foram analisados
os depoimentos e documentos arquivados com cuidado, confrontando-os com as informacgdes
antes registradas e documentadas em outros trabalhos e fontes institucionais. As paginas do
processo com informacdes histdricas mais relevantes a respeito do periodo e dos motivos
pelos quais a FFCL de S3ao José do Rio Preto teria sofrido a intervengao, no entanto, ndo sao
aquelas que contém depoimentos dos acusados e testemunhas, mas sim, as que expdem
documentos das organizagdes, apreendidos nas sedes do CAF e MCP e em arquivos pessoais
dos professores processados.

Esse material foi considerado fonte histérica privilegiada, pelo seu teor de detalhes
guanto ao funcionamento e propdsitos das organizacdes que atuavam na difusdo da cultura
popular e no trabalho de base com os trabalhadores. Algumas delas sdao inéditas e raras, pois
boa parte de documentacdo equivalente foi perdida ou destruida pelos préprios militantes
dos movimentos que foram perseguidos no periodo e precisavam eliminar qualquer prova ou

vestigios de suas ligacdes com as organizacdes de esquerda. Infelizmente, ndo se pode
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aprofundar em sua exploracao durante a pesquisa de mestrado pela limitagao de tempo.

As paginas do processo contém muitas informagdes e indicagdes histdricas a respeito
da intervenc¢ao militar na FAFI, como também detalhes sobre o contexto histdrico, influéncias
tedricas e praticas pedagdgicas da instituicdo. Além disso, constatou-se por meio de
depoimentos e noticias de jornal, como também pela dissertagdo de Oliveira (1989, p. 205-
206), que os resultados da interrupcdo no projeto da instituicdo e a perseguicdo que se
desencadeou na cidade foram determinantes para o futuro dos professores, estudantes e
funciondrios que nela se mantiveram ou que dela foram expurgados, ficando estes sob
vigilancia por todo o periodo da ditadura. Por muito tempo depois da intervengao, os docentes
e discentes da FAFI continuaram sendo considerados suspeitos de ligacdo com movimentos
subversivos de ambito nacional e internacional.

Um dos aspectos investigados no IPM foram as circunstancias da cria¢do e organizac¢ao
da FFCL de S3o José do Rio Preto. As testemunhas e acusados foram inquiridos sobre o
processo de construcao do projeto da instituicdo, mas, principalmente, foram levados a expor
as divergéncias politicas e pedagdgicas entre os grupos de professores, fatos que teriam sido

determinantes para a interrupg¢ao do projeto em curso.
De um instituto isolado a referéncia politico cultural do interior paulista

O projeto de lei de criacdo da FFCL de S3o José do Rio Preto é datado de 1955, mas a
faculdade, por inumeras disputas e discussdes locais e conjunturais sé iniciou suas atividades
em 1957. Abrigou-a, entdo, o Instituto de Educacdo Monsenhor Gongalves, tendo implantados
primeiro os seguintes cursos: Pedagogia (35 vagas), Letras Anglo-Germanicas (35 vagas),
Letras Neolatinas (35 vagas) e Histéria Natural (25 vagas). Tinha disponivel uma sala para a
biblioteca e outra para a secretaria em um dos andares do Instituto.

A partir de 1957 iniciou-se uma campanha para sua estadualizacdo, concluida em 1959,
guando passou a compor o grupo de Institutos Isolados do Ensino Superior do Estado de Sao
Paulo. Em 1958, os estudantes passaram a se organizar pelo Centro Académico de Filosofia
(CAF) e em 1961 surgiu o Grupo Artistico de Teatro Amador (GRUTA). Lopes e Sparvoli (2011,
p. 98-99) confirmam que o movimento estudantil da FAFI, organizado pelo CAF, exerceu um
papel importante na campanha de estadualizacdo da faculdade, com um reconhecido mérito
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no engajamento no movimento nacional e nas questdes ligadas a Faculdade.

Assim, algumas questdes puderam ser relacionadas as encontradas no IPM da FFCL.
Nos diversos depoimentos e documentos apresentados pelas testemunhas, a FFCL de Sao José
do Rio Preto foi levada a cabo por iniciativa do vereador Daud Jorge Simdo, que com o apoio
de setores da burguesia e pequena-burguesia local, se imbuiu de fontes legais e politicas para
legitimar o projeto de uma “universidade municipal”. Mas ele encontrou inumeros entraves
econdmicos e histéricos, num contexto em que o Conselho Nacional de Educacao (CNE) e o
Conselho Estadual (CEE) se opunham a criacdo de novas universidades publicas. Dentro de
uma proposta reduzida, se ndo representassem pretensdes de formacgao para a elite dirigente,
os projetos eram permitidos e incentivados. Nesse sentido, as Faculdades de Filosofia
constituiram parte significativa do projeto educacional para o ensino superior, desde que
mantivessem um carater de formacao profissional restrita e dividiam as profisses em funcado
das classes as quais serviriam. Caso fossem bem apropriadas pelas classes dominantes locais,
poderiam ser expandidas até que se tornassem, de fato, universidades. Se nao, lograriam
padecer como institutos isolados.

Portanto, diferente do apresentado no estudo de Attab (1973, p. 15-18), ao se analisar
os documentos de criacdo da faculdade em um contexto amplo, pode se considerar a
instituicdo ndo apenas um “fenémeno local”, adequado aos interesses dos grupos politicos
influentes da cidade, que argumentavam a importancia de dar ao municipio nova condicdo
cultural e status social frente ao desenvolvimento paulista, ou mesmo, que a iniciativa de
politicos e intelectuais locais culminavam na proposta de um projeto pioneiro. A FAFI era mais
uma instituicdo interiorana que expressava as contradicdes do periodo populista, em que as
pressdes regionais e locais, por vezes, se confrontavam ao mesmo tempo em que convergiam
com as politicas para o ensino superior estadual e nacional.

De acordo com o panorama histérico do periodo, no qual se generalizavam as politicas
populistas, as FFCL representavam um projeto educacional que tinham em sua concepgdo
original ndo apenas o papel de instituicdes formadoras das elites locais, mas também eram
concebidas como fontes irradiadoras da ideologia liberal e avanco civilizatério nos centros
urbanos, importantes nichos eleitorais e de aliangas politicas. Com a ampliacdo do alcance da

imprensa, as discussdes sobre as propostas politicas disputadas entre os diferentes grupos das
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classes dirigentes serviam tanto como canal ideolégico, como para concorrer por verbas e
beneficios estatais, que garantiam suas bases eleitorais e econdmicas. As “universidades”, ou
as faculdades isoladas, representariam status intelectual e simbolo de poder econ6mico para
a burguesia nacional, além de instrumento politico e oportunidade de formacdo dos jovens,
na crescente disputa pelo dominio do aparato estatal.

Vaidergorn (1995) relata que, desde o inicio de seu funcionamento até sua
estadualizacao, a FAFI organizou-se politica e didaticamente de forma diferenciada de outras
instituicdes de ensino superior e se empenhava para ndo ser mais um “instituto isolado”,
inserindo-se nos debates e movimentos reformadores. Durante os anos 1959 e 1961, a
instituicdo se envolveu nas discussdes a respeito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), o que culminou na adesdo de boa parte do seu corpo docente e do CAF a Campanha
em Defesa da Escola Publica. Como a instituicdao sofria com as implicagdes diretas das politicas
publicas estaduais e nacionais para o ensino superior, professores e estudantes construiam
ndao apenas no discurso, uma experiéncia que respaldasse uma proposta de Reforma
Universitdria: organizava-se por departamentos, tinha representacdo paritaria em alguns
espacos e promovia inUmeras atividades extracurriculares, sendo esta, mais tarde,
considerada a dimensao extensionista da universidade.

Com o aporte financeiro dos dois Planos de A¢ao do governo estadual e com a dire¢ao
de Jodo Dias da Silveira, a FAFI conseguiu se estruturar e organizar melhor a partir de 1962.
Os professores, entusiasmados com os resultados das primeiras turmas formadas e com
alguma experiéncia acumulada quanto a organiza¢ao departamental e a articulagdo com os
estudantes na parte didatica-administrativa, impulsionaram um projeto que passou a
sustentar, na posicao deste estudo, a verdadeira singularidade da instituicao. De acordo com
a principal hipdtese da pesquisa, aquilo que alguns autores chamaram de “experiéncia de
reforma universitaria” ndo teria sido o principal motivo de seu desmantelamento com o golpe
civil militar. O fato que teria sido mais relevante como justificativa para a intervencao foi a
institucionalizacao de um projeto politico pedagdgico de formacdo de professores articulado
com os movimentos sociais e populares, com criticas a formacdo social brasileira.

No IPM da FAFI de S3o José do Rio Preto, os aspectos mais explorados nos depoimentos

dos acusados de subversdo pelos militares foram o envolvimento de professores e estudantes
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nos seguintes movimentos educacionais: projetos de alfabetizacdao popular, realizagdao de
eventos politico-culturais contestatérios e relacdo das praticas pedagdgicas e culturais da
faculdade com as criticas aos projetos dominantes. No inquérito, os militares exigem que
todos os acusados e testemunhas contem se tinham relagdo com as atividades do MCP e o
GRUTA, com politicos e organizages de esquerda e, principalmente com um movimento de
trabalhadores rurais de Santa Fé do Sul. Eles teriam causado furor nas ruas da cidade na
ocasido de uma manifestacao da Campanha em Defesa da Escola Publica e conferéncia do
professor Florestan Fernandes. Mas o inquérito explora de forma especifica a relacdo de
estudantes e professores com a Ag¢do Popular (AP), organizacdo de esquerda considerada
“perigosa” no contexto de efervescéncia politico-cultural do periodo.

A articulagdo com os movimentos sociais se deu em varios momentos, desde a
estadualizacdo da FAFI, e comp6s uma preocupacdo politica e pedagdgica fundamental:
materializar como fun¢do do ensino superior a defesa do acesso a toda populacao brasileira a
educacdo publica, laica, gratuita e de qualidade. Para tanto, estudantes e professores se
envolveram, principalmente, em trés movimentos: na Campanha em Defesa da Escola Publica,
por ocasido das discussdes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), promulgada em 1961; No
movimento pela Reforma Universitaria, dentro das Reformas de Base, construido desde o final
dos anos 1950 e que continuou mesmo apds o golpe de 1964 até 1968, quando foi instituida
a Reforma Universitaria sob as leis do regime; no Movimento de Cultura Popular promovido
pelo Movimento Estudantil e pela Acdo Popular, junto a politica da Juventude Universitaria

Catolica (JUC) nacional e internacional.
Projeto politico-pedagdgico transformado em crime

Os anos anteriores a instalacdo da ditadura civil-militar foram marcados por intensas
disputas no campo ideoldgico. As instituicdes e grupos empresariais que desejavam manter o
pais integrado ao capital monopolista, a fim de salvaguardar os acordos comerciais e
financeiros com outros paises, construiram um poderoso aparato politico e mididtico que
disseminava a aversao ao comunismo e fortalecia a politica de Seguranga Nacional. Junto aos
Estados Unidos, esses grupos estabeleceram programas e estratégias de guerra para o
combate ao que considerassem ameacgador a ordem vigente, inclusive, criando um ambiente
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hostil a presidéncia de Jodao Goulart. A burguesia nacional, completamente integrada ao
sistema de acumulacgdo e internacionalizacdo do capital, tentava barrar o avanco organizativo
e de politizagdao que atravessava a classe trabalhadora, a qual questionava diretamente para
onde iam tantas riquezas produzidas se existiam tamanhas desigualdades no campo e na
cidade.

A Guerra Fria trazia consigo a disputa pela dominacdo econ6mica e politica mundial
entre os blocos capitalista e socialista, enquanto nos paises onde o capitalismo havia crescido
e comecava a entrar em crise, como no Brasil, a classe trabalhadora questionava o
imperialismo e o internacionalismo na economia. Uma onda nacionalista, mesmo dentro da
esquerda, tomou conta daqueles que queriam ver o pais mudar e imbuidos de um espirito
reformista, clamavam por medidas estatais mais contundentes. Os projetos de
desenvolvimento nacional estavam em disputa e a reagdo seguia no encal¢o dos movimentos
estudantil, operario e camponés, que se articulavam cada vez mais por meio dos movimentos
de cultura popular, os quais por mais revoluciondrios que parecessem, defendiam
conjunturalmente as Reformas de Base como via para a transformacdo da realidade brasileira.
Fortalecer o estado democratico e nacional parecia a saida para os trabalhadores, os quais aos
poucos davam conta de que o capitalismo monopolista no Brasil estava plenamente
consolidado.

Os Estados Unidos, interessados em barrar o avanco das forcas de esquerda na
América Latina, investiam financeira e tecnicamente nestes paises, estabelecendo
oficialmente “ajuda” pelo acordo chamado “Alianga para o Progresso”, a partir de 1961,
componente da politica anticomunista de John F. Kennedy. Esse acordo foi travado apds a
Carta de Punta Del Este, na qual varias nag¢des latino-americanas convergiram em um pacto
de superacdo do subdesenvolvimento. Ele, no entanto, permitia que os EUA interferissem nas
politicas sociais desses paises e fomentava o fortalecimento do capitalismo.

Dreifuss (1981, p. 80-81) expGe também que a Escola Superior de Guerra, um dos eixos
de formacdo de intelectuais militares e que ocupavam posicdes e cargos politicos chave, teria
sido a principal instituicdo responsavel pela formacdo e constituicdo ideolégica dos grupos
que instalaram o regime civil-militar em 1964. Por compartilhar de interesses com as

empresas multinacionais, pois boa parte dos militares detinha capital financeiro e fundiario
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no Brasil, os intelectuais da Escola Superior de Guerra foram treinados nos EUA e tinham como
funcdo garantir que ndo houvesse conflitos entre qualquer tipo de cooperacgao Brasil-EUA com
as “forgas subversivas”. Além disso, o autor relata o papel do Programa de Assisténcia Militar,
gue visava assegurar a “existéncia de forcas militares e paramilitares suficientes para
combater a subversdo comunista, a espionagem, a insubordinacdo e outras ameacgas a
seguranca interna”.

Ainda de acordo com o mesmo autor, recorde-se que outras formas organizacionais
defenderam os interesses civis e militares empresariais nesse periodo de constru¢do de um
projeto tecnocratico. Com interesses comuns, elas seriam as responsaveis pela “quebra ou
esvaziamento do corporativismo associativo”, tipico do sistema populista. Essas organizacées
seriam os escritérios tecnoempresariais (Consoércio Brasileiro de Produtividade - CBP,
Companhia Sul-Americana de Administracao e Estudos Técnicos - CONSULTEC), associa¢des
de classe empresariais renovadas (Federacdo das Industrias do Estado de Sdo Paulo - FIESP,
Centro de Industrias do Estado de Sdo Paulo - CIESP, American Chambers of Commerce,
Conselho Nacional de Classes Produtoras - CONCLAP, Associacdo Brasileira das Industrias de
Base - ABDIB) e grupos de a¢do com o propdsito de defesa da “modernizagdo conservadora”,
como o Instituto Brasileiro de Acdo Democratica (IBAD). O IBAD junto ao Instituto de Pesquisas
e Estudos Sociais (IPES) foram as instituicGes anticomunistas que produziam material,
financiavam com dinheiro norte americano, particular e publico, e nas quais se formava uma
intelectualidade que realizava pesquisas com o objetivo de combater o idedrio do Instituto de
Sociologia e Estudos Brasileiros (ISEB) e de outras frentes desenvolvimentistas, assim como
para perseguir as organizagdes de esquerda.

A articulagdo militar-empresarial se dava também no campo politico parlamentar, no
qgual os partidos de maioria nos governos eram a Unido Democratica Nacional (UDN) e o
Partido Social Democratico (PSD), sendo principalmente o primeiro composto por
empresarios, latifundiarios e banqueiros, representantes dos interesses do grande capital e
dos quais varios deles ocupavam altas e médias patentes militares. Esses aparatos se
articularam dentro e fora das instituicGes estatais ditas “democraticas” para construir uma
paranoia quanto a possibilidade de um golpe comunista, que seria levado a cabo pelo Partido

Comunista Brasileiro (PCB) e outras organizacdes de esquerda e legitimado pela presidéncia
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de Jodo Goulart. Esses argumentos teriam “justificado” a interven¢ao militar em 1964, como

III

forma de manutengao da “ordem democratica nacional” e de afastamento de um “governo
comunista”.

As manifestagdes massivas se multiplicavam tanto na ala de defesa das reformas e
direitos dos trabalhadores como na defesa dos costumes tradicionais e da propriedade
privada. Essa polarizacdo ficou expressa em duas grandes mobiliza¢gdes: no Comicio de Jango
na Central do Brasil, no Rio de Janeiro, em 13 de margo de 1964, em que reuniram milhares
de pessoas em defesa das reformas de base; e na Marcha da Familia com Deus pela Liberdade,
de 19 de marg¢o, em Sao Paulo, que também concentrou aproximadamente 500 mil pessoas
das classes média e alta, mobilizadas pelas associacdes femininas com o apoio do IPES e do
governo de Adhemar de Barros, contra o comicio de Jodo Goulart. Além disso, de acordo com
Dreifuss (1981), a burguesia golpista havia montado frentes de estudos nos anos anteriores,
amparadas nas pesquisas do IPES e IBAD que ampliaram seu aporte ideoldgico frente as
reformas de base propostas pelo governo. Portanto, o reformismo foi combatido como se
fosse uma das expressbes do comunismo, pois as Reformas de Base eram pontos
convergentes do apoio das oposicdes e grupos de esquerda ao governo Jango.

Depois de meses de propaganda anticomunista e de defesa do patriotismo,
construindo uma base social e politica para assumirem o poder, os militares amparados pelo
empresariado resolveram agir: no dia 31 de marco, partindo de Juiz de Fora (MG), o General
Mourdo Filho mobilizou suas tropas para seguirem rumo a capital do pais. Esse fato levou as
forcas armadas a se orientarem para ficarem alertas a qualquer reagdo do governo Jodo
Goulart e acionarem até mesmo tropas norte-americanas, que estavam dispostas na costa
brasileira para assegurar o golpe. Nao foi preciso agir, pois as instituicdes estatais brasileiras
logo ficaram cientes do novo estado autoritario e Jango se retirou para o exilio.

Em S3o José do Rio Preto, as investidas conservadoras aos movimentos sociais ndo
foram diferentes e a FAFI representava um nucleo no qual todos os movimentos se
aglutinavam ou se viam representados nas atividades do CAF, GRUTA e MCP. A Faculdade
tornou-se imediato alvo dos golpistas, que sabendo da atuacdo desses grupos dentro da
instituicdo e na regido, ndo esperaram qualquer esboco de organizacao dos professores e

estudantes para agirem. Autoridades locais articuladas com as forgas policiais esperavam o
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momento oportuno para intervir no projeto da instituicdo. Construida a ideia de que a
Faculdade guardava a atuacdo de grupos “comunistas” organizados, expressa nas falas e
meios de comunicagado locais, publicizadas nas ruas e nos lares dos familiares dos estudantes
e influenciada ideologicamente pelo contexto geral, ndo houve oposi¢cdo quanto a invasdo do
prédio e a prisdo de professores e estudantes.

As denuncias de subversdao que sobrevieram a essa situacdo foram acolhidas pelos
militares, que tinham a seu favor a Lei de Seguran¢a Nacional. Mas as denuncias formais
parecem ter vindo de contribuidores e inimigos de longa data: as primeiras testemunhas de
acusacao foram Daud Jorge Simao, os professores Celso Abbade Mourao e Luiz Dino Vizotto,
antigos opositores internos do grupo de professores que dirigiam as mudancas politico-
pedagédgicas na FFCL. Estudantes de orientacdo conservadora também aproveitaram a
situagdo para delatar professores e colegas de curso envolvidos no movimento estudantil.

Ao se ter contato com o IPM que investigou o caso da FFCL de Sdo José do Rio Preto,
percebe-se uma articulagdo anterior a intervencao, pois, no dia 12 de abril, a policia ja estava
preparada para invadir a faculdade, prendendo varias pessoas. Logo em seguida, invadiu a
sede do MPC, do CAF, do GRUTA e a casa do professor Franz W. Heimer. Nesses locais foram
apreendidos todos os documentos, livros, cartas, cartazes e panfletos dos grupos. Os autos de
busca e apreensdo desses locais, assim como os documentos sobre a AP foram
propositalmente colocados na abertura do processo, para justificar o indiciamento de Heimer
como mentor e lider dos projetos subversivos existentes na faculdade. Essa informacdo se
explicita no parecer que encerra o primeiro volume do processo, no qual o delegado José
Domingos Ferreira encaminha para o DEOPS de S3o Paulo, no dia 24 de abril de 1964, o pedido
de acompanhamento do processo por terem se confirmado a existéncia de “atividades

IH

subversivas na FAFI”. O texto diz o seguinte.

As diligéncias encetadas para a apuracdo de possiveis praticas
subversivas por professores da Faculdade de Filosofia desta cidade de
Sdo José do Rio Preto, nesta altura, j3 permitem admitir que o
movimento de AP, desenvolvido nesta entidade estudantil, por alguns
professores e coordenado pelo professor Franz Heimer, ja se
encontrava em fase de a¢do, quer através do MPC e GRUTA, érgdos
dos estudantes locais.

Quanto ao propdsito subversivo, basta dizer que esse movimento
outro fim ndo possuia se ndo transformar a estrutura sécio econémica
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do pais, até mesmo pela violéncia. A simples consulta de seu
documento base e de boletins distribuidos por esse érgao, a simples
declaracao do professor Franz e do Sr. Ethevaldo de Mello de Siqueira,
e finalmente o apoio que tal movimento recebia dos érgaos federais,
entdo subordinados ao Sr. Jango Goulart, revelam quao sérias seriam
as consequéncias desse movimento (BRASIL, v. 1, p. 248, 1971).

Pela diversidade de questdes sobre a FAFI expostas nos depoimentos, poderiam ser
extraidas varias linhas de investigacdo, mas as principais referéncias se ddo em torno da
hipdtese de que a FFCL abrigava um grupo de professores articulados ao PCB e ao governo de
Jodo Goulart, os quais coordenariam os estudantes em atividades em prol da “transformacao
da sociedade brasileira para o regime comunista”. Mas, apesar das delacdes e afirmacdes das
testemunhas sobre a ligacdo das atividades de Heimer e do MPC com a AP, além da
confirmacdo de ex-estudantes do CAF e GRUTA as propostas de reformas de base, percebe-se
uma exposicao sobre o enredo no qual se reforcava a ideia de que estas organiza¢des seriam
realmente perigosas e estariam muito bem organizadas e armadas, prontas para uma
insurrei¢ao, a ponto de ameagarem a ordem local e nacional.

No entanto, quando se analisa mais detidamente os documentos da AP e os
depoimentos dos volumes subsequentes, percebe-se que os militares ndo obtiveram
concretamente provas de tais fatos. Nao provam que esses movimentos teriam conseguido
uma insercdao nos meios operarios ou dos trabalhadores rurais, a ponto de avancarem na
mobilizagdo, agitacdo e organizacao dos trabalhadores contra a ordem burguesa, muito
menos de que estariam armados e preparados para qualquer revolta.

A pesquisa permitiu o acesso a inumera quantidade de documentos disponiveis a
respeito da histéria da FAFI de S3o José do Rio Preto, os quais contam de forma complexa,
como se deram os conflitos e disputas antes, durante e depois da intervenc¢do da ditadura
empresario civil-militar na instituicdo. No entanto, priorizou-se responder por que essa
intervencdo se deu e por que foi tdo imediata a instalacdo do regime ditatorial. Percebeu-se,
diante disso, que antes mesmo do desmonte da Faculdade, a midia e alguns representantes
das classes dominantes locais preocuparam-se em construir uma “mistica” em torno da
instituicdo, disseminando que a mesma era um “centro comunizador” na regido, que tinha
professores atuantes em movimentos politicos de esquerda e que doutrinavam os estudantes
contra as instituicGes democraticas. Assim como o IPES e o IBAD, a burguesia e a

intelectualidade conservadora local se apropriaram bem dos meios de comunicacdo para
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difundir a desqualificagao da esquerda, enquadrando a FAFI dentro dessa doutrinagao.

N3o era propdsito da pesquisa realizar o relato dos depoimentos e testemunhos
contidos no IPM, pois a intengdo nao era discutir o quao comunistas seriam ou ndo os
professores e estudantes da FAFI e se eles admitiram suas posi¢Ges aos policiais. Mas por fim,
considerou-se o quanto esses depoimentos poderiam ser Uteis para mostrar o entendimento
dos professores e estudantes de suas ac¢des politicas como sendo subversivas, ou mesmo, do
guanto seus envolvimentos com os movimentos sociais e educacionais poderiam ser usados
contra sua “liberdade de cdtedra” ou de “pensamento”.

Para a maior parte dos professores e estudantes indiciados, os debates e envolvimento
nos processos educativos e reivindicativos faziam parte de uma nova proposta de formacao
de cursos superiores, dentro de uma democracia, na qual se exercia o livre pensar e expressar,
em que se defendia a igualdade de condig¢des e direitos de ensino e aprendizagem da cultura
nacional. O fato de serem veiculadas noticias e correrem boatos quanto a faculdade ser
comunista causava desconforto em alguns, mas desagradava principalmente aos professores
que foram acusados de subversdo, pois se defenderam como nacionalistas e/ou social
democratas.

Esse jogo politico de desqualificacdo do projeto institucional em curso durante os
primeiros anos de existéncia da FAFI foi a forma encontrada por autoridades locais de
retomarem o controle da instituicdo, perdido quando a mesma deixou de ser municipal para
tornar-se estadual, em que ndo vigoravam as influéncias diretas da burguesia local. E mesmo
os governos estadual ou federal se isentaram da responsabilidade quanto a existéncia da FAFI,
colocando-a numa condicdo de auto sustentacdo ou morte. Quanto “mais publica e menos

III

estatal” a faculdade se tornava, mais reacdao se obtinha de politicos e intelectuais
conservadores locais, os quais ndo a viam como produto e fim de seus anseios de projecao
politica e de formacao de intelectuais da burguesia regional. Mas até que ponto, de fato, os
professores da FAFI, por mais progressistas que fossem, conseguiram isold-la das
determinacdes e ditames do capitalismo, em suas mais diversas facetas? Ou mesmo, o quanto
eles tinham o propdsito de torna-la uma instituicao de superacdo da educacdo capitalista?

Defender mudancgas politicas, sociais e culturais no Brasil, ensinar conteuldos criticos e

falar das perspectivas socialistas ndo garantiam, por si s6, a formacao de revoluciondrios ou
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mesmo, ndo tornava a FFCL de Sdo José do Rio Preto um centro comunizador. Incentivar a
participacdo dos estudantes em projetos de educacdo popular e valorizacdo da cultura e arte
nacionais ainda menos: educava-se mais para a aquisicao de uma identidade brasileira do que
para uma consciéncia de classe internacionalizada. Lovisolo (1990, p. 14-15) expde essa
conciliagdo entre interesses antagonicos, na qual dentro das praticas de educagao popular o
povo assumiria o lugar da pureza, do pertencimento a terra, enquanto os intelectuais
assumiriam uma posi¢ao de distanciamento, desenraizamentos, implicando numa “mitologia”
entre os seres que seriam os articuladores de um pensamento autbnomo, genuinamente
brasileiro.

Lovisolo (1990, p. 16-17), quando trata dessa mitificacdo do processo de construcao
da educacdo popular no Brasil, que colocaria os intelectuais ndo como classe, mas como
“expectadores ou aliados”, comprometidos com a classe trabalhadora ou com os capitalistas,
o que indicaria mas ndo explicaria, serem os intelectuais “os Unicos privilegiados a escolher os
aliados e, com isto, o lugar na histéria que, para os outros esta predeterminado”. Portanto, os
estudantes e professores, ou intelectuais da FAFI, como categorias dominantes dentro da
instituicdo, tendo escolhido aliar-se a classe trabalhadora, estariam submetidos as
contingéncias de seu papel contraditério de representantes do projeto educacional burgués,
a servico do Estado, com dominio linguistico, econdmico, cultural e psicolégico diferenciado.
No entanto, essa opg¢ao selou seus destinos, num momento no qual o conhecimento e a
criticidade “precisavam” dar lugar ao tecnocratismo e eficiéncia produtiva.

O que estava em jogo era a transformac¢dao da educa¢ao num poderoso nicho de
reproducdo ideoldgica e mercadoldgica, afinada com os ditames do capitalismo global. Todas
as instituicdes de ensino superior vinham sendo observadas e monitoradas por drgdos de
investigacdo politica, os quais tinham como suporte o complexo IPES/ESG e um projeto bem
articulado de infiltracdo de agentes no movimento estudantil e nas organizacbes em que a
intelectualidade tinha acesso. A polarizacdo politica e as doutrinas de controle capitalistas
passaram a monitorar todo e qualquer meio de propagacao politica e vigiavam os jornais, as
escolas, as periferias. Todo o conteddo midiatico era controlado, antes mesmo do golpe, pelos
aparatos militares e civis burgueses para que veiculassem noticias anticomunismo e

defendessem a familia, a religido, a propriedade privada e o estado nacional.
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Assim que se instalou a ditadura empresarial civil-militar, varias instituicdes e
entidades foram invadidas, destruidas e desmontadas, ndo sendo a FFCL de S3o José do Rio
Preto o Unico caso do interior de Sdo Paulo. Como conta Sanfelice (2008, p. 37; p. 83-84), a
sede da UNE foi invadida e incendiada no Rio de Janeiro também no 12 dia do regime. A UNB
sofreu a primeira intervenc¢do, a primeira entre trés que ocorreram durante o regime. Essa
ocorreu em 9 de abril, quando tropas do exército do Mato Grosso sitiaram a universidade e
Anisio Teixeira foi demitido imediatamente da sua direcdao. O ISEB foi extinto e toda a
intelectualidade perseguida. O Plano Nacional de Alfabetizacdo foi liquidado em 14 de abril
de 1964, sendo todo o material do Movimento de Educa¢dao de Base (MEB) apreendido, as
verbas cortadas e os monitores perseguidos. Os Centros de Educacdo Popular no Nordeste
foram fechados e seus integrantes presos e processados. Cunha e Gdes (1991, p. 37-38)
relatam que os integrantes da Campanha “De pé no chdo também se aprendem ler”, no Rio
Grande do Norte, permaneceram presos por seis meses, 0s acampamentos foram
abandonados e sua biblioteca queimada.

A intervengao e a abertura de sindicancia contra os professores da FAFI tornaram-se
parte da regra e ndao excecdo. Configurou-se, portanto, numa medida oportunista de
construcdo de provas que ndo existiam antes, do envolvimento dos professores, que
coordenavam a instituicdo, na articulagcdao de um golpe comunista. A falta de provas materiais
para justificar uma intervencdo antes de 1964 fez que, com a instalacdo de um Estado
militarizado, pessoas com interesses em recobrar a instituicdo em nome das classes
dominantes locais, pudessem fazé-lo sem que houvesse reacao legal amparada pelo governo
federal. Além disso, o IPM aberto, assim como as demissdes funcionaram como processo
repressivo na instituicdao e na cidade, fazendo com que os estudantes e demais professores da
Faculdade tivessem que se manifestar publicamente contra ou a favor do novo regime. Criou-
se, portanto, o mito para se criar a prdpria solugdo para ele: a repressao.

O departamento de Pedagogia foi o mais prejudicado. De acordo com varias
testemunhas (professores da USP e ex-estudantes), as disciplinas e direcdo da faculdade
foram assumidas por pessoas com competéncia duvidosa. As atividades do GRUTA e MPC
foram extintas e o CAF foi transformado em DAF apds a Lei Suplicy de Lacerda n. 4.464, de 9

de novembro de 1964, quando, de acordo com Sanfelice (2008, p. 93-95), as entidades
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estudantis passaram a ser subordinadas as dire¢es das instituicdes e 6rgados superiores, com
sua presidéncia escolhida e ndo mais eleita livremente pelos estudantes.

Mesmo com tudo isso, encontraram-se relatos de que os antigos estudantes e alguns
professores ainda mantinham o espirito de contestacdo e recusavam-se a aceitar os ditames
da ditadura. Em suplemento especial do jornal local Didrio da Regido (2012) diz-se que o CAF
mantinha seu vinculo com a UNE, mesmo na clandestinidade e isto viria a ser motivo para
manter o Sistema Nacional de Informacao (SNI) conectado aos rumos da instituicdo até o final
do regime ditatorial.

A organiza¢dao em departamentos foi mantida até a Reforma Universitaria de 1968, os
cursos foram reconhecidos e uma comissdo criou um novo estatuto em 1966, que apds
algumas alteragdes, vigorou de 1968 até 1971, quando foi refeito mediante as novas diretrizes
para a educacdo. A partir de 1966, foi criada a Congregacdo pelo Conselho Estadual de
Educacdo e a faculdade foi enquadrada, definitivamente, no Sistema de Institutos Isolados,
sendo mais tarde, em 1976, incorporada ao projeto da Universidade do Estado de S3o Paulo
“Julio de Mesquita Filho”, sem o curso de Pedagogia, mas com uma histdria que o regime

obscurantista ndo conseguiria apagar.
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RESUMO: O presente ensaio discute o trabalho docente do professor de
matemadtica em uma perspectiva histérico-cultural no movimento formativo da
construcdo da identidade e da profissionalizagdo desse professor. Constituido por
meio de estudos tedricos, tem-se como objetivo elucidar as possiveis relagdes que
podem ser observadas entre o trabalho docente e a construg¢ao da identidade do
professor de matemadtica na proposta de apresentar algumas determinagdes
sobre o trabalho — em uma perspectiva marxiana — trabalho docente, identidade
e formagdao em movimento do professor de matemadtica. O texto apresenta uma
andlise com elementos do método histdrico-dialético que indicam possiveis
relacdes entre o profissional e a formagao continuada que contribuem para a
constituicdo da identidade docente do sujeito que ensina e organiza o
conhecimento escolar em matematica por meio de sua atividade principal.

Palavras-chave: Trabalho Docente. Formacdo em Movimento. Identidade
Profissional. Professor de Matematica.

TEACHING WORK: FORMATION AND CONSTRUCTION OF THE IDENTITY OF THE

MATHEMATICS TEACHER
ABSTRACT: The present essay discusses the teaching work of the mathematics
teacher in a historical-cultural perspective in the formative movement of the
construction of the teacher's identity and professionalization. The purpose of this
study is to elucidate the possible relationships that can be observed between the
teaching work and the construction of the identity of the mathematics teacher in
the proposal to present some determinations about: work - in a Marxian
perspective - teaching work, identity and moving formation of the mathematics
teacher. The text presents an analysis with elements of the historical-dialectic
method that indicate possible relations between the professional and continuous
formation that contribute to the constitution of the teaching identity of the
subject that teaches and organizes the school knowledge in mathematics through
its main activity.

Keywords: Teaching. Training in Movement. Professional Identity. Professor of
Mathematics.
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TRABAJO DOCENTE: FORMACION Y CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD DEL
PROFESOR DE MATEMATICAS

RESUMEN: El presente ensayo discute el trabajo docente del profesor de
matemadticas en una perspectiva histdrico-cultural en el movimiento formativo de
la construccién de la identidad y de la profesionalizacidon de ese profesor. En el
caso de los profesores de matematicas, el profesor de matematicas en la
propuesta de presentar algunas determinaciones sobre: trabajo - en una
perspectiva marxiana - trabajo docente, es un objetivo de elucidar las posibles
relaciones que pueden ser observadas entre el trabajo docente y la construccion
de la identidad del profesor de matematicas en la propuesta de presentar algunas
determinaciones sobre: trabajo - en una perspectiva marxiana - trabajo docente,
identidad y formacidon en movimiento del profesor de matematicas. El texto
presenta un analisis con elementos del método histérico-dialéctico que indican
posibles relaciones entre el profesional y la formacién continua que contribuyen a
la constitucion de la identidad docente del sujeto que ensefia y organiza el
conocimiento escolar en matematicas a través de su actividad principal.

Palabras clave: Trabajo Docente. Formacion en Movimiento. Identidad
Profesional. Profesor de Matematicas.

O presente ensaio apresenta como problematica uma das categorias marxianas mais
relevantes — o trabalho — com foco, neste estudo, no movimento do trabalho docente do
professor que ensina matematica. Tem-se como questdo: o que caracteriza o trabalho
docente e como se constitui o processo de construcdo da identidade do professor de
matematica? Para responder tal questionamento, objetiva-se elucidar as possiveis relagdes
gue podem ser observadas entre o trabalho docente e a construcdo da identidade do
professor de matematica na proposta de apresentar algumas determinagdes sobre o trabalho,
em uma perspectiva marxiana, o trabalho docente, a identidade e a formagao em movimento
do professor de matematica.

Na tentativa de responder a questdo supracitada e alcancar o objetivo exposto,
iniciam-se algumas reflexdes tedricas sobre o conceito de trabalho, sobretudo o trabalho
docente do professor de matematica, que sugere constantes aprendizagens, apropriacdes e
objetivacdes, além de reflexdes sobre sua propria acao (praxis), frente a grande diversidade
do mundo atual em constantes transformacgdes. Diante desse panorama, sobre o trabalho
docente do professor de matematica, percebe-se que o trabalho docente esta relacionado a
iniumeros fatores e elementos, que dizem respeito a questdo da identidade docente, também
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em constante movimento, que surge e ressurge ao longo da carreira profissional.

No movimento de compreender um pouco a realidade profissional do professor de
matemadtica e as relagdes entre formacao, identidade e trabalho docente realizou-se uma
busca, no més de maio deste ano, com o termo “identidade profissional do professor de
matemadtica” no portal de periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), encontrando no periodo compreendido entre 1998 a 2018 — que era o
periodo em que a busca do site se limitava a pesquisa de produgao textual —, um total de 211
trabalhos, entre estes: artigos cientificos, dissertacdes e teses. Filtrada a busca para o ultimo
triénio, na tentativa de encontrar pesquisas mais recentes sobre a tematica, ou seja, o que
havia de producdo mais atual, encontram-se 52 trabalhos, nos quais nenhum destes esta em
confluéncia com a perspectiva histérico-cultural aqui evidenciada. Desse modo, considera-se
0 ensaio relevante as pesquisas sobre essa temdtica no sentido de contribuir sobre o tema em
guestao.

O texto é organizado estruturalmente por meio de determinagdes sobre a categoria
de trabalho e trabalho docente — entendido como Atividade mediada pela coletividade, que
pode humanizar o homem, havendo nele a possibilidade de transformar-se e transformar a
realidade, diferenciando-o dos demais — seguido de determinacdes sobre o processo de
identidade e identidade docente e as possiveis relagdes com o trabalho do professor de
matematica em seu movimento formativo, de trabalho e identidade em uma perspectiva
histérico-cultural. Caracteriza-se o termo Atividade nas ideias da psicologia pedagdgica
soviética proposta por Leontiev (1983), entendida por alguns pesquisadores como Teoria da
Atividade, na qual a Atividade é o que pode viabilizar ao homem tornar-se humano.

Segundo Leontiev (1983), a vida humana é um conjunto de atividades que vao
substituindo umas as outras, e que, ao longo do desenvolvimento ontogenético/filogenético,
ha trés atividades principais: jogo (atividade principal da crianca), estudo (atividade principal
dos sujeitos em idade escolar) e atividade de trabalho (na fase adulta do sujeito), a esta ultima
atividade proposta por Leontiev (1983) da-se maior evidéncia devido a sua percepcdo e
determinacdo proposta por Marx (1988), que esclarece ser o que possibilita ao homem a
superacao dos status quo e as suas possiveis transformacdes. Desse modo, compreende-se o

trabalho do professor e o seu processo de construcdo de identidade, neste ensaio, como um
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movimento humano que estd impregnado de Atividade humana. Nessa perspectiva,
apresentam-se, por meio de um didlogo tedrico, reflexdes sobre a construcao da identidade
do professor de matemdtica, com uma investigacdo do que é identidade e como ela é
construida ao longo do tempo, sinalizando que ela estd relacionada: a formacao, a vivéncia,
aos estudos, as pesquisas, aos lugares e aos espacgos que o professor de matematica ocupa ao
longo de sua vida, percebendo o processo de identidade como um movimento continuo e em
um constante vir-a-ser.

Finaliza-se o ensaio com uma analise sobre o conceito de trabalho docente do
professor de matemadtica, compreendendo as relagbes entre a atividade de trabalho proposta
pelo professor na organizacdo do ensino, que é o objetivo principal dele ao: organizar,
planejar, criar espagos, momentos e vivéncias para que seus estudantes se apropriem do
conhecimento matematico historicamente elaborado pela humanidade — e o processo do
professor na construcdo de sua identidade. A organizacao do ensino quanto: as escolhas, aos
modos, aos processos, aos recursos e a forma diddtica que o professor desenvolve durante
sua aula estd condicionada a sua subjetividade, sua formacdo, sua identidade e sua
profissionalidade que é mutdvel e passivel de transformagées constantes por meio de suas

acoes e suas reflexdes sempre em movimento.
O trabalho docente do professor que ensina matematica

O que determina o trabalho docente do professor de matematica? Tal pergunta pode
fomentar ao leitor outro questionamento fundamental: o que é trabalho? Sobretudo em uma
sociedade que apresenta um sistema capitalista que promove substancialmente a alienagao
do trabalho e a producdo visando o lucro e o acimulo de capital de poucos privilegiados.

Sobre o que é trabalho, parte-se do pressuposto de que o homem constréi sua histéria
e deixa suas marcas na sociedade por meio do seu trabalho — atividade principal dos sujeitos
em fase adulta. O trabalho humano nao alienado é sempre intencional, motivado por uma
necessidade que pode humanizar o homem. E por meio do trabalho que é possivel reproduzir
as formas como a sociedade organizou a vida humana, e, em uma perspectiva marxiana, ndo
somente reproduzir, mas, também, transformar as condi¢des objetivas da vida humana.

Asbahr e Sanches (2006) definem o trabalho como: “[...] uma atividade libertadora da
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humanidade, pois tem como caracteristica propiciar a transcendéncia da condicdo natural. Ao
superar a natureza por meio do trabalho e por ser ético, ser de vontade, o homem constroéi
sua histéria” (p. 58-59). Nessa perspectiva, o trabalho é considerado como um processo que
pode ocasionar a transformacdo, havendo uma superacdo de condicdo atual, que age
intencionalmente nas necessidades objetivas para qualificar a vida de forma geral.

Para Mascarenhas (2002), o trabalho é a esséncia da hominidade, é sindbnimo da
onipoténcia humana, é o que pode nos distinguir dos outros animais, sendo possivel somente
na coletividade, partindo sempre de um modo de satisfazer uma necessidade, de modo a dar
continuidade a propria existéncia. “O trabalho aparece ao homem como um meio para a
satisfacdo de uma necessidade, a necessidade de manter a existéncia” (MASCARENHAS, 2002,
p. 49). O trabalho é compreendido como uma atividade social, que pode manter, reproduzir
e transformar a existéncia do homem, consequentemente, mantém a existéncia da sociedade,
dando a ideia de coletividade. Desse pressuposto, todo trabalho ndo alienado é producdo
social e coletiva, até mesmo o trabalho individual que, aparentemente, ndao parece ser
coletivo, particularmente, ja foi ou é fruto de alguma producdo anterior realizada pela
humanidade, como apresentam Asbahr e Sanches (2006).

Compreende-se o trabalho por meio de trés elementos principais, assim como
proposto por Asbahr e Sanches (2006).

* O objeto de trabalho: o que se tem e sera transformado;

e O instrumento de trabalho: media¢dao entre homem e objeto de trabalho;

e A forca de trabalho.

Pensando no trabalho docente, os dois primeiros elementos estdo relacionados as
condicbes objetivas do trabalho necessarias para produzir. O Ultimo elemento esta
relacionado as condic¢des subjetivas, ou seja, a subjetividade do préprio homem.

Na docéncia, a atividade principal do professor é ensinar, cujo objeto do trabalho é o
ensino dos conceitos historicamente elaborados pela humanidade, relacionados com os
conteudos destinados a aprendizagem dos estudantes. Os instrumentos de trabalho,
utilizados no trabalho docente, podem ser diversos, considerando a utilizacdo de ferramentas
ou recursos de ensino, como: jogos, tecnologias, materiais concretos, situacdes problemas,

tarefas de investigacdo, entre outros, utilizados para que os estudantes se apropriem do
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conhecimento. Ja a forca de trabalho para o professor relaciona-se com a sua interagdo
subjetiva estabelecida entre o préprio professor, o conhecimento e os estudantes, e esta
relacionada ao modo como o professor organiza metodologicamente o ensino para que os
sujeitos se apropriem do conhecimento tedrico, como apresentam Anastasiou e Alves (2006)
quanto as varias estratégias e aos varios processos de ensinagem, e sendo objeto constante
de estudo da didatica.
O foco deste estudo estd no terceiro elemento supracitado: “forga de trabalho”. O
modo metodoldgico que o professor ird organizar o ensino estd intimamente relacionado a
sua subjetividade, a sua formacdo especifica de drea de conhecimento, a sua formacao
didatica e, sobretudo, as suas acdes e reflexdes em organizar o ensino, que, por sua vez, estd
relacionado, também, a sua identidade e personalidade, conforme é apresentado por Martins
(2015). Os fatores subjetivos da atividade docente relacionada a for¢a de trabalho do
professor estdo condicionados a sua vivéncia e experiéncia na coletividade, gerando, entao,
sua singularidade, concordando com as ideias apresentadas por Vigotski (2010) com seu
conceito de movimento formativo interpsiquico para o intrapsiquico, que ocasiona nao
somente as transformacdes psicoldgicas do social para o individual, mas a singularidade como
sujeito humano partindo da totalidade.
Vigotski (2010) apresenta o meio, ou seja, o mundo circundante como um importante
elemento a constituicdo da personalidade do sujeito que estd condicionado a dindmica e as

contradig¢des da vivéncia.

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o
meio, aquilo que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se
liga aquilo que estd localizado fora da pessoa — e, por outro lado, estd
representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades
da personalidade e todas as particularidades do meio sdo
apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos
os elementos que possuem relagdo com dada personalidade, como
aquilo que é retirado da personalidade, todos os tragos de seu carater,
tracos constitutivos que possuem relagdo com dado acontecimento.
Dessa forma, na vivéncia, nés sempre lidamos com a unido indivisivel
das particularidades da personalidade e das particularidades da
situacdo representada na vivéncia (VIGOTSKI, 2010, p. 686).

Nesse sentido, a vivéncia coletiva social € um elemento que vai possibilitar a
construcdo da personalidade do sujeito e poderad ser um dos elementos que viabilizam a
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construcdo da identidade do trabalho docente. Mascarenhas (2002) contribui propondo que
€ por meio do trabalho nas relagdes com o outro e com a natureza que o homem encontra
em si mesmo sua singularidade, tendo a capacidade de se formar e se desenvolver na
totalidade.

O homem encontra sua singularidade, diferenciando-se dos demais, nas pequenas
unidades particulares que compdem sua totalidade, uma de suas unidades é a sua capacidade
de se formar/desenvolver. A formagdo e/ou o desenvolvimento é atividade exercida pelo
coletivo, construida por meio das relacdes que o ser humano apresenta com a natureza e a
sociedade, logo, sem o homem nao é possivel educar, conforme apresenta Moretti (2010). A
humanidade estd em um constante aprender: os filhos aprendem com os pais, o empregado
aprende com seus superiores e/ou colegas de trabalho, na fila de um banco o sujeito pode
aprender a utilizar rapidamente algum aparelho/caixa eletrénico ao observar alguém que
esteja na sua frente etc.

Em todos os exemplos citados, percebe-se que a aprendizagem esta em consonancia
com a interacdo com o outro ou com a coletividade, assim como é defendida por Bussmann e
Abbud (2002) “[...] a tarefa docente nado se limita a fornecer informagdes, tem uma dimensao
formativa que s6 é possivel pela interacdo entre pessoas” (p. 134). A sociedade caracterizada
na singularidade pela atuagao do homem estd em constante movimento de aprender e tem-
se um profissional especifico para mediar e subsidiar essa aprendizagem: o professor. Por
meio do trabalho docente, o professor exerce a fungao de ensinar conteudos teéricos e formar
politicamente seus educandos, tornando-os criticos de modo a terem uma visao geral da
totalidade do que a humanidade produz e/ou ja produziu partindo de suas necessidades
naturais, culturais e sociais, compreendendo suas especificidades, conservando-as

(reproduzindo-as) e, se, possivel transformando-as.

Quando se trata da tarefa educativa é preciso lembrar que essa é, em
principio, uma atividade exercida pelo conjunto dos membros de uma
sociedade no seu cotidiano. Todos se educam e sao educados nos
diferentes tempos e espacos da vida social, mas o professor é aquele
que tem por profissdo, ou seja, por fungdo social especifica e
especializada, realizar parcela significativa da atividade educativa que
a sociedade considera relevante para sua conservacdo e
transformacgdo (BUSSMANN; ABBUD, 2002, p. 135)

Ser professor, assumir a profissdo docente pode ser uma tarefa complexa na
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sociedade, pois, além de dominar os conhecimentos tedricos especificos, o trabalho docente
exige a dindmica em conhecer os processos que tal conhecimento tedrico passou ao longo da
historia da humanidade, verificando-se a necessidade em compreendé-lo no momento atual,
ao agir de forma intencional, ao motivar e ao formar criticamente seu produto final, que se
apresenta como um ser humano igual a ele, pressupondo a interagao — professor e aluno —na
gual o professor ensina e ao ensinar também aprende. Aprende como mediar o conhecimento
tedrico, incentivando e criando uma necessidade no educando, por meio das multiplas
interacGes subjetivas em compreender o que estd sendo proposto.

O saber tedrico — conhecimento especifico — do professor nao é suficiente para ensinar
e criar necessidades de aprender em seus educandos. O professor tem a intencionalidade de
compreender os conteldos e dar sentidos ao conhecimento, para isto é necessdrio que - ele
organize adequadamente o ensino, sabendo o conhecimento tedrico e também sabendo
ensinar, como apresentam Bussmann e Abbud (2002, p. 137), “Assim, saber e saber ensinar
podem ser consideradas duas dimensdes do processo de educar que caracteriza o trabalho do
professor”. Qutra autora, Rolddo (2007), contribui para o didlogo abordando sobre os saberes
que o professor deveria possuir para exercer o oficio de ensinar, esta entre o “professar um
saber”, que esta relacionado ao saber especifico, propriamente o conhecimento tedrico, e o
“fazer aprender alguma coisa a alguém”, que esta relacionado ao modo de ensinar.

O trabalho do professor em ensinar o conhecimento tedrico, sendo este um dos
objetivos do trabalho docente, precisa estar na perspectiva de que o estudante é objeto do
seu trabalho, e ndo somente objeto, mas, também, sujeito de sua prépria aprendizagem.
Assim como apresentam Asbahr e Sanches (2006, p. 68), “O aluno ndo é, portanto, mero
consumidor da aula ou objeto de trabalho do professor, mas é principalmente sujeito da
atividade de ensino”. Para que o educando seja sujeito de sua propria aprendizagem, é
necessario que o professor crie meios e viabilize situacdes de ensino para que ele tenha
motivos para se apropriar dos conceitos propostos, pois o aluno motivado pode melhor
interagir com o professor, otimizando seu aprendizado e, consequentemente, otimizando o
ensino do professor, conforme descreve Leontiev (2017).

Especificamente ao trabalho do professor de matemadtica, faz-se necessario, assim

como caracteristica principal do trabalho docente, saber e saber ensinar. O saber do professor

846
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 839-859, jan.-abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i10.384



N 2) P E TRABALHO DOCENTE: FORMAGAO E DESENVOLVIMENTO DA
’10"' dlwacaﬁ IDENTIDADE DO PROFESSOR DE MATEMATICA
REVISTA DE EDUCAC AO DA UNIVAS
B. S. SILVESTRE
de matematica esta intrinseco ao conhecimento teérico especifico no que diz respeito a
matematica. Exige-se desse profissional, portanto, a apropria¢cdo dos conceitos que regem
essa area de conhecimento e as formas de organizar o ensino em confluéncia de tais
conceitos.

O termo apropriar significa ndo apenas compreender o conceito, mas conhecer sua
origem, sua histéria, o modo como foi construido, satisfazendo uma necessidade de um
determinado povo em uma determinada época. Segundo Leontiev (1983 apud MORETTI,
2011), “apropriar-se de um conceito matematico implica conhecer ndo apenas sua defini¢cao
formal e saber operar com ele, mas também atribuir sentido pessoal as suas significacGes
sociais” (p. 386). O conhecimento matematico foi objetivado pela produ¢cdao humana por meio
do trabalho e esta cristalizado na cultura por meio das significacdes sociais. Exemplos de
significagcdes sociais sdo os conceitos matematicos, que, se apropriados pelos sujeitos, estao
intimamente relacionados a atribuicdo de sentido pelos sujeitos que estdo se apropriando
dessas significagcdes. Cabe ao professor que ensina matematica essa constante apropriacao do
conhecimento matematico e didatico — saber ensinar.

Para Duarte (2013), a apropriacdo é uma condi¢cdo intrinsecamente humana. Um
exemplo de apropriagdao humana da natureza é a transformagao, movida por necessidades
objetivas humanas, de objetos naturais em ferramentas humanas, que, por sua vez, sao
apropriadas na sua forma essencial e natural e sdo objetivadas quando transformadas em

ferramentas para uso que nao a sua fungao original.

[...] O que possibilita o desenvolvimento histérico é justamente o fato
de que a apropriagdo de um objeto — transformando-o em
instrumento, pela objetivagdo da atividade humana nesse objeto,
inserindo-o na atividade social — gera, na atividade e na consciéncia
dos seres humanos, novas necessidades e novas forgas, faculdades e
capacidades. Ou seja, a relagdo entre objetivacdo e apropriagdo na
incorporagdo de forgas naturais a atividade social gera a necessidade
de novas apropria¢des e novas objetivacGes (DUARTE, 2013, p. 32).

A atividade humana é um constante apropriar-se e objetivar-se dos objetos, das
ferramentas e das significacGes sociais presentes na sociedade, e, ao apropriar e objetivar,
nesse movimento ininterrupto, os sujeitos se transformam e transformam o modo de vida e
de producdo da sociedade como um todo (DUARTE, 2013). Pensando no trabalho docente em

matematica, durante os processos formativos constituidos no decorrer da vida do professor
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de matematica, tanto nos conhecimentos tedricos especificos quanto nos conhecimentos
didatico-metodoldgicos relacionados as apropriagcdes desses conhecimentos, que sdo
significagdes sociais, que, futuramente, podem ser objetivadas de acordo com a sensibilidade,
a observacao e a reflexdo do professor, pode-se traduzir a essa apropriacdo e objetivacdo em
sua pratica docente, ou seja, em sua profissionalidade.

Para além do saber do professor de matematica, no exercicio da funcdo docente, é

necessario saber ensinar. Para saber ensinar os conceitos matematicos outrora apropriados,
é preciso, sobretudo, tornar-se professor em um movimento continuo de vir-a-ser. Tornar-se
professor significa poder transformar a realidade dos educandos, mediando o processo de
aprendizagem de modo a criar necessidades de aprender em seus alunos. Segundo Moretti
(2011), tornar-se professor de matematica implica mediar o processo de aprendizagem,
articulando teoria e pratica na praxis pedagdgica.

Para Bussmann e Abbud (2002), tornar-se professor exige assumir uma postura de
pesquisador em todos os ambitos de sua formacgado, quer dizer, tornar-se professor transcende
expectativas simples, tal movimento exige uma transformacdao complexa que diz respeito a
identidade do sujeito que escolhe a profissdao docente. Nos estudos de Silvestre (2016),
compreender o trabalho docente exige uma atividade de estudo intencional sobre como
organizar a atividade de ensino desde a formacgao profissional inicial a formacgdo continuada
ininterrupta e em constante movimento. Para o autor, desde a formacdo profissional inicial
deve-se ter uma preocupacdo e um cuidado sobre qual profissional a instituicdo de ensino
superior pretende formar.

Segundo Silvestre (2016),

O ato de formar um individuo para o mercado de trabalho, sobretudo
a docéncia, implica a compreensdao do trabalho docente como
atividade intencional, adequada a um fim e orientada por objetivos,
com desenvolvimento em dimens3do ontolégica o que requer do
professor formador — professor que forma professores — o
desenvolvimento de a¢des intencionais que tenham por objetivo dar
conta dos desafios cotidianos do ensinar, constituindo-se, o que de
fato é ser professor [...] (p. 26).

Orienta-se por objetivos intencionais durante a formacdo profissional inicial a
formacao do futuro professor, para que exerca sua docéncia de modo a superar a

profissionalidade hegemonica existente que somente reproduz o modelo vigente. Tornar-se
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professor exige uma constante reflexdao sobre essa atividade laboral, que esta relacionada aos
aspectos formativos, especificos e didaticos e, também, ao modo como o sujeito vai atribuindo
sentido a sua docéncia por meio de suas vivéncias e experiéncias ao longo de sua realidade
objetiva de vida. Desse modo, o que determina o trabalho docente do professor de
matematica é o modo e/ou os processos pelos quais este profissional organiza o ensino, dando
possibilidades para que os estudantes se apropriem dos conhecimentos historicamente
organizados pela humanidade, sobretudo os conhecimentos matemadticos produzidos pelo
fazer e pensar humano, tendo a possibilidade de atribuir sentidos a este conhecimento. No
entanto, para organizar o ensino em uma perspectiva em que o estudante seja autor do seu
conhecimento e o professor atue como mediador, por meio de sua atividade principal —
trabalho — mais especificamente, o trabalho de ensinar, o professor deve estar em um
constante processo de apropriacdo e objetivacdo de seu trabalho, viabilizando a sua prépria
transformacdo e a transformacdo do trabalho docente.

O professor vai se constituindo enquanto sujeito que organiza intencionalmente o
conhecimento matematico por meio dos saberes relacionados ao seu trabalho, que, por sua
vez, estdo relacionados a formacdo especifica de drea de conhecimento — matematica — e a
forma, aos modos e aos processos de como organizar o ensino, ligados ao campo da didatica,
tomando como tarefas da atividade docente as ac¢bes intencionais que viabilizem a
apropriacdo do conhecimento matematico pelos estudantes, tendo o professor constantes
acdes de organizacao, reflexao e novas a¢des sobre seu trabalho de ensinar. Esse processo de
organizar intencionalmente o ensino ndo é uma tarefa trivial e esta relacionado aos elementos
construtivos aos quais o professor vivencia ou ja vivenciou quanto aos aspectos: sociais,
politicos, econ6micos, visdao de mundo, organizacdo das ideias, elementos formativos
adquiridos antes, durante e apds a formacao profissional inicial, elucidando a constituicdo da
identidade do professor ao longo deste processo.

Mas de que modo acontece tal transformacdo elucidada na perspectiva marxiana e
como se dd o processo de construcao da identidade do professor de matematica? Na préoxima
secdo, serdo elencados alguns aspectos sobre o processo de tornar-se professor de
matematica e o processo de constituicdo da identidade docente, especificamente do

professor como sujeito em constantes transformagdes.
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A construgao da identidade do professor de matematica

Para determinar o conceito de identidade docente, deve-se compreender,
primeiramente, o que é identidade, compreendendo-a como totalidade para entdo avangar
para suas especificidades quanto ao trabalho docente. Para tal, concorda-se com as ideias
propostas por Ciampa (2001), demonstrando a identidade como um processo subjetivo
complexo em constante constituigao.

Nos estudos apontados por Ciampa (2001), sugerem-se algumas perguntas que
elucidam aspectos da identidade, tais como: Quem é vocé? O questionamento conduz o leitor
a voltar-se reflexivamente a si e questionar. Quem sou eu? Aparentemente simples, mas
essencialmente complexo, tal questionamento torna-se, talvez, dificil de responder.

A questdo “Quem sou eu?” Pode originar vdrias respostas que indicam um
pragmatismo quanto ao sexo, a origem, a op¢do sexual, a idade, a formacdo cultural e/ou
académica, ao status profissional, as preferéncias musicais e uma gama de outras coisas que
podem ser agregadas. Tais determinagdes objetivas podem compor elementos da identidade
de um individuo. Ciampa (2001, p. 72) apresenta que: “[...] é do contexto histérico e social em
que o homem vive que decorrem suas determinagdes e, consequentemente, emergem as
possibilidades ou impossibilidades, os modos e as alternativas da identidade”. Observa-se que
a identidade é construida por meio das interacdes com o contexto histdrico social do sujeito.
Torna-se relevante acrescentar que a identidade pode estar em constante transformacgao, pois
o contexto social estd sempre em movimento, assim como o sujeito que faz parte desse
contexto. Identidade é processo e é transformacdo que vai se constituindo, criando, recriando,
e transformando-se em um constante movimento.

Ciampa (2001) apresenta a identidade como movimento, sendo desenvolvimento do
concreto, no mesmo instante em que se é “um”, particular e individual, somos “um outro”,
no qual espelhamos nosso particular e individual em outrem, para que entdo nos tornemos
guem realmente somos, em outras palavras, adquirimos nossa identidade nesse movimento

constante por meio da vivéncia.
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Identidade é movimento, é desenvolvimento do concreto.
Identidade é metamorfose.

E sermos 0 Um e um Outro, para que cheguemos a ser Um, numa
infindavel transformagdo (CIAMPA, 2001, p. 74).

A identidade profissional, estando em movimento e constante transformacdo, na
interacao individual com o contexto histdrico social, passa também por aspectos culturais e
politicos que se inserem a atividade do professor e a especificidade de sua profissdo, como
apresentado por Gama e Fiorentini (2008).

Apds a formacgao inicial, geralmente em licenciatura em matemadtica ou em outra area
do saber, que preparou o sujeito para o trabalho docente para desenvolver o ensino de
matemadtica, apresentaram-se disciplinas especificas da formag¢do, como é o caso da
matematica e das outras especificas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, ou
seja, as didaticas. O individuo que obteve uma formacao inicial profissional para o trabalho
docente depara-se com o que foi desenvolvido na universidade, teoria, com a pratica ao
ingressar-se pela primeira vez em um ambiente educativo como docente, exercendo seu oficio
no qual esteve outrora em formagao.

Quanto a esse primeiro momento do trabalho docente no ambiente educativo, Gama
e Fiorentini (2008) apresentam dois aspectos que podem constituir a identidade do professor
de matematica. O primeiro aspecto estd associado a um “choque de realidade”, estando
relacionado as situagdes complexas que o professor iniciante enfrentard, como: dificuldades
de relacionamento com a comunidade escolar, dificuldades em ensinar ou, até mesmo,
dificuldades de utilizar determinados materiais didaticos. O segundo aspecto esta relacionado
ao sentimento de “descoberta” de seu trabalho, expressando o sentimento de entusiasmo
pela profissao docente, marcado pela responsabilidade de exercer o trabalho como professor.
Os dois aspectos, agindo dialeticamente, marcam a identidade do professor iniciante e
direcionam a construcdo e a reconstrucao da identidade dos professores ja veteranos.

Retomando o nosso objetivo principal, de compreender especificamente a identidade
do professor de matematica, observa-se que a identidade de se tornar professor é construida
em movimento no contexto histdrico e social, a partir do momento em que o sujeito interage
com o trabalho docente especifico de ministrar a disciplina de matematica. O trabalho desse
professor acontece na coletividade, assim como apresentam Brzezinski (2002), Gama e
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Fiorentini (2008), Makarenko (1977), Moura (2003) e Moretti (2011).

Gama e Fiorentini (2008) entendem a identidade do professor de matematica como
multiplas identidades, pois os conflitos gerados entre o professor individual e os multiplos
fatores do ambiente de ensino, acontecendo sempre na coletividade, podem ocasionar
diferentes identidades em diferentes momentos. “A constru¢dao e o compartilhamento de
aprendizagens coletivas, nas diferentes comunidades de pratica que o professor participa,
parecem influenciar os processos de mudancas e a propria constituicdo de suas multiplas
identidades” (p. 33). Percebe-se que, na proposta dos autores supracitados, a identidade
docente esta em confluéncia com as relagdes que o docente estabelece com os espagos e com
as vivéncias nos quais ele realiza seu trabalho docente, nos seus momentos formativos e na
sua coletividade com os pares e com outros professores, além das rela¢des estabelecidas em
cada cultura escolar, sintetizando a identidade docente como um movimento de multiplas
determinacdes objetivadas de acordo com a realidade vivida pelo professor.

A identidade docente profissional estd reafirmada de acordo com a vivéncia e as

experiéncias desenvolvidas na coletividade, conforme apresenta Brzezinski (2002).

A identidade construida pode ser pessoal ou coletiva. A primeira é
configurada pela historia e experiéncia pessoal e implica um
sentimento de unidade, originalidade e continuidade, enquanto que a
segunda é construgdo social que se processa no interior dos grupos e
das categorias que estruturam a sociedade e que conferem a pessoa
um papel e um status social. A identidade profissional configura-se
como identidade coletiva (p. 8).

Segundo os autores elencados até o momento, o espaco social, ou o ambiente coletivo

é de extrema importancia para que se adquira, construa e reconstrua a identidade de

professor. Para Moura (2003), o movimento de tornar-se professor, especificamente ao

profissional que leciona matematica, construir sua identidade como docente e construir a sua

profissionalidade se concentra em dois componentes: “sua histéria de formacao académica,
na qual se incluem suas motivagGes e o coletivo escolar ao qual passa a pertencer” (p. 138).

As relacdes de interacdo que o professor de matematica terd no ambiente escolar com

o coletivo de sujeitos que estdo presentes em seu trabalho, aliadas aos valores e a todo o

conhecimento tedrico apropriado durante sua trajetdria académica, formarao sua identidade,

que, por sua vez, estara em constante transformag¢dao, em um movimento continuo. Estando
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a identidade do professor de matemadtica em movimento de transformacdo, é importante
compreender esse processo de continuidade, tanto de sua identidade, quanto da propria
profissdo docente, que tem por objetivo maior fazer com que os educandos apropriem os
conhecimentos tedricos produzidos ao longo da histdria da humanidade, partindo de suas
necessidades especificas para organizar melhor a vida coletiva e individual, que, ao longo do
processo historico, qualificou e transformou toda a sociedade por meio do trabalho. No
proximo tdpico, procura-se relacionar o trabalho docente e a identidade do professor de
matematica elencando alguns fatores supracitados, como: vivéncia, formacdo, trabalho,
personalidade, apropriacao, objetivacdo e identidade, na perspectiva de construir uma
determinacdo sintese destes aspectos para caracterizar o trabalho docente do professor de

matematica.
O professor de matematica, sua identidade e profissionalidade em movimento

O trabalho docente, de maneira geral, esta condicionado a formacgdo tedrica do saber
e ao modo de ensinar tal saber. No caso especifico do conhecimento matematico, esse
condicionamento n3o é diferente, é necessario apropriar-se do conhecimento matematico e
saber operar com ele em suas diferentes dimensdes. Muito mais que apropriar-se do
conhecimento matematico, é extremamente interessante que o professor de matematica
conhega os reais motivos que levaram a humanidade a construir determinado conceito ou
conhecimento matematico dentro de uma perspectiva histérica, de modo a criar em seus
alunos a necessidade de compreender tal conhecimento.

Uma pesquisadora brasileira séria que desenvolve pesquisas nessa perspectiva em
desenvolver situacdes de ensino que remontam as necessidades humanas da construcdo do
conceito produzido ao longo da histéria da humanidade é Sousa (2014), dentro da perspectiva
do légico-historico e do ensino de matematica. Esse movimento de apropriacdo do
conhecimento matematico acontecera em um primeiro momento na formacao inicial do
professor e, posteriormente, em sua formacdao continuada, sempre interagindo na
coletividade de seus locais de trabalho.

Para Moura (2003), a formacao inicial é muito importante para as acdes e as atitudes
iniciais que o professor desempenhara na primeira escola que ird recebé-lo, sendo resultado
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de suas concepc¢des sobre o que ele entende sobre o seu papel de professor. O que

anteriormente ele concebia como aprendizagem, agora se torna um trabalho, o trabalho de

ensinar, ou seja, criar uma necessidade de aprender em seus educandos.

[...] a formacao inicial do professor eleva o seu nivel de compreensao
sobre os sistemas escolares além daquele adquirido quando apenas
recebia os servicos da escola. Como aluno, esperava que a escola o
acolhesse, que Ihe permitisse aprender. Sua atividade era de aprendiz.
Como professor, numa atividade profissional, sua formacao inicial é o
seu referencial para interagir com a cultura pedagdgica da escola. Sao
suas potencialidades iniciais junto a cultura pedagdgica da escola que
podem permitir o desenvolvimento do ensino de um nivel para outro.
Nessa nova qualidade de sujeito/professor, sua atividade principal é
ensinar (MOURA, 2003, p. 133).

A atividade principal do professor de matematica é ensinar. Ensinar ndo somente no
sentido de transmitir conhecimento para os educandos, mas, sim, dar sentido ao que se
ensina, motivando os alunos em um constante movimento de apropriacao dos conceitos
matematicos: algébricos, geométricos, aritméticos, estatisticos etc., atribuindo-lhes sentido e
compreendendo o porqué de estudar tais conceitos. Segundo Rolddo (2007), ensinar significa
fazer aprender alguma coisa a alguém, neste caso os conhecimentos matematicos presentes
nos curriculos escolares. O melhor lugar para atingir o objetivo principal do professor em
ensinar é justamente na escola, assim como apresentado por Moura (2003, p. 129), “Partimos
da consideracdo de que a educacdo formal continua sendo necessdria e que o lugar
privilegiado para fazé-la continua sendo a escola como um espacgo que visa a concretizacao
das intenc¢des educativas”.

Para que o ensino aconteca efetivamente, o professor deve agir de maneira
intencional, mediando o processo de ensino nos educandos, fomentando a criacdo de uma
necessidade de aprender. Moretti (2011, p. 387) foca-se no ensino e na aprendizagem de
matematica, o professor agindo de maneira intencional pode “lancar mdo de problemas
desencadeadores ou situacdes problema que tenham como esséncia a necessidade que levou
a humanidade a construcao do conceito”.

Para Moretti (2011), quando se utiliza intencionalmente de situacbes
desencadeadoras de aprendizagem ou de situa¢des problemas que levaram a humanidade a

construcdo dos conceitos matematicos, o professor aprende continuamente o processo da
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docéncia em matematica, estando este profissional em constante aprendizagem ao
compreender como melhor criar tais necessidades nos educandos. O trabalho docente esta
sempre em movimento para aprender a melhor maneira de ensinar, langando mao de
metodologias e de estratégias que criem necessidades de aprender nos alunos. No entanto,
s6 é possivel ensinar aquilo que realmente foi apropriado, dando maior sentido ao trabalho
docente.

Moura (2003) defende que a formagdao deve ser continuada, construida
continuamente na pratica docente, visando um trabalho de coletividade. O trabalho em
conjunto com outrem torna esse processo de aprendizagem muito mais vidvel, tendo o
professor um importante papel em mediar o conhecimento. Ao agir de maneira intencional,
até pelo fato de a identidade ser construida na interagdo social, o ensino se torna mais
significativo quando hd troca de informacgdes e de conhecimento com os demais professores
e com o proprio ambiente escolar.

Compreender o trabalho como atividade humana, transformadora, que apresenta
como motivo individual e coletivo do sujeito em transformar a realidade é essencial para
estabelecer relagées com o trabalho docente, especificamente o trabalho do professor de
matemadtica, que em esséncia deve oferecer um ensino transformador aos seus alunos,
levando-os a apropriacdo dos conceitos matematicos. O que caracteriza o trabalho docente,
seja ele especifico do professor de matematica ou ndo, é o saber tedrico do conhecimento
gue se deseja ensinar e 0o modo como acontece este ensino, ou seja, o saber ensinar, que, por

sua vez, esta impregnado de atividade humana histérica e cultural.

Algumas consideragdes sobre o trabalho docente e a identidade do professor
de matematica

Para a organizacao de uma sintese que caracteriza o trabalho docente do professor de
matematica, foram construidas ao longo do texto algumas determinagcbes sobre este
fenbmeno que esta presente na realidade objetiva social e cultural escolar. Utiliza-se, desse
modo, o conceito marxiano de analise, partindo do método histérico dialético, que procura
perceber o processo por meio das contradicdes e das determinacdes que conjecturam e

expressam a totalidade do objeto de estudo. Para uso do método, apoia-se no trabalho de Gil
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de San Vicente (2007) quanto as categorias da dialética, que afirma que estdo presentes dos
conceitos de subjetividade por meio do pensamento humano, da produ¢cdo humana material
e imaterial, e das contradi¢cdes que permitem compreender a esséncia dos fendmenos.
Destarte, apds apresentar teoricamente alguns elementos sobre o trabalho, trabalho
docente, processos de formacao da identidade e formagdo do professor de matematica,
parte-se de uma andlise do processo tendo a dialética como elemento e principio de andlise,
pois as determinagdes elencadas ao longo do texto sao determina¢des materiais concretas

Y

gue estdo relacionadas a constituicdo do trabalho docente, processos de construcdo da
identidade por meio da vivéncia estabelecidos pelas atividades principais humanas, formacao
profissional e praxis pedagdgica. Elas, por sua vez, estdo imbricadas as questdes subjetivas
relacionadas a identidade e ao fazer humano, e que podem subsidiar transformacgdes pessoais
e societdrias quando pensadas intencionalmente.

Determina-se, entdo, que o professor de matematica, para desenvolver seu trabalho
docente, produz meios e modos de criar necessidades que motivem os estudantes a
apropriarem e objetivarem os conceitos matematicos, tendo como fundamento os motivos
que levaram a humanidade a criar tais conceitos. No entanto, esse trabalho sé é possivel se o
professor agir de maneira intencional, norteado por objetivos, utilizando-se de situacdes
desencadeadoras de aprendizagem ou de situa¢des problemas, com a intengao de dar sentido
ao processo de ensino.

Para dar sentido ao processo de ensino aos educandos, o professor devera estar em
constante aprendizagem, em um constante processo e movimento de vir-a-ser, refletindo
sobre sua pratica e tentando a todo tempo uma superacdo de sua atividade de ensino,
realizada por meio do trabalho. Deverd, também, superar a atividade de estudo dos
estudantes quanto a reproducdo de conhecimento matematico para a producdo do
conhecimento matemadtico, descobrindo a melhor forma de realizar seu trabalho, seja se
formando melhor teoricamente ou compreendendo a melhor maneira de criar necessidades
e motivos nos estudantes para que estes tenham a possibilidade de apropriar-se dos
conhecimentos e dos conceitos matematicos produzidos ao longo da histéria da humanidade.

Toda essa complexidade e dindmica do trabalho docente desenvolvidas pelo professor

de matematica passam por questdes subjetivas acerca de sua identidade, que é construida
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em movimento continuo principalmente nas relagdes histdrico-sociais e na coletividade, seja
ela em seu local de trabalho ou meio cultural que ele traz consigo de sua formacao
inicial/continuada e, sobretudo, de suas vivéncias tedricas e praticas. Caracteriza-se o trabalho
docente do professor de matematica como atividade humana principal, trabalho, que tem
como objeto o ensino e caracteriza-se, também, como um processo em transformagdes
constantes, que permeiam a sua formacao tedrica e pratica, na qual realiza acdes de praxis e
reflexdes sobre essa acao, que tem a intengao maior de criar necessidades e motivos para que
seus estudantes se apropriem dos conhecimentos matematicos historicamente desenvolvidos
pela humanidade.
No entanto, esses processos de transformacdes estdo relacionados intrinsecamente
sobre quem é, e de quem se trata esse profissional, relacionado a sua vivéncia histérica e
permeado a sua identidade em que se expressa a sua personalidade, que, por sua vez, é
constituida dialeticamente nas relagdes sociais e no convivio por meio de suas experiéncias
formativas. Desse modo, a construcao da identidade do professor de matematica pode ser
pensada como movimento constante, dialético e mutavel, pois, a medida que o sujeito vai se
apropriando e objetivando de elementos de sua vivéncia, ele vai adquirindo formas novas de

organizar e atuar frente a realidade de sua prdpria vida e realidade profissional.
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UTILIZACAO DE TEXTO DE DIVULGAGAO CIENTIFICA NO ENSINO DE
CIENCIAS

Diogo Bacellar Sousa !

RESUMO: A divulgacgao cientifica objetiva apresentar o conhecimento cientifico
por meio de linguagem acessivel ao publico, diminuindo a distdncia entre o
cidaddo e a ciéncia. Consciente da importancia do conhecimento cientifico para a
formacao de um cidaddo, objetivou-se identificar os aspectos cientificos que se
relacionam com a vivéncia e os possiveis obstaculos conceituais considerados por
alunos do 32 ano do ensino médio de uma escola a partir de um texto de
divulgacao cientifica (TDC). A coleta de dados foi realizada por meio de
guestionario de opinido presencial e virtual juntos aos alunos. O trabalho
possibilitou a expressdo coletiva e individual dos discentes; permitiu aos alunos o
contato com noticias atuais de cunho cientifico e perceber que o que veem em
sala de aula se relaciona com noticias que estdo na midia; também permitiu o
enriquecimento do trabalho pedagdgico do professor com demais questoes a
respeito do Ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Divulgagao cientifica. Ensino de Ciéncias. Texto de Divulgagao.
THE USE OF SCIENTIFIC DISCLOSURE TEXT IN SCIENCE TEACHING

ABSTRACT: Scientific dissemination aims to present scientific knowledge through
language accessible to the public, reducing the distance between the citizen and
science. Aware of the importance of scientific knowledge for the formation of a
citizen, the objective was to identify the scientific aspects that are related to the
experience and possible conceptual obstacles considered by students of the 3rd
grade of a high school of a school based on a scientific text of divulgation (STD).
Data collection was performed through a virtual and face-to-face questionnaire
together with the students. The work enabled the collective and individual
expression of the students; allowed students to connect with current scientific
news and realize that what they see in the classroom is related to news that is in
the media; also allowed the enrichment of the pedagogical work of the teacher
with other questions regarding the Teaching of Sciences.

Keywords: Scientific dissemination. Science teaching. Disclosure Text.

1 Mestre em Ensino de Ciéncias. Doutorando na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB). Brasilia
- DF/Brasil. E-mail: diogo_bacellar@yahoo.com.br
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LA UTILIZACION DE TEXTO DE DIVULGACION CIENTIFICA EN LA ENSENANZA DE
CIENCIAS

RESUMEN: La divulgacion cientifica objetiva presentar el conocimiento cientifico
por medio de lenguaje accesible al publico, disminuyendo la distancia entre el
ciudadano y la ciencia. Consciente de la importancia del conocimiento cientifico
para la formacidn de un ciudadano, se objetivo identificar los aspectos cientificos
qgue se relacionan con la vivencia y los posibles obstaculos conceptuales
considerados por alumnos del tercer afio de la ensefianza media de una escuela a
partir de un texto de divulgacién cientifica (TDC). La recoleccién de datos fue
realizada por medio de cuestionario de opinidn presencial y virtual junto a los
alumnos. El trabajo posibilitd la expresion colectiva e individual de los discentes;
permitio a los alumnos el contacto con noticias actuales de caracter cientifico y
percibir que lo que ven en el aula se relaciona con noticias que estan en los medios
de comunicacion; también permitié el enriquecimiento del trabajo pedagdgico del
profesor con otras cuestiones acerca de la Ensefianza de Ciencias.

Palabras clave: Divulgacidon cientifica. Ensefianza de Ciencias. Texto de
Divulgacion.

No Brasil, a discrepancia entre a sociedade e a comunidade cientifica vem se
modificando desde os primeiros meios de divulgacdo cientifica criados a partir do século XIX.
Segundo Albagli (1996), foi a partir do século XX que a ciéncia passou a ser vista no ocidente
de maneira mais cautelosa, pois efervesceram preocupacdes e desapontamentos quanto aos
impactos das atividades realizadas em centros especializados de ciéncia.

Até o final da década de 1970, o Ensino de Ciéncias foi visto no Brasil apenas de
maneira informativa, visto as condi¢des precdrias de trabalho, a falta de articulagao entre as
propostas do Ensino de Ciéncia e a formacado dos professores, bem como morosas inovacoes
pedagdgicas. A partir da década de 1980, avultaram abordagens interdisciplinares em que a
organizacdo dos conteudos de ciéncias estava mais vinculada com o cotidiano dos alunos
(MENDES et al. 2016).

No final do século XX, a atividade cientifica abordada na escola passou a ser, ainda que
de maneira timida, vista como uma construcdao humana histérica e social, ndo deixando de ser
vinculada aos interesses politicos e econdmicos. A visdo salvacionista passou a ser
gquestionada a partir de entdo, visto os impactos das armas nucleares, extingdo de espécies
naturais, potencializacdo dos impactos ambientais, aumento da concentracido de
conservantes artificiais em alimentos industrializados, bem como o agravamento de tensdes

sociais.

861
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 860-881, jan.-abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i10.457



N UTILIZAGAO DE TEXTO DE DIVULGAGAO CIENTIFICA NO ENSINO DE CIENCIAS
J
Q) ,lO"

: ; D. B. SOUsA
REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS

Compartilho da assertiva de Valério e Bazzo (2006) de que existe a necessidade da
ressignificacdo entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, uma vez que os riscos se fazem mais
significativos que as narrativas benéficas cientificas. Portanto, cabe a motivagdo da sociedade
composta por cidaddaos comuns em envolver-se com praticas que, outrora, era especifica de

um grupo fechado e excludente.

[...] ndo se pode delegar apenas aos cientistas e tecndlogos a
competéncia para ditar os rumos de toda uma sociedade. Caberd ao
cidaddo comum a tarefa de dizer que tipo de desenvolvimento
cientifico/tecnologico é necessario e aceitavel, para assim, aproximar
— verdadeiramente — a pratica de C&T de seu pretendo objetivo de
melhorar a qualidade de vida de todas as pessoas (VALERIO; BAZZO,
2006, p. 33).

Observa-se que existe um aumento no desejo dos cientistas em buscar aproximagdes
com seu entorno social, ir além do espaco da producdo da ciéncia, estes reconhecidos por
laboratérios fechados e de acesso restrito. Essa aproximagdo esta associada a busca pela
legitimidade e status cientifico, bem como o engajamento do publico em tematicas cientificas
atuais. No entanto, fazer divulgacgao cientifica é encarado de diferentes formas, por diferentes
atores interessados, sendo negado por um conjunto deles (WATANABE; KAWAMURA, 2017).

Segundo Carneiro (2009), a divulgacdo cientifica possui como objetivo decodificar o
conhecimento cientifico para uma linguagem acessivel ao publico, diminuindo a distancia
entre o cidadao e a ciéncia. Ainda reconhece que “o conhecimento cientifico e tecnoldgico é
um empreendimento social, portanto, faz parte do patriménio cultural da humanidade e,
como tal, deveria ser incorporado a cultura de uma sociedade” (CARNEIRO, 2009, p. 4). Bueno
(2009) apresenta que a difusdo e a divulgacao cientifica objetivam um publico universal, e em
uma perspectiva de sala de aula, é todo processo utilizado pelos professores para a veiculagdo
de informacgdes cientificas e tecnoldgicas.

Gomes, Da Poian e Goldbach (2012) abordam diferentes recursos de divulgacao
cientifica que se encontram disponiveis para a aproximacao do cidaddao com o conhecimento
cientifico, entre eles: programas de televisdo, jornais, revistas, radio, internet etc. Seus
estudos se baseiam nos textos de divulgacdo cientifica (TDC) como materiais auxiliares aos
livros didaticos que apresentam assuntos numa linguagem mais préxima do aluno; auséncia
de formalismo cientifico, o que oferece uma leitura mais agradavel com menos informacées

técnicas.

862
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 860-881, jan.-abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i10.457



Jj P ! ﬂ SRS UTILIZAGAO DE TEXTO DE DIVULGAGAO CIENTIFICA NO ENSINO DE CIENCIAS

D. B. SOUsA
REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS

No contexto da sala de aula, a informacao cientifica encontrada em livros didaticos ou
informada pelo professor parece nao corresponder aos anseios dos alunos para submeter-se
a vontade do professor no processo de ensino e aprendizagem, portanto a forma como a
informacao cientifica se apresenta é um obstaculo para seu préprio entendimento, se
mantendo entdo como uma problematica educacional. Outro aspecto é a baixa, ou nenhuma,
atualizagdo das informagdes cientificas nos livros didaticos. Conjectura-se que ensinar ciéncia
ndo se baseia, apenas, em informar conceitos, leis ou excecdes, e sim o reconhecimento de
sua construgdo histdrica e social ao longo dos anos, do mesmo modo que ndo é algo rigido e
imutdvel. Entdo, consciente da importancia do conhecimento cientifico para a formacgao de
um cidadao critico, este trabalho possui o objetivo de identificar os aspectos cientificos que
se relacionam com a vivéncia dos alunos, o fazer cientifico pelos cientistas e os obstaculos
conceituais considerados por alunos da 32 série do ensino médio de uma escola particular de

Brasilia a partir de um texto de divulgacdo cientifica encontrado na revista Ciéncia Hoje.
Referencial tedrico

O século XXI é marcado pelo aumento exponencial das informacées, sendo a Internet
a principal forma de veiculagdo de noticias para a maior parte da populagdo mundial. Nao é
novidade alegar que a informacdo é vital para o progresso e desenvolvimento do homem
numa era em que as velocidades dos processos comunicativos estdo estranhamente
aceleradas. Mesmo com a evoluc¢do dos meios de comunicacdo ainda é um grande desafio
para que a divulgacao cientifica seja diferente de uma mera informacdo, sem qualquer opgao
de acdo ou interpretacao divergente.

A lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu titulo Il, art.
2, aponta que “A educac¢ao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Em
seu art. 22, apresenta que “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

O conceito de cidadania abrange uma série de significados e observagdes, porém para

este trabalho sera considerado como cidadania cientifica o fato de poder
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[...] incorporar o direito a educacao cientifica, o acesso a informacao e
as controvérsias produzidas pelos atores sociais no ambito dos
processos criativos cientificos e de seus desdobramentos éticos,
politicos e mercantis, como dimensdes fundamentais aos processos de
democratizagdo da ciéncia. Acredita-se que a ciéncia cidada abre
possibilidades de realizacdo de media¢Oes cientificas mais amplas e
significativas para as diversas camadas sociais envolvidas, fundado
sobretudo no bem-estar dos seres humanos (MOURA, 2012, p. 20).

O desenvolvimento intelectual e a critica aliada com a formagdo bdsica para a
cidadania sdo finalidades bastante citadas na Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Santos (2007)
afirma que nao é recente que o ensino escolar de ciéncias vem sendo desenvolvido de forma
totalmente descontextualizada, por meio da resolugdo ritualistica de exercicios e problemas
escolares que ndo requerem compreensdo conceitual mais ampla, o que acarreta uma
alfabetizagao cientifica superficial no sentido do dominio estrito vocabular de termos
cientificos.

Compactuo com Valério e Bazzo (2006), ao mencionarem a urgéncia de uma cidadania
mais cientifica e tecnologicamente esclarecida, na qual, o exercicio de um cidaddo pleno
exigird uma andlise critica e reflexiva a decidir sobre todos os aspectos da nossa cultura
cientifica. A acdo de divulgacdo passa a ser uma necessidade e ndo uma opcao, pois além de

outras caracteristicas, o cientista que divulga suas a¢des.

[...] expde seu trabalho junto ao publico interessado; [...] € uma forma
de prestar contas a sociedade, mostrando de que forma (e onde) as
verbas publicas sdo usadas; [...] motiva a vocagao para as carreiras
cientificas e tecnolégicas; [...] podem ser fontes complementares para
professores do ensino fundamental, médio e universitario (VIEIRA,
2006, p. 9-11).

Acredita-se que a discrepancia no ensino de ciéncias esteja relacionada ao baixo
conhecimento da linguagem cientifica, um género de discurso que foi construido socialmente
pelos cientistas em sua pratica. Essa linguagem, também considerada linguagem da Ciéncia,
possui suas préprias estruturas, regras e exce¢des, 0 que, muitas vezes pode tornar-se a
grande dificuldade do entendimento, por exemplo, de leis e modelos cientificos. Como
possuem significados especificos, o cidadao pode ndo compreender quais sdo as repercussoes
do conhecimento cientifico em seu cotidiano (HALLIDAY, 1993: SANTQOS, 2007).

A linguagem cientifica é apresentada de maneira menos sistematica e conceitual em

textos de divulgacdo cientifica (TDC). Vieira (2006) afirma que os TDC devem possuir uma
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linguagem leve e clara, permitindo ao leitor compreender a totalidade do texto. Nascimento
(2005) apresenta pesquisadores que explanam sobre o emprego de TDC encontrados em
jornais e revistas com linguagem acessivel como alternativa ao uso do livro didatico na
divulgacao do fazer cientifico. Para Bueno (2009), o TDC é uma forma de popularizar a ciéncia
para um grupo de ndo especialistas, ou seja, o texto é criado por um grupo de especialistas
que buscam aclarar os estudos recentes de sua pesquisa e, por meio de jornalistas cientificos,
compartilham um mesmo estilo de pensamento, constituindo o circulo esotérico fleckiano e,
entdo, difundem os conhecimentos cientificos para o circulo exotérico composto por nao
especialistas.

Mediante a realidade escolar, o emprego de textos de divulgacdo cientifica pode ser
problematico, tanto na producdo do texto de divulgacdo cientifica com linguagem menos
esotérica e mais destinada ao publico geral, como também na sua prépria inser¢cdo em sala de
aula. Essa problematizacdo pode ratificar os obstaculos epistemoldgicos bachelardianos, ou
seja, ao invés de uma remodelizacdo do conhecimento cientifico, ocorrerd uma confusao no
real significado dos conceitos, pois as metaforas e analogias utilizadas ndo seguem uma
aceitacdo cientifica. A leitura desses textos de divulgacdo cientifica muitas vezes esta
resumida e incompleta, pois a simplificacdo da linguagem cientifica possibilita diferentes

compreensodes por diferentes sujeitos.

O texto de divulgacdo cientifica é elaborado para um publico de ndo
especialistas e por isso envolve um esforco de adaptacdo da linguagem
gue promove uma transformacdo do conhecimento cientifico. Este
texto ndo foi necessariamente escrito com a pretensao de vir a circular
num ambiente de ensino formal e, por isso, caso venha a ser inserido
em aulas de ciéncias poderd contribuir para a constituicdo de
obstaculos pedagoégicos (NASCIMENTO, 2005, p. 138).

Entdo, existem analises a serem consideradas, pois outros problemas de aprendizagem
formal de conceitos cientificos podem surgir, assim potencializar-se-d0 os obstaculos
epistemoldgicos na mente dos estudantes, tanto por utilizar livros textos, quanto por utilizar
TDC. Esses textos como carater introdutdrio nas aulas de ciéncias, por exemplo, devem ser
muito bem analisados e levada em consideracao a fonte e comunidade cientifica avaliadora,
pois o ensino de ciéncias ndo pode ficar marginalizado, visto que o entendimento de ciéncia e
tecnologia faz parte da formacgdo de um cidadao critico e atuante em seu meio social.

Para utilizacdo de textos de divulgacdo cientifica em sala de aula tém-se que fugir de
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uma maneira simplista, empoderando as informacdes como verdades absolutas. Outro ponto
a ser considerado, e também abordado por Ribeiro e Kawamura (2005) é o fato de que quando
atribuimos ao texto uma funcdo didatica, temos que refletir sobre as verdadeiras
contribui¢bes que podem trazer ao ensino.

A partir do exposto, cabe a necessidade de estabelecer critérios para a escolha de um
TDC que seja utilizado de maneira ética e que permita ao professor e aluno trabalhar de
maneira colaborativa e consciente. Para a efetivacao dos critérios para selecao dos TDC, serdo
abordadas as caracteristicas elucidadas por Gomes, Da Poian e Goldbach (2012). Esses autores
reconhecem a importancia de uma linguagem acessivel, ou caso ndo o tenha, cabe a adogao
de estratégias para a adaptacdo da linguagem; articulacdo entre o conteddo abordado pela
revista concatenado com o curriculo de sala de aula, bem como a importancia de temas atuais
e socialmente relevantes. Quanto as estratégias e possibilidades de uso dos TDC, cabe a
importancia do conhecimento do grau de instrugao dos alunos e a linguagem veiculada por
cada texto. No tocante as vantagens do uso de TDC em sala de aula, é uma possibilidade de
atualizacdo das informagdes que sdao ofertadas pelos livros diddticos, bem como a
contextualizacdo do conteldo curricular, o que faz com que os alunos entendam a finalidade
de estudarem Ciéncia. Os recursos visuais, como cores, hiperlinks, baldes explicativos,
curiosidades etc., também sdo critérios significativos para o interesse dos alunos, o que
incentiva a leitura, o interesse e a possibilidade de leva-los a pesquisar temas relacionados ao
apresentado pelo professor.

Terrazzan e Gabana (2003) consideram que os TDC sdo mais provaveis de leitura pelos
alunos para o conhecimento de assuntos cientificos e leitura espontanea do que livros
didaticos. “Artigos de divulgacdo cientifica devem ser agradaveis de ler, proporcionar um
momento de descontragdo. Ninguém quer ler um texto com um dicionario de ciéncias na
mao” (VIEIRA, 2006, p. 39). Esses textos apresentam uma linguagem mais proxima da
realidade dos alunos, pois existe a reducao de informacdes técnicas a respeito de um tema
especifico; o assunto elucidado corresponde ao cotidiano do estudante, bem como os
processos envolvidos na pesquisa, o que diferencia dos livros didaticos pelo fato de
encontrarem nesses materiais apenas os resultados da Ciéncia, elucidando uma falsa
neutralidade cientifica de verdade irrefutavel. Os TDC atuam como materiais auxiliares,
diminuindo o grau de mistificacdo e exaltacdo cientifica e, quando possivel, apresentando o
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fazer cientifico em conhecimentos novos.

A contrapartida é que, muitas vezes, os TDC ndo possuem como preocupagao
ensinar os conceitos cientificos, podendo, negativamente, apresentar informacdes distorcidas
e potencializar os obstdculos de entendimento de um fendmeno cientifico, por isto é
importante a relacdo das informacdes destes textos com os conhecimentos prévios dos
alunos, para que assim atribuam significados adequados. Deve haver também, por parte do
professor, seguranca em saber trabalhar com os textos, visto que possuem uma diversidade
de informagbes que muitas vezes podem deixa-lo inseguro. Porém, a medida que se utiliza
esse tipo de texto, pode aumentar a autonomia do professor frente ao livro diddtico como
modelos prontos de aprendizagem (TERRAZZAN; GABANA, 2003).

Segundo Sasseron e Carvalho (2011), existe a necessidade de formar alunos para
atuacdo na sociedade, largamente cercada por artefatos da sociedade cientifica e tecnoldgica.
A utilizacdo dos textos de divulgacao cientifica amplifica o envolvimento dos alunos frente aos
conhecimentos cientificos, o que possibilita o auxilio e a discussdo de acontecimentos que
estao presentes no cotidiano dos alunos, de modo a proporcionar a formacao de um cidadao

capaz de argumentar em relacdo as acoes que a Ciéncia apresenta a populacao.
Apresentacao do texto de divulgagao cientifica

N3o é novidade tratar das diversas formas de veicular as informacgdes para as pessoas
por meio de diferentes midias, como: jornais, livros, cinema, telenovelas, desenhos animados,

propaganda de televisao, radio, redes sociais, letreiros nas avenidas etc.

Muito embora o objetivo da divulgagdo cientifica seja, de maneira
geral, levar ao grande publico informagdes sobre ciéncia e tecnologia,
guando a pensamos como instrumento educacional e atribuimos a ela
uma fungao didatica, temos que refletir sobre as contribui¢cdes que os
diferentes tipos de materiais veiculados pela midia podem trazer ao
ensino (RIBEIRO; KAWAMURA, 2005, p. 3).

Ribeiro e Kawamura (2005) apresentam categorias para a orientar o olhar dos

materiais selecionados, sendo a categoria do conteldo e a categoria da forma.

[...] A dimensdo conteldo compreende a tematica, os elementos que
evidenciam a dinamica interna da ciéncia, o funcionamento da ciéncia
como instituicdo social, a contextualizagao dos fatos noticiados e suas
abordagens etc. Por outro lado, a dimensdo forma compreende a
estrutura do texto, o uso de recursos visuais e textuais, a linguagem e
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os géneros discursivos empregados (como explicacdo, descrigdo,
exposi¢do, argumentacdo e narracdo), o uso de metaforas e analogias
etc. (RIBEIRO; KAWAMURA, 2005, p. 4).

Para o cumprimento dos objetivos apresentados neste trabalho foi escolhido um texto
gue discute o tema central — Alimentacdo. Esse tema é central no contelddo que o professor
estava tratando em sala de aula com os alunos do 32 ano de ensino médio no ultimo trimestre
do ano, as proteinas, possibilitando entdo uma compreensao mais geral e atualizada sobre as
relacdes que se pode fazer com a tematica. Como veiculo, escolheu-se o site das Nacdes
Unidas no Brasil (ONUBR), para explana¢dao de uma noticia recente, e uma reportagem da
Revista Ciéncia Hoje, revista de organizacdo privada, sem fins lucrativos, voltada a divulgacao

cientifica no Brasil, cujo

[...] grande diferencial do Instituto Ciéncia Hoje (ICH) é a relagdo
estreita com a comunidade cientifica, que valida o contetdo de todas
as suas publicacdes. A qualidade deste conteudo foi inspiradora para
que o ICH passasse a atuar também no segmento da educacdo
cientifica. Por meio do Programa Ciéncia Hoje de Apoio a Educacao
(Pchae), uma tecnologia social premiada, ja foram beneficiados mais
de 14 mil professores e 600 mil estudantes do Ensino Fundamental
(REVISTA CIENCIA HOIJE, 2018).

Texto da revista ciéncia hoje

Segundo o curriculo da escola, para o ultimo trimestre dos alunos do 32 ano do ensino
médio, sdo trabalhados alguns aspectos do conteddo — Bioquimica. Portanto, a partir do
acesso do portal do assinante da revista Ciéncia Hoje, fez-se uma coletanea de TDC que mais
se enquadravam na proposta do professor para contemplar suas discussdes em sala de aula
sobre as Proteinas. Utilizando os critérios abordados por Ribeiro e Kawamura (2005), bem
como outros autores discutidos no referencial tedrico, o texto escolhido intitula-se Dietas
Vegetarianas, moda ou tendéncia alimentar para o futuro?, referente ao volume 56 da edicao
334, escrito por Daniela A. Minuzzo e Tatiana El-Bacha, do Instituto de Nutricio da
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

No que respeita a temadtica, o texto aborda as diferentes classificagdes de vegetarianos
e que esta pratica deve ser feita com conhecimento e planejamento. Abordam a influéncia
cultural, religiosa e familiar para a mudanca de habito. Determinados dados possuem fonte
da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e relatam estudos a respeito das atividades
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carcinogénicas oriundas carne vermelha. Dialoga com o leitor por meio de pergunta a respeito
da qualidade das proteinas de origem vegetal e de origem animal, e afirma que sim desde que
as quantidades e os alimentos a serem ingeridos sejam planejados. O texto desmistifica a
anemia em relagdo ao vegetariano, bem como a relagdo da absorg¢do de ferro se ingerido com
a vitamina C, porém nao faz nenhuma explicagdo do mecanismo.

Outro questionamento desse texto é a respeito da relagdo do vegetariano com o
aumento do risco de fraturas dsseas, osteoporose. Apresenta uma explicacdo resumida a
respeito da relagdo do ultravioleta com a “produc¢do” da vitamina D, mas ndo apresenta os
alimentos que podem fornecer os precursores para a formagao da vitamina aos vegetarianos.
O texto faz relagcdo com os lipideos que devemos ingerir, ndo fornecendo alternativas para os
vegetarianos (veganos) a ingestdao de 6mega-3, enfatizando que pode desenvolver doengas
cronicas, como as cardiovasculares e hipertensao, bem como a ma formagao da crianga em
gestantes. Discute a importancia da vitamina B12, mas ndo informa a fonte alimentar.
Brevemente faz uma relacdo com o meio ambiente, relacionando o consumo de agua, o uso
do solo e a emissdao de gases estufa em consequéncia da pecudria. Atenta que é necessario
acompanhamento de profissionais especializados para a mudanca de habito e considera a
diferenca do estilo e as condi¢des socioecondmicas e culturais de cada um. Oferece sugestdes
para leitura oriunda do Ministério da Saude, a pdagina da sociedade brasileira de
Vegetarianismo, bem como um site que discute o posicionamento da associacdo americana a
respeito das dietas vegetarianas.

O texto ndo faz referéncia aos procedimentos internos da ciéncia, como testes com
grupos, obtencao de dados pelos pesquisadores etc. Também considero que nao faz relagao
com o titulo do texto. Os tipos de aminodcidos encontrados nos alimentos exemplificados
poderiam ser mais bem discutidos, pois ndo fazem relagdo da concentracdo (g/L) de
determinado nutriente encontrado em alimentos de origem animal ou vegetal, ndo deixando
alternativas de substituicdao ao leitor. Os dados fornecidos da pela OMS e ONU, a respeito das
questdes ambientais, ndo se referenciam ao ano ou pesquisa, apresentando apenas
porcentagens, ou seja, a informacdo estd atemporal.

Em relacdo ao funcionamento institucional da ciéncia, as autoras ndao apresentam
visoes contraditérias a respeito dos estilos alimentares, nem comparagdes nutricionais, mas
oferecem sugestdes de leituras que podem trazer determinadas contradi¢cdes e analises,
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porém ndo foram lidas ou discutidas nesse trabalho. No que concerne ao contexto, aborda
questdes de cunho social (impactos da pecudria e agricultura no meio ambiente; o respeito as
diferencas culturais e religiosas), econémico (ndo se remete aos métodos econdmicos do pais,
ou relagdes com Produto Interno Bruto — PIB, mas relaciona que a diferenciagao nos habitos
alimentares leva em consideracdo os aspectos econ6micos familiares), bem como as
preocupac¢des com doengas em voga discutidas na midia.

Sua abordagem é predominantemente sociolégica, visto que estd centrada na
exposicdao de formas de alimentagao que se relacionam com o comportamento alimentar da
sociedade humana, ou seja, imbuida no comportamento social. Em sua estrutura, o texto é
rico em imagens de vegetais e graos, ndo fazendo qualquer referéncia a uma dieta de origem
animal. Seus pardgrafos sdo iniciados com o aumento da fonte do texto, em destaque para o
negrito, o que permite ao leitor maior atengdo ao que sera abordado. Faz questionamentos e
em seguida discute as principais ideias com o leitor, de uma maneira nao impositiva, mas
informativa. Ndo apresenta boxes com textos alternativos, apenas ao final apresenta
sugestdes de novas leituras. Essa forma estrutural é tradicional na revista Ciéncia Hoje, visto
gue possui um mesmo padrao textual e visual para com as noticias oferecidas a populacao.

A linguagem é acessivel ao publico, principalmente aos alunos de educacdo basica,
visto que apresenta nominalizacdes cientificas discutidas em sala de aula: gordura, glicemia,
pressado arterial, concentracdo de glicose, gordura saturada, sal, colesterol. Ndo traz palavras
rebuscadas, ou conceitos avancados no campo da nutricdo. E uma leitura que dialoga com o
leitor, portanto acredita-se que é de facil compreensdo para os alunos da 32 ano do ensino
médio, por exemplo.

A justificativa de escolha desse texto, além das observacbes citadas, ratifica as
caracteristicas importantes elucidadas por Gomes, Da Poian e Goldbach (2012). O texto
apresenta uma linguagem acessivel; as informacGes apresentadas se articulam com o
curriculo de sala de aula; é um tema socialmente relevante e de grau de entendimento
simpldrio devido ao conhecimento das caracteristicas dos alunos da escola. Ndo se pode
deixar de citar que os recursos visuais sdo atrativos, pois incentivam a leitura, o interesse e a

possibilidade de leva-los a futuras pesquisas a respeito do tema.
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Metodologia para apresenta¢ao do texto aos alunos

Os métodos e as atividades realizadas pela escola que o autor deste trabalho atua
seguem com caracteristicas de uma pedagogia tradicional, visto que, muitas das estratégias
metodolégicas abordadas pelo professor baseiam-se no objetivo principal de preparar os
alunos apenas para a resolugao de exames externos. Como essa atividade permite a discussao
e maior participacdo dos alunos, cabe elucidar a importancia da organizacdo do trabalho
pedagdgico para uma verdadeira pratica educativa.

Segundo Leal (2005), o planejamento é um processo de organizacao fundamental para
a garantia da eficiéncia de uma atividade pedagdgica, sendo, portanto, uma agao de reflexao
que faz antes, durante e apds a acdo, ou seja, uma acao refletida de sua prépria pratica. Assim,
cabe ao professor buscar novas técnicas a fim de fazer o melhor do ponto de vista
metodolégico e didatico, ndo deslizando na mesmice metodoldgica de utilizagdo dos mesmos

recursos e das invaridveis técnicas de ensino. LEAL (2005, p. 4) conceitua que

Método de ensino é o caminho escolhido pelo professor para
organizar as situacdes ensino-aprendizagem. A técnica é a
operacionalizacdo do método. No planejamento, ao elaborar o projeto
de ensino, o professor antevé quais os métodos e as técnicas que
poderd desenvolver com seu aluno em sala de aula na perspectiva de
promover a aprendizagem. E, juntamente com os alunos, irdo
avaliando quais sdo os mais adequados aos diferentes saberes, ao
perfil do grupo, aos objetivos e aos alunos como sujeitos individuais.
Nesse processo participativo o professor deixa claras suas
possibilidades didaticas e o que ele pensa e o que espera do aluno
como sujeito aprendente, suas possibilidades, sua capacidade para
aprender, sua individualidade.

A organizacdo deste trabalho pedagdgico dividiu-se em trés momentos e a mesma
metodologia foi aplicada em seis turmas do 32 ano do ensino médio, com média de 40 alunos
por turma. A atividade foi aplicada no inicio do més de novembro de 2017 como atividade
diversificada no 32 trimestre letivo. No primeiro momento metodoldgico o professor leu com
os alunos uma noticia que saiu no site ONUBR — Nagdes Unidas no Brasil - intitulado por FAO
vé alta da fome na América Latina e no Caribe; 42,5 milhdes estdo subnutridos. Ao final da
leitura coletiva, os alunos foram convidados a responderam a questdo: O que vocés sentem
quando leem que 42,5 milhdes de pessoas ndo conseguem suprir a demanda energética
didria?
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No segundo momento metodoldgico, em outra aula, ocorreu a leitura do TDC da
revista Ciéncia Hoje. Como caracteristica da escola, todos os materiais trabalhados em sala de
aula foram disponibilizados em uma plataforma online, assim, para os alunos que faltaram ou
que gostariam de fazer uma segunda leitura, disponibilizou-se o TDC nesta plataforma. Apds
a leitura, o professor construiu e aplicou um questiondrio para que os alunos respondessem
em qualquer momento oportuno em sua realidade, ou seja, em casa, na escola, outro dia. No
terceiro momento, apds andlise das respostas dos alunos, a atividade foi encerrada em sala

de aula com uma breve discussdao com os alunos a respeito do trabalho pedagdgico realizado.
Resultados

A atividade realizada teve a participacao efetiva de 206 alunos (32 A ao F). Importante
salientar que, para manter a integridade andnima das respostas dos alunos, mantive apenas
as iniciais dos nomes, bem como a ordem de resposta. Foi mantida a escrita original deles,
portanto nao foi realizada nenhuma corregdo gramatical, bem como corre¢do de linguagem
ou conceitos cientificos. A partir do reconhecimento da impossibilidade de transcricdao de
todas as respostas, procurou-se coletar e transcrever as que mais se diferenciaram do
conjunto maior, portanto este foi o principal critério adotado para a coleta por meio de uma

abordagem qualitativa de pesquisa.

Percepgoes a respeito da pergunta: o que vocés sentem quando leem que 42,5
milhGes de pessoas nao conseguem suprir a demanda energética diaria?

Apds a discussdo do texto motivador inicial, a respeito da fome da América Latina, os
alunos “entregaram seus sentimentos” por meio de papéis comuns de caderno, ou seja,
retiraram de seus cadernos, responderam e entregaram ao professor. Para organizar esse
resultado inicial escolheram-se palavras em comum nas escritas. A maioria dos alunos
adjetivou o sentimento com as palavras: tristeza, comocao, pena, mal, péssimo. Alguns alunos
preferiram fazer individualmente, ndao houve qualquer objecdao do professor, que por sinal,
deixou-os livres para se expressarem individualmente ou em grupo. Abaixo seguem algumas
opinides individuais.

e Consenso de um dos grupos de alunos.
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A escolha dos textos apresentados nas figuras teve como critério de escolha a
diferenca da maioria das respostas, portanto buscou-se coletar de turmas diferentes. A partir
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da leitura, os alunos reconhecem o problema mundial, mas nem todos conseguiram opinar
além de um adjetivo que se remete a tristeza, visto que muitos, talvez, ndo tenham passado
por tal vivéncia. Muitos conseguiram relacionar com as politicas publicas brasileiras (também
abordada no texto), bem como a sugestao de mais solidariedade entre as pessoas. Acredita-
se que essa primeira parte foi bastante significativa, visto o empenho da maioria dos alunos

para expor seus sentimentos.
Questionario respondido pelos alunos

O questionario foi disponibilizado pelos alunos por meio de um link especifico,
podendo ser acessado tanto de computadores, quanto de celulares. As respostas foram
enviadas diretamente para o e-mail institucional do professor. Ao todo foram recebidas
respostas de 206 alunos, conforme ja mencionado.

Tendo em consideracdo a pergunta segundo o préprio titulo do TDC, E entdo, dietas
vegetarianas, € moda ou tendéncia alimentar para o futuro? grande parte dos alunos
relataram que tiveram dificuldades de se expressarem, realizando respostas curtas e
objetivas. As opinides abaixo mesclam moda e tendéncia, que versou um total de doze
respostas, ou 3,4% do publico respondente:

Inicialmente, quando tratado sem muito conhecimento, pode ser considerado moda.
Quando é observado além disso, percebe-se que ndo se trata apenas de algo que se faca
porque outra pessoa comegou a fazer ou APENAS por amor aos animais, mas sim por um novo
modo/método de vida. Aluna M. R. M (158).

J4 outra aluna relata que:

Ambas, de certa forma, pois, embora a vida vegetariana esteja sendo incentivada pela
midia, essas tendem a ser uma tendéncia, visto as debilidades de nutrientes que os alimentos
atuais vem apresentando. Aluna A. R. C. (164).

A argumentacdo da aluna A. R. C. é semelhante a do aluno F. C. M. (184), de turmas
diferentes.

Creio que € parte dos dois, a alimentagdo sauddvel ndo depende do consumo de carne
ou néo consumo de carne, porém um cuidado especial tem que ser tomado em relagdo a
varia¢do da dieta vegetariana, acredito que virou parte de uma moda mas que pela pecudria

gastar exorbitantemente dgua para a produgdo e a emissdo de gases estufa ser muito alta é
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um tendéncia de dieta para o futuro. Aluno F. C. M. (184).

Dos alunos, 82%, ou 169 estudantes, opinaram que é uma tendéncia, porém se
restringiram apenas em seguir a resposta curta oriunda da pergunta, semelhante ao que o
aluno afirmou.

Tendéncia alimentar para o futuro! Aluno N. C. R. (112).

Ainda no grupo das tendéncias, determinados alunos construiram respostas mais
amplas, resgatando conhecimentos prévios de outras questdes. E o caso do aluno que
afirmou.

Uma tendéncia alimentar para o futuro, pois a industria alimenticia esta focada
somente nos fast foods, uma fonte muito forte para gerar lucros. Entdo pessoas que querem
fugir desse alimentos altamente concentrados em gordura trans, adotam o vegetarianismo e
vdrios tipos de dietas como forma de vida. Aluno P. H. A. (98).

A aluna complementa escrevendo que.

As dietas vegetarianas s@o consideradas uma tendéncia alimentar. Em uma sociedade
enraizada culturalmente em uma alimentacéo baseada em carnes, acredito que em sua
maioria, as pessoas que adentram ao estilo de vida vegetariano estéio mais preocupadas com
os beneficios que vdo muito além do individual, perpetuando por vdrias dreas sociais do que
com o fazer parte de um grupo apenas por moda alimentar. Aluna M. S. C. (108).

Analisando o grupo das opinides a respeito da moda, em termos quantitativos, se
apresentou timidamente em compara¢dao aos alunos que opinaram que era tendéncia, ou
seja, apenas 30 alunos, ou 14,6% dos discentes acreditaram que fosse moda. Semelhante ao
caso da tendéncia, varios alunos se limitaram a responder apenas com o termo moda, como
foi o caso da aluna E. S. A. (114). O aluno a seguir trabalhou sua resposta dando énfase.

E moda, pois apesar de poder trazer melhorias a saude, a carne, bem como os demais
alimentos de origem animal, sempre fez parte da gastronomia humana e além de estar
presente no cotidiano de bilhares de pessoas a sua auséncia na alimentagdo exige mais cautela
no preparo das refeicbes, o que se contrapde ao estilo de vida atual. O ideal é o equilibrio.
Aluno D. V. (63).

Entdo, mesmo afirmando que é moda, leva em consideracdo o equilibrio entre
alimentos de origem vegetal e animal na dieta. O aluno a seguir contextualiza sua resposta
com diversas criticas que serdao abordadas em momento posterior deste estudo, mas, no que
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diz respeito ao objetivo da resposta da questao, afirmou que

[...] Além disso, é invidvel que dietas vegetarianas sejam universalizadas. O custo de
dietas livres de proteinas animais tém custo extremamente mais elevado que a dieta bdsica
da maioria dos brasileiros. No proprio artigo diz-se que a mudang¢a de dieta deve ser feita
mediante acompanhamento médico, o que é sonho na vida da grande maioria dos brasileiros.
Caso a preocupagdo dos que se dizem ativistas ambientais fosse de fato a preservag¢éo animal,
estes também ndo devem se medicar e usar xampus ou maquiagens devido ao fato de esses
serem testados em animais, como cachorros e gatos [...]. Aluno M. V. C (57).

O aluno M. V. C. elevou seu grau de discussao para outras questdes além do fator
alimentar e critica outros bens e consumo material ndo abordados pelo artigo, ou seja, o texto
o fez resgatar e fazer relagbes com outras problematicas. Complementa o aluno:

Acho que é uma moda alimentar criado por uma pequena parte da populagdo que visa
uma alimenta¢do mais sauddvel , pois nem todos tem condi¢ées financeiras de se tornar
vegetariano, pois encontra vegetais frescos e com pouco poucos produtos quimicos é muito
dificil além de ser muito caro, principalmente aqui no Brasil. Aluno P. P. D. (174).

Em relacdo a pergunta, durante sua educa¢do bdsica vocé se deparou com uma série
de conteudos na disciplina de Quimica. Quais conteudos vocé consegue relacionar com as
informagdes do texto? Grande parte dos alunos conseguiram resgatar tematicas encontradas
na termoquimica, na quimica organica (funcdes oxigenadas e nitrogenadas), na calorimetria,
nas macromoléculas e biopolimeros. Cabe salientar que a maioria dos conteudos curriculares
citados sdo estudados no 32 ano do Ensino Médio. Seguindo o critério para transcricdo das
respostas, a aluna I.C.G (3) afirmou que:

O texto falou sobre a deficiéncia de ferro dos vegetarianos. Essa questdo estd muito
relacionada com o transporte de gases da respiragdo por formar a hemoglobina, proteina que
transporta esses gases dentro das hemdcias por meio de uma rea¢do quimica em equilibrio o
que permite o uso da mesma hemdcia para transportar CO2 e 02. Aluna I.C.G (3).

Outro aluno citou:

Proteinas = polimeros Aminodcidos = fungcbes orgdnicas Ferro e cdlcio = tabela
periddica Emissdo de gases do efeito estufa = estudo dos gases Lipidios = ligagdes
intermoleculares ExposicGo ao sol = radioatividade Vitamina C = acidez e pH. Aluno M. V. C.
(57).
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Alimentos carcinogénicos = Os carcindgenos quimicos que se ligam ao DNA e causam
mutagdes. Conservantes alimenticios = Aditivos quimicos Anemia = Bioquimica Ferro = grupo
dos metais de transigdo da tabela periddica. Aluna M.E.C. (121).

Outra aluna alegou:

Consciéncia do impacto ambiental = Quimica Verde Aminodcidos chamados de
essenciais=Biopolimeros Proteinas=Sdo formadas por meio da polimerizagéo Vitamina D
=Formada pela reagdo fotoquimicas Proteina=Bioquimica Lipidios=Bioquimica Efeito Estufa=
Quimica ambiental. Aluna B. O. F. (74).

A respeito da pergunta, o que vocé ndo sabia e que o texto pdde proporcionar para o
aumento do seu entendimento sobre o assunto?, ndo foi utilizado o critério da resposta
diferenciada em relagdo ao grupo maior, vista a variedade de respostas, portanto,
aleatoriamente escolheram-se cinco respostas, levando como Unico critério que as opinides
fossem de alunos de turmas diferentes. Uma das alunas afirmou:

Que uma dieta vegana pode sim proporcionar uma saude adequada pois ela é capaz
de suprir todas as necessidades do corpo, fazendo substitui¢cdes de alimentos. Aluna H. M. de
L. (14).

A aluna N. G. (53) afirmou que:

Como tive muito acesso ao tema de educagdo alimentar e compostos benéficos pro
organismo pela minha irmd nutricionista o que me trouxe maior conhecimento, foram os
dados relacionados ao modo como a sociedade vem aderindo ao propdsito do vegetarianismo
e em como isso pode afetar a saude principalmente das grdavidas nas faltas de certas
vitaminas. Aluna N. G. (53).

Segundo B. O. de M. (107):

Carnes processadas estarem no mesmo grupo de risco do cigarro e que a soja é o tnico
alimento de origem vegetal com quantidades adequadas de todos os aminodcidos essenciais.
Me fez entender que devemos comer um pouco de tudo, porém com balanceamento, jd que
tudo em excesso faz mal, assim como a falta também. Além disso, é preciso fazer exames de
sangue semestrais para ver o que estd em falta e o que estd acima do permitido para poder
dosar a alimentag¢do. Aluna B. O. de M. (107).

Para A.P.daS. M. (198):

Tinha o conhecimento errébneo do déficit de valores nutricionais que uma dieta
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vegetariana apresentava. Ao observar o texto, quebrei esse paradigma e penso em iniciar
uma. Aluna A. P. da S. M. (198).

O aluno G. B. B. (196):

O fato de que uma dieta vegetariana é capaz de prevenir céncer, diabetes tipo 2 e
hipertensdo. E também o fato de que a crenga estd extremamente envolvida nisso tudo. Aluno
G. B. B. (196).

Ja para G. L. R. (126):

Que os nutrientes provindos da carne ndo adquiridos na alimentagdo, terGo que ser
repostos de outra maneira. Que a producdo de carnes e laticinios sGo responsdveis pelo uso de

70% da dgua fresca do planeta e 19% da emissdo de gases de efeito estufa. Aluno G. L. R. (126).
Consideragoes finais

Considero que a discussdo do TDC em sala de aula possibilitou que os alunos se
expressassem de maneira coletiva e individual em dialogia com o professor. Também
puderam perceber outros materiais disponiveis para o conhecimento de assuntos de cunho
cientifico que se relacionam com os conteldos em sala de aula, visto que o texto apresentou
elementos encontrados no curriculo da Quimica Organica e Bioquimica do Ensino de Ciéncias
da Educacdo Basica. A atividade teve caracteristica diferenciada das demais desenvolvidas na
escola na disciplina de Quimica, o que permitiu o enriquecimento do trabalho pedagdgico do
professor e maior relacdo com o aluno, visto que a escola margeada por um modelo
tradicional de educagdo possui como caracteristica a verticalizacdao do processo de ensino-
aprendizagem.

Apds a resolugdo dos questiondrios no sistema online até a data combinada com os
alunos, durante a discussdo a respeito das respostas, varios alunos questionaram se estariam
corretos ou errados determinados assuntos relacionados por eles. O professor enfatizou que
ndo teria uma resposta padronizada, e que os alunos deviam expressar suas vivéncias e
opinides a partir da leitura do TDC. A partir da divida dos alunos, percebeu-se que a liberdade
e a fuga dos moldes engessados pelo curriculo na escola é algo ndo comum entre os
estudantes. Considero que ha uma visdo formativa ignorada quando se assume a formacao
de uma pessoa por proposta curricular, ou seja, o curriculo prescrito como o carater mais

importante no processo de formacao.
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O uso do TDC permitiu aos alunos o contato com noticias atuais de cunho cientifico e
que se relacionam com os conteudos classicos abordados nos livros didaticos no que diz
respeito do ensino de ciéncias. Mesmo ndo abordando o trabalho de um cientista
propriamente dito, os alunos puderam ler um texto e perceber que o que veem em sala de
aula se relaciona com noticias que estdo na midia. Também conseguiram relacionar os textos
com demais questdes provindas dos conhecimentos prévios, o que tornou a atividade pratica
diferenciada de mera repeticdo conteudista em uma escola tradicional. Ademais, em
consonancia com os autores referenciados, os TDC possibilitam a discussao de fatos cientificos
que estdo imbuidos com o cotidiano dos alunos, o que aponta para remodelagem dos

curriculos no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias na educacdo basica
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CONSUMO DE DROGAS PELOS ADOLESCENTES NAS ESCOLAS
MOGCAMBICANAS: ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO PSICOSSOCIAL

Rosario Martinho Sunde!

RESUMO: O presente artigo, com o tema o consumo de drogas pelos adolescentes
nas escolas mogcambicanas: estratégias de intervencao psicossocial com alunos
das escolas da cidade de Nampula, visa analisar as implicacdes do consumo de
alcool e outras drogas pelos alunos no recinto escolar e propor estratégias de
mitigacdo sobre o consumo das drogas nas escolas. O estudo parte duma
experiéncia profissional do autor que durante as atividades de estagios e praticas
pedagégicas com estudantes de Psicologia Educacional na Universidade
Pedagdgica de Mocambique, Delegacdo de Nampula, em algumas escolas daquela
cidade, pode identificar que, em algumas aulas, os alunos estavam sob efeito de
drogas. Outrossim, a motivacao pelo estudo se sustenta pelas frequentes noticias
e atencdo do Governo pelo fenbmeno em algumas escolas do pais.
Estrategicamente, o estudo levanta desafios para desencorajar e até estancar a
situagao.

Palavras-chave: Drogas. Adolescente. Escola.

DRUG USE BY ADOLESCENTS IN MOZAMBICAN SCHOOLS: STRATEGIES OF
PSYCHOSOCIAL INTERVENTION

ABSTRACT: This article, with the theme of drug use by adolescents in Mozambican
schools: strategies of psychosocial intervention with students from schools in the
city of Nampula, aims to analyze the implications of alcohol consumption and
other drugs by students in the school and propose strategies of mitigation of drug
use in schools. The study is based on a professional experience of the author who
during the internship activities and pedagogical practices with students of
Educational Psychology at the Pedagogical University of Mozambique, Nampula
Delegation, in some schools of that city, identified that in some classes, the
students were under drug effects. Also, the motivation for the study is sustained
by the frequent news and attention of the Government by the phenomenon in
some schools of the country. Strategically, the study raises challenges to
discourage and otherwise staunch the situation.

Keywords: Drugs. Adolescent. School.

1 Mestre em Administragdo e Gestdo Escolar. Doutorando em Psicologia na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul-Brasil (PUCRS) Porto Alegre-RS/Brasil. Docente da Universidade Pedagégica Nampula/Mogambique. E-mail:
rsundescanda@gmail.com
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CONSUMO DE DROGAS POR ADOLESCENTES EN ESCUELAS MOZAMBIQUERNAS:
ESTRATEGIAS DE INTERVENCION PSICOSOCIAL

RESUMEN: E| presente articulo, con el tema el consumo de drogas por los
adolescentes en las escuelas mozambiquefias: estrategias de intervencién
psicosocial con alumnos de las escuelas de la ciudad de Nampula, busca analizar
las implicaciones del consumo de alcohol y otras drogas por los alumnos en el
recinto escolar y proponer estrategias de intervencién y mitigacidon sobre el
consumo de drogas en las escuelas. El estudio parte de una experiencia
profesional del autor que, durante las actividades de practicas con estudiantes de
Psicologia Educacional en la Universidad Pedagdgica de Mozambique, Delegacidn
de Nampula, en algunas escuelas de aquella ciudad, pudo identificar que, en
algunas clases, los alumnos iban bajo efecto de drogas. Ademds, la motivacion por
el estudio se sustenta por las frecuentes noticias y atencion del Gobierno por el
fendmeno en algunas escuelas del pais. Estratégicamente, el estudio plantea
desafios para desalentar y hasta detener la situacion.

Palabras clave: Drogas. Adolescente. Escuela.

O consumo de drogas pelos adolescentes e jovens nas escolas tende a ganhar
propor¢des cada vez maiores em muitas escolas nas grandes cidades mogambicanas. E
habitual observar-se alunos sob efeito de alcool e outras drogas no recinto escolar e em
particular, na sala de aula. Essa atitude, muitas vezes, conduz ao consumidor um
comportamento agressivo, interferindo no percurso normal do processo de ensino e
aprendizagem e ou ainda, baixo aproveitamento do mesmo.

O consumo de alcool e outras drogas, enquanto adolescente, pode criar danos no
Sistema Nervoso Central (SNC) e o organismo passa a depender dessa substdncia no exercicio
das suas fung¢des. Como docente da Universidade Pedagdgica Mogambique, Delegacao de
Nampula, o autor fez muitas visitas, praticas pedagdgicas e psicoldgicas, estagios com
estudantes do Curso de Psicologia e se apercebeu que:

e Em muitas escolas, adolescentes participavam das aulas sob efeito de alcool e
outras drogas;

e Ao redor do recinto de algumas escolas estavam construidas barracas e
cantinas vendendo 4lcool e outras drogas;

e Havia muita indisciplina e incumprimentos do regulamento e normas escolares
pelos alunos;
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e Registo de agressdes, roubos e assaltos protagonizados pelos adolescentes;

e Registo de desisténcias e abandono escolar pelos adolescentes;

e Inexisténcia de servigos sociais e de aconselhamento psicolégico nas escolas
para ajudar na orientagao dos adolescentes;

e Inexisténcia de politicas claras de desencorajamento de consumo de alcool e
drogas pelos adolescentes nas escolas.

e Falta de divulgacdo da Resolugdo n°15/2003, de 4 de abril, Politica e Estratégia
de Prevencdo e Combate a Drogas, aprovada pelo Conselho de Ministros da
Republica de Mogambique.

A respeito dessa matéria, a Resolugdo n°15/2003 de 4 de Abril, nas suas alineasae b,
do numero 4.2 (p. 156) sustenta que entre tantos objetivos explicitos, é preocupacdo do
Governo: “assegurar uma melhor informacao da sociedades e educagdo mogambicana sobre
a perigosidade do consumo ilicito de drogas e, reduzir o consumo ilicito de drogas no seio da
camada juvenil e nas escolas”.

Recentemente, no Jornal Noticias Online (MOCAMBIQUE, 2016), publicado em 23
margo de 2016; o entdao Ministro da Educag¢ao e Desenvolvimento Humano, Jorge Ferrao
defendeu que o combate ao consumo excessivo do alcool e drogas por parte dos adolescentes
e jovens nas escolas deveria envolver todas as forgas vivas da sociedade civil, com particular
destaque para pais e encarregados, professores e gestores escolares. O apelo foi quando do
lancamento do projeto “smahsed” (quebrados) que visa despertar os riscos sobre o consumo
de alcool e drogas na menor idade, no seio da camada estudantil na faixa dos 12 aos 13 anos.

A iniciativa promovida pela DIAGEO2 em parceria com o Ministério da Educagao e
Desenvolvimento da Humano e o Consulado Britanico em Mogcambique, pretende divulgar
mensagens educativas por meio de pecas teatrais nas escolas onde serdo abordados os
impactos negativos do consumo de bebidas alcodlicas e outras drogas. No seu discurso o
Ministro da Educacdo enfatizou que os atuais niveis de consumo de alcool e outras drogas sao
preocupantes pois para além de criar sérios riscos a saude dos alunos, comprometem o seu

aproveitamento pedagdgico.

2 Empresa de bebidas do Reino Unido, fundada em 1997, é a maior fabricante de bebidas destiladas do mundo, ela vende
seus produtos em 180 paises e tem representagdes em 80 paises. Em 2014, a empresa empregava mais de 36.000 pessoas e
a sua sede fica na cidade de Londres.
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“0 4dlcool, o virus da imunodeficiéncia humana (HIV), o tabaco e outras drogas sdo
males sociais que ameagam destruir a juventude de numerosos alunos pelo pais, e isto é um
chamamento a unido de todas as forgas vivas da sociedade para que possamos enfrentar e
erradicar estes males de modo a proteger as gera¢Ges vindouras destes perigos” alertou o
Ministro.

A exposicao que os alunos encontram pelo fato de algumas escolas estarem préximas
de mercados informais onde se vendem bebidas alcodlicas e outras drogas, Jorge Ferrdo pediu
uma maior responsabilidade por parte dos agentes informais, chamando estes a serem

parceiros do Ministério da Educacao na erradica¢ao do fenémeno.

Naturalmente temos barracas em volta das nossas escolas, nos
espacos que foram tomados pelo comércio informal. Respeitamos as
pessoas que exercem o comércio informal, mas gostariamos, com eles
fazer um pacto e apelar que somente vendam o dlcool a maiores de 18
anos e ndo as criangas, pois a nossa area de jurisdicdo é até o limite da
propria escola (MOCAMBIQUE, 2016).

Mogambique é o primeiro pais africano a acolher essa iniciativa que surgiu no Reino
Unido ha sensivelmente 11 anos, tendo jd escalado diversos paises como a Irlanda, Vietn3,
Jamaica, entre outros. Na primeira faz, e o projeto vai abranger 45.000 alunos de 30 escolas
do Distrito de Marracuene, onde atores profissionais da Escola de Comunicagdo e Artes (ECA)
vao escalar duas escolas por dia.

Ainda, em noticias de 10 de Novembro de 2015, apontam que na provincia do norte
de Mogambique (Nampula), mais de cinco mil alunos e professores foram encontrados a
consumir drogas e bebidas alcodlicas nos recintos escolares. Autoridades prometem regras
mais duras. Nessa mesma fonte, o psicélogo Francisco Armando alertou para os perigos do
consumo de drogas. Pediu a intervencdao do Governo para acabar com esse fenbmeno,
implementando politicas claras. "O alcool, como outras drogas, pode alterar o funcionamento
normal do nosso cérebro, dando-nos um comportamento nao desejavel. As escolas constroem
o homem, se este homem comeca a consumir alcool a partir dela, a situacdo pode complicar-
se, futuramente", considera.

A titulo de exemplo, a fonte apresenta-nos narrativas de alguns alunos consumidores
de drogas que pensamos em ndo identifica-lo pelo nome, codifica-lo em Aluno A. Esse aluno

disse que frequentava a 122 classe na Escola Secunddria de Nampula e consumia alcool desde
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dezembro de 2011. Ele disse que o alcool era a Unica forma de combater o estresse. “Se for
uma sexta-feira posso beber até cair. Eu bebo mesmo”, afirma. O aluno conhecia os perigos
de beber alcool em excesso, mas disse que ndo via outra alternativa. Aos outros jovens deixou
um conselho: “bebam com moderacgao. Eu ndo bebo de forma moderada”.

Nos ultimos anos, registrou-se um aumento no consumo de cannabis, tabaco e alcool
nas escolas de Nampula. Este ano, registaram-se mais de cinco mil casos de alunos e
professores encontrados a consumir drogas e bebidas alcodlicas em recintos escolares,
segundo um relatério da Diregdo Provincial de Educa¢do e Desenvolvimento Humano,
divulgado em outubro de 2015. O documento revela ainda que 100 professores ficaram
incapacitados de dar aulas devido a perturbacdes mentais.

Essa fonte aponta que o relatério, que resulta de um inquérito feito em quase todos
os 23 distritos da provincia de Nampula, no norte de Mogambique, ndo detalha as causas do
consumo de drogas, mas os estudantes dizem que esta é uma forma de aliviar o estresse
originado pelo desemprego, além dos salarios baixos dos docentes. André Janna, secretario
Provincial do Sindicato Nacional dos Professores, lamenta a situa¢do e insta o sector a
combater o consumo de drogas. “O consumo de alcool e outros estupefacientes é um dos
graves exemplos de educagdo. Ha professores que consomem com os seus alunos”, explica.

Segundo o site de noticias mogambicano, Portalangolap (2018), o ultimo relatério do
Gabinete Central de Prevencdo e Combate a Drogas, as autoridades sanitarias garantem ter
atendido um total de 4.240 pacientes com perturba¢des mentais e comportamentais devido
ao consumo de substancias psicoativas. Como se pode perceber, o problema de alcool e
drogas nas escolas mogambicanas, e em Nampula em particular, constitui uma preocupacao
das autoridades governamentais, das direcdes das escolas, dos encarregados de educacdo e
do autor, com ansiedade de ver o desenvolvimento de personalidade dos alunos/cidadaos

conforme os anseios e principios socialmente aceites.
Abordagem Epidemiolégica do consumo do alcool

Na abordagem sobre esse assunto Willhelm et al. (2015, p. 209) sustenta que: “o uso
e abuso de alcool e outras drogas estdo cada vez mais frequentes entre os adolescentes e isso

pode acarretar problemas posteriores na vida do individuo, como a dependéncia de
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substancias” Para Almeida et al. (2014, p. 66),

O consumo exagerado de dlcool e de outras drogas na adolescéncia
pode causar altera¢des neurofisioldgicas profundas, causando graves
danos a memdria, ao aprendizado, a inteligéncia, a capacidade de
abstracdo além de aumentar a propensdo dos jovens ao alcoolismo.

Para Martins e Quadros (2013), o consumo de bebidas alcodlicas por criancas e
adolescentes pode levar a consequéncias graves, pois, eles ainda ndo atingiram o nivel de
desenvolvimento dos adultos, na maturidade social, na experiéncia de vida ou no
desenvolvimento neuropsicolégico. Assim, a escola e a familia sdo drgdos relativamente
importantes na promogao da saude estudantil, difundindo informagdes contra o consumo de
drogas pelos adolescentes e jovens na escola e fora dela. Tais entidades funcionam como
camada protetora e devem-se envolvem na prevencdo e educa¢ao dos adolescentes,
demonstrando seus efeitos nocivos.

Portanto, o consumo de alcool e outras drogas pelos adolescentes traz consigo
inUmeras consequéncias que sdo visiveis tais como: complicacdo de saude, baixo
aproveitamento pedagdgico, a disseminacdo do HIV/SIDA com ato sexual desprotegido, o que
origina gravidez indesejada e Doencgas de Transmissdao Sexual (DTS) e desordem escolar e
familiar, comportamento antissocial, perturbador e agressivo, sensiveis para o arranque e/ou
o agravamento da dependéncia.

Nesse sentido, os adolescentes que consomem o alcool e outras drogas consideram-
nas fator impulsionador que facilitam nas interacdes sociais, ajudam aos divertimentos,
proporcionam melhor aprendizagem, embora tenham o conhecimento dos seus efeitos. Silva
(2010), nas suas abordagens sobre consumo de bebidas alcodlicas por estudantes do ensino
médio e caracteristicas do grupo de pares, concebe o alcool como droga mais utilizada no
mundo. Desde a antiguidade, estd presente em rituais religiosos e festas; no mundo colonial,
o vinho era consumido regularmente nas missas e ndo poderia faltar nos encontros amorosos,
além de estar associado a habitos alimentares. Atualmente, quase todos os paises do mundo,
onde o consumo é aceito, possuem uma bebida tipica da qual se orgulham. No Brasil, apesar
de a cerveja ser a bebida mais consumida, a producdo de aguardente a partir da cana de
acucar faz parte da histéria dos brasileiros.

A autora continua afirmando que nas grandes navegacdes dos séculos XVI e XVII, as
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principais riquezas buscadas no Oriente e na Américas eram drogas. Os homens desse periodo
denominaram as especiarias da india oriental como a pimenta, a canela, a noz moscada e o
pau brasil, e da india Ocidental como o agticar e o tabaco.

Para Carneiro (2005, p. 11), a palavra droga vem do termo holandés droog que significa
produtos secos, e nos séculos XVI e XVIII, representavam “um conjunto de substancias
naturais utilizadas, sobretudo, na alimentacao e na medicina”. E foram essas substancias o
estimulo para as grandes viagens pelo velho mundo e, a partir delas, as trocas, ou escambos,
tornaram-se importantes moedas de troca entre colonizadores e colonizados.

No Brasil, o pau brasil, o agucar, o algoddo e o tabaco abasteciam a col6nia, tais
especiarias, como eram conhecidas, significavam para os europeus da época fontes de boa
salde para o corpo, disposicdo dos sentidos e prorrogacdao da duracdo da vida, além de
garantia de boas vestimentas e colorido nos tecidos. Na época colonial, ndo se fazia uma
diferenciacdo entre droga e comida, alimento e remédio e as substancias eram valorizadas,

tanto pelas qualidades nutritivas, quanto pelas medicinais, afirma a autora.

Atualmente, a Organizacdo Mundial da Salde considera como droga
gualquer substancia ndo produzida pelo organismo, com propriedade
de atuar sobre um ou mais de seus sistemas, produzindo alteracGes
em seu funcionamento. Dessa forma, existem substancias usadas com
a finalidade de produzir efeitos benéficos, como no tratamento de
doengas e sdo consideradas medicamentos e também existem
substancias que provocam maleficios a salde, os chamados tdxicos
(NICASTRI, 2008 apud SILVA, 2010, p. 17).

As drogas usadas para alterar o funcionamento do cérebro, causando modificagcdes no
estado mental, sdo chamadas drogas psicotrépicas ou substancias psicoativas e, em geral, tém
a capacidade de provocar dependéncia. As drogas podem ser classificadas de diferentes
formas, uma delas é do ponto de vista legal, as licitas (comércio livre ou controlado) e outra,
as ilicitas, mas também é possivel classifica-las do ponto de vista médico, de acordo com as
acOes aparentes sobre o sistema nervoso central, desta forma ha as depressoras, os
estimulantes e as perturbadoras (SILVA, 2010).

Na visdo de Almeida et al. (2014), o alcool é uma das substancias psicoativas mais
consumidas pelos jovens e de consumo mais precoces, independente da classe econémica ou
cultural. Diferentes estudos confirmaram que o alcool pode ser facilmente obtido devido a
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frequente propaganda, o que reflete seu consumo precoce e disseminado. Para esses autores,
a populacdo jovem é vulnerdvel as consequéncias negativas e, muitas vezes, tragicas do uso
de bebidas alcodlicas.

Portanto, a adolescéncia constitui uma etapa muito complexa no desenvolvimento
humano, precisando de um acompanhamento cuidadoso dos pais, dos professores e outras
individualidades que fazem parte na vida, por ser uma camada que facilmente desvia-se por
este ou aquele motivo. A publicidade nos 6rgaos de comunicacgdo social - nos canais televisivo,
radio, cinema, imprensa - e placas publicitarias, ligadas ao alcool condicionam aderéncia de
jovens a pensarem que por um lado beber estd na moda e por outro é benéfico.

O fabrico em grande quantidade de diversos tipos de bebidas alcodlicas que levam aos
adolescentes e jovens a facilidade de obtengao desta substancia, vendida quer formalmente:
nos supermercados, lojas de bebidas etc., quer informalmente: nas esquinas e barracas
proximas aos estabelecimentos de ensino, promove o acesso destas drogas aos adolescentes.
Apesar do Decreto Ministerial n2 54/2013, de 07 de Outubro, a venda do alcool aos menores
de 18 anos ao nivel do pais, infelizmente, ainda acontece em locais préoximos das escolas aos
adolescentes e jovens.

Cavalcante, Alves e Barroso (2008, p. 557) enfatizam que:

Além do estimulo constante dos meios de comunicagdo e da
condescendéncia dos pais, podemos mencionar outros fatores de risco
gue viabilizam o acesso dos adolescentes a essas substancias, como
sua grande disponibilidade, principalmente de drogas licitas, em
estabelecimentos comerciais e a falta de fiscalizagdo adequada para
sua venda, sendo comum a compra por menores de 18 anos; as
normas sociais, que estimulam o habito de “beber socialmente” ou
fumar por “ser elegante”; o baixo preco de algumas dessas drogas, o
que torna sua aquisicdo possivel a maioria da populagdo; e, por fim,
em conflitos familiares graves, quando o adolescente se utiliza desse
artificio como fuga a situagao.

Baptista (2004) refere que as bebidas alcodlicas tém uma longa histéria. A sua origem
remonta provavelmente ao neolitico, quando o homem comecou a armazenar em recipientes
de ceramica produtos como o mel, frutas, sementes e cereais, ricos em hidratos de carbono.
Da sua decomposicdo (processo de fermentacdo) surgiram bebidas de teor alcodlico. No
antigo Egito e na Babildnia teria nascido a partir do processo de fermentacao de cereais a(s)

889

Argumentos Pré-Educacgao, Pouso Alegre, v. 4, n. 10, p. 882-900. jan.-abr., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i10.470



m@ - AreumEnTos
m ’lol— CONSUMO DE DROGAS PELOS ADOLESCENTES NAS ESCOLAS

SEVISTA DE EDUCACAD DA UNIVAS MOGAMBICANAS: ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO PSICOSSOCIAL
R. M. SUNDE

cerveja(s). O habito de beber cerveja estendeu-se pela bacia mediterranica desde a Grécia a
Ibéria.

A cultura da vinha e a producdo de vinho também se perde no tempo, mas sem duvida
que se deve aos gregos e aos romanos na sua difusdo, tendo mesmo os seus préprios deuses
— Dionisio deus grego e Baco deus romano. Com a queda do Império Romano, a tradicdo de
produzir vinho ficou limitada aos mosteiros - os barbaros eram bebedores de cerveja - que
mantiveram a tradicdo da cultura da vinha e difundiram as virtudes medicinais do vinho.

O processo de destilagdo do alcool foi conhecido nos paises orientais varios anos antes
de Cristo. O descobrimento do alambique atribui-se a um alquimista persa chamado Ramsés,
no século VIl a.C. A destilacdo permite obter bebidas alcodlicas de alta graduacdo por meio
da aplicagdo de calor a bebidas alcodlicas fermentadas, como é o caso das aguardentes, do
cognac, do wisky e da vodka (BAPTISTA, 2004).

O mesmo autor continua argumentando que a palavra alcool tem origem darabe de
alkoholo kuhl que originariamente significava “pd fino”. Os drabes acreditavam que a
embriaguez se devia a um pd que se desprendia das bebidas alcodlicas e que era inalado ao
beber; mais tarde alkoho passou a significar “a esséncia” de uma coisa. Na China, Ceildo, no
Caucaso e no Japao também se fabricavam diferentes tipos de bebidas destiladas a partir dos
produtos da fermentacao do arroz, do milho e da seiva da palmeira. As bebidas alcodlicas
foram utilizadas como anestésicos, analgésicos e euforizantes para combater doencas como
a peste negra no século XIV.

O consumo de bebidas alcodlicas conheceu lentamente o aumento a partir no periodo
da Revolucgao Industrial, quando foram possiveis a divulgacao e a comercializagdo a populacao
mais ampla e para outros lugares ao nivel geografico. Mais tarde, depois do periodo das
descobertas, em conexado da colonizagdo do Mundo Novo, grandes movimentos comerciais

surgiram da Europa e nas Américas.
Algumas Teorias Psicoldgicas sobre o consumo de alcool e outras drogas

As abordagens psicoldgicas destacam duas correntes explicativas da dependéncia no
sujeito: A primeira corrente é fundamental na organizacdo e funcionamento do individuo a

procura do alcool. Esse funcionamento desempenha para o individuo o objeto substituto
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privilegiado, num histdrico evolutivo de uma personalidade pré-modrbida oral e narcisica.
Desse modo, o alcoolismo e outras drogas para os psicanalistas sdo um sintoma, manifestacdo
de um conflito ndo resolvido. A segunda corrente é a comportamental - Watson, Skinner,
Miller - que defende que o alcoolismo deixa de ter o significado de sintoma para constituir ele
préprio a doenca, sindbnimo de comportamento inadaptado e mal aprendido e, por
conseguinte, patolégico. O dlcool, tornado agente habitual de redu¢do de tensao e ansiedade,
de producdo de alivio e bem-estar, constitui reforco para a persisténcia e repeticdo do
comportamento alcodlico (SOUSA, 2008).

A perspectiva psicanalitica, como estratégia de sobrevivéncia, prop6s uma base
possivel para dar uma explicacdo sobre o alcoolismo e um modelo global do funcionamento
da psique. O prazer como principio de Freud, desenvolve a inconsciéncia como sendo qualquer
conduta que tem como origem a excitacdo desagradavel e tendo como objetivo, evitar o
desprazer ou produzir o prazer e a reducao da dita excitagdo, com o que muitos drogados vém
se desculpando.

Freud definiu a pulsdo como um conceito limite entre o animico e o somatico, entre o
mental e o biolégico. E o objeto da pulsao, neste caso ndo exclusivamente sexual, é a “coisa”,
na qual ou por meio da qual a pulsdao pode alcancgar a sua satisfacdao e o bem estar do sujeito.
O objeto da pulsdao ndo tem um significado puramente existencial, uma vez que pode nao se
reduzir apenas a uma coisa ou a uma pessoa, mas pode abranger também certos conteudos
inconscientes que tornam presente o objeto apenas representado. E para o objeto
representado o alcool, no caso presente que toda a pulsdo alcodlica converge. A fixacdo da
pulsdo num objeto como o alcool resulta do fato de o dlcool poder ser representado como o
meio através do qual a pulsdo procura satisfazer-se (SOUSA, 2008).

Segundo Rousseau apud Sousa (2008), a neurose seria o resultado de um conflito entre
o Ego e o Id. E uma caracteristica do conflito intrapsiquico em que o Ego reprime o Id. O Id é
totalmente inconsciente, funcionando segundo o principio do prazer; desconhece o tempo, as
relacGes causais, a légica e a sucessdao do bom e do mau.

Por sua vez, a psicose seria o resultado de um conflito entre o Ego e o mundo exterior,
levando a uma clivagem no seio do Ego, originando um Ego perverso, o qual provoca a
dissociacdo do Ego consciente e de todas as suas func¢des: o principio da realidade, a
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socializacdo, o raciocinio, a adaptacdo a realidade. De uma forma geral, o dlcool produz efeitos
distorcidos a percepc¢do da realidade ligado na avaliagdo errada nas préprias capacidades
fisicas do individuo. Verifica-se uma diminuicao da rapidez no individuo sobre os seus reflexos
cerebrais e os movimentos corporais coordenados ficam comprometidos, o que podera atingir
até a fase de aniquilamento no sentido total da pessoa.

A experiéncia avancada sobre o alcool tem um efeito calmante e eufdrico que na
evolugao do alcoolismo sdo consideradas determinantes e com relevancia a embriaguez. O
individuo que usa o alcool até chegar a dependéncia, durante a abstinéncia, e pelo desejo da
manifestacdo do Ego perverso é levado ao desprazer. O efeito produzido pelo alcool, num

adolescente podera evitar esse desprazer.

Fatores que motivam os adolescentes e jovens a consumirem o alcool e outras

drogas

Realmente ndo existe uma Unica causa que possa explicar o porqué de os adolescentes
chegarem a consumirem o dlcool e outras substancias psicoativas. Eles se envolvem nas
bebidas alcodlicas e outras drogas, por ver todos os amigos a consumirem (pressao de grupos
de pares), imitacdo comportamental, ou por estar na moda, para relaxar, experimentacao,
fuga de problemas familiares e sociais ou para se sentirem aliviados.

Sousa et al. (2008, p. 47) sublinham que mesmo que ndo se deva generalizar a
influéncia dos outros sobre os adolescentes, no que se refere ao consumo de bebidas
alcodlicas, a verdade é que, muitas vezes, devido a comportamentos conformistas, de
competicdao, comparagado ou necessidade de insercdo, os adolescentes se entregam ao alcool
“de corpo e alma”. Analisando, de forma breve, alguns dos mecanismos indutores dos
comportamentos alcoolizantes entre os adolescentes e jovens vemos, entre outros, a pressao
do grupo de pares, a imitacdo comportamental, o conformismo adaptativo e a lideranca no

seio do grupo.
Interagdo grupal

As interacOes grupais visam aos individuos atingirem objetivos comuns e

solidariamente atuam entre si. Nessa dinamica pode surgir um processo de influéncia dentro
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do grupo que leva no individuo a reconciliar seu comportamento ao grupo. Os modelos de
condutas e papéis sociais sdao aprendidos e assimilados e o grau de obediéncia que implicam
em menor ou maior grau nas regras de grupo informais. Nessa direcdo o consumo de drogas
toma lugar importante, e o nao cumprimento pode levar a repressao sendo a rejeicao.

Lewina apud Sousa et al. (2008, p. 47-48), afirma que

Ainteracdo grupal deriva dos comportamentos dos individuos entre si
e implica a influéncia mutua dos seus comportamentos dentro do
grupo. Esta interacdo pode passar pela adogdo de condutas e
expressoes linguisticas prdprias, que sé ganham dimensdo no grupo e
gue servem para distingui-lo de outros grupos.

Imitagdo comportamental

A adolescéncia se refere a idade mais saliente aos comportamentos estereotipados e
conformistas, visto que nela se verifica uma grande suscetibilidade nas influéncias externas e,
principalmente dos pares. Portanto, os jovens e adolescentes chegam a consumir drogas por
seguir o ritmo dos elementos considerados influentes do grupo e por este comportamento
constitui o processo de imitacdo como acima se referéncia.

Sousa et al. (2008) diz que o conformismo com o grupo, expresso na atitude de
imitacdo comportamental é, na sua forma mais simples, a adocdo dos mesmos
comportamentos, atitudes e valores por parte de um individuo, que os outros membros do
grupo adotam, mesmo contrariando os seus proprios principios. Os autores referem ainda que
estudos de Bandura, realizados em 1965, concluiram que a imitacdo é um processo de
aprendizagem, feita por meio da observacao, que acompanha o ser humano ao longo de toda
a sua vida. Embora esteja muito presente na infancia, a imitacdo tem grande importancia na
adolescéncia. Nessa fase de interagao grupal por exceléncia, o adolescente pode ser induzido,
por meio da imitacdo, a consumir droga. Se, ao fazé-lo, os resultados para o individuo forem
esperados, como por exemplo, ser reconhecido pelo grupo pelo fato de ter conseguido
consumir, entdo o adolescente passa a prever que, agindo daquela forma, obtera

determinado efeito, saindo o seu comportamento reforgado.
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Conformismo adaptativo

Importa salientar que o processo de influéncia social, assim como o comportamento
de grupo ndo sdo regras sem exceg¢do, portanto, os grupos sao organizados por pessoas para
uma interagdo entre si e 0s seus valores. O comportamento e a personalidade continuam a
ter impacto, muitas vezes, e nao sao abandonados em favor do grupo.

Dessa feita, muitas vezes as atitudes dos adolescentes e jovens sdao condicionadas e
influenciadas pelos comportamentos de grupo. Assim, os individuos possuem todas as
vivéncias e educa¢dao de forma individual que mais tarde se tornardo mais ou menos
influencidveis. A ligacdo com a familia pode condicionar a adogdo de uma posicdo individual
em relagao ao seu envolvimento com o grupo.

Sousa et al. (2008) afirmam que a adolescéncia é, por exceléncia, a fase grupal da vida
do individuo, em que este necessita estar inserido num grupo de amigos. E no seio desses
grupos que ird se desenvolver e adquirir aptidées fundamentais para a sua vida futura
profissional, social, sexual e afetiva. Contudo, é também no seio desses grupos que se geram
certos comportamentos, mais ou menos positivos, e interagdes diversas que vale a pena
analisar e tentar estabelecer um elo com o consumo de alcool. Assim, em contexto de
diversao, interagdes, festas e saidas, caracterizadas muitas vezes por processos de influéncia
social, podem incentivar o individuo a se envolver em drogas.

O alcool e outras drogas trazem, em geral, graves consequéncias para o individuo, quer
em nivel fisico, sendo fator de risco para varias doencgas, quer m nivel da sua vida social e
relacional. E se os problemas fisicos e psicoldgicos, ocasionados pelos consumidores, sdo
graves em qualquer idade, eles se tornam potencialmente mais graves num organismo em

formacdo e crescimento, como é o caso dos jovens e adolescentes.
Efeitos organicos do consumo de alcool e outras drogas

O alcool e outras drogas consumidas entram e circulam nas veias sanguineas, passando
pelo figado onde comeca o servico de metabolismo. O consumo de substancias psicopaticas,
o alcool em particular, é eliminado pelos rins e os residuos voltam eventualmente ao figado
gue serdo transformados em gas carbdnico e dgua, depois sdo expelidos pelos pulmdes.

O estudo elaborado mais recente, de Ferreira, Borges e Filho (apud Sousa, 2008),
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sistematiza os principais efeitos derivados da ingestao desregrada de dlcool, classificando-os
da seguinte forma: (1) complica¢des cardiovasculares; (2) efeitos em nivel hepatico; (3) efeitos
neurolégicos; (4) efeitos gastrointestinais; (5) alteracdes enddcrinas e metabdlicas, e (6)
alteragGes hematoldgicas. No sistema cardiovascular, doses elevadas de dlcool provocam
lesdes no coracdo, provocando arritmias e outros problemas, tais como tromboses e derrames
consequentes. E relativamente comum a ocorréncia de um AVC, apds a ingestdo de grande
quantidade de bebidas alcodlicas. Com o tempo, o dlcool pode provocar micro lesdes no
miocdardio e causar o aumento da pressdo arterial, “podendo degenerar em cardiomiopatia
congestiva com dispneia progressiva, com intolerancia ao esforco, edemas ou outros sinais
congestivos”.

Para Almeida et al. (2014, p. 66)

Os seus efeitos repercutem na neuroquimica cerebral, em pior
ajustamento social e no retardo do desenvolvimento de suas
habilidades, j& que um adolescente ainda estd em processo de
maturacdo em termos bioldgicos, sociais, pessoais e emocionais.
Durante a adolescéncia o coértex pré-frontal ainda estd em
desenvolvimento, podendo o uso do alcool afetar uma série de
habilidades que o adolescente necessita desenvolver e que sdo
mediadas por este circuito.

Efeitos psicossociais do consumo de dalcool e outras drogas

O uso do alcool e outras drogas traz a todos niveis inUmeras consequéncias
desastrosas. Os acidentes de viacao, de transito, de violéncia doméstica, abuso de menores e
sexual, de trabalho, de homicidios, desmembramento familiar, de baixo rendimento
pedagégico e deficiente relacionamento com colegas. Essas e outras consequéncias
comprometem o futuro do individuo, da familia e de um pais em geral.

Para Cavalcante, Alves e Barroso (2008, p. 557) "o consumo de alcool em excesso pelo
adolescente traz vdrias consequéncias graves para sua saude, evidenciando-se que esta droga
socialmente aceita é a porta de entrada para o consumo e o vicio em outras drogas, ditas
ilicitas".

As escolas tém vivenciado um aumento da agressividade e violéncia.
O uso abusivo de drogas psicotrdpicas retroalimenta a violéncia e esta

associado com bullying para ambos sexos. Também, os jovens que
fazem esse uso apresentam maior agressividade, estdo menos
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predispostos ao estudo e sdo mais desatentos (ELICKER et al., 2015, p.
400).

Implicagdes escolares do consumo de alcool e outras drogas

O consumo do dlcool pelos adolescentes enquanto alunos compromete o seu
rendimento escolar desde cedo. A ingestdo do alcool traz consigo as repercussdes diretas a
curto, médio e longo prazo. A diminuicdo do rendimento escolar, assim como os
comportamentos de risco (a saude) sdo os problemas que surgem a curto prazo. Assim, a
personalidade dos adolescentes que consomem o dlcool podera ter interferéncia no seu

desenvolvimento cognitivo e fisico.

Classe social, escolaridade, vinculo com a escola e a ocorréncia de
reprovacoes escolares estiveram associadas a consumo de tabaco e
drogas ilicitas, prejuizo no desempenho e baixa frequéncia escolar. O
consumo de drogas tem maior prevaléncia entre grupos com menor
escolaridade (ELICKER et al., 2015, p. 400).

No entanto, olhando a imaturidade organica e cognitiva do adolescente consumidor,
as implicagbes sdo vdrias, desde a sua saude, frequéncia e envolvimento nas atividades
escolares e o relacionamento com os pares, os professores e até com a familia. Portanto,
muitos adolescentes se tornam agressivos e desrespeitam as normas de convivéncia na escola,
perdem muitas aulas e, as vezes, chegam a desistir. Em suma, o consumo de drogas conduz

ao baixo aproveitamento escolar dos adolescentes praticantes.
Estratégias de intervengao psicossocial ao consumo de drogas nas escolas

Pelo nivel de risco que os adolescentes consumidores de alcool e outras drogas que
Ihes esperam, sugere-se como estratégias para mitigar o fendmeno:

1 - Proibicdo de venda de alcool e outras drogas em cantinas e barracas ao redor de
escolas

Esta estratégia é aplicavel se for operacionalizado o Decreto n2 54-2013, de 7 de
outubro (MOCAMBIQUE, 2013) e da Resolu¢do n. 15/2003, de 4 de abril (MOCAMBIQUE,
2003). As escolas, em coordenacdo com os municipios, devem garantir a fiscalizacdo e
penalizacdo dos agentes comerciais que mantém a venda de alcool e outras drogas nos
arredores das escolas e aos menores. Portanto, serd mais facil gerir aspectos oportunistas
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guando os fatores de risco estiverem longe dos infratores.

2 - Promocgao de ciclos de palestras nas escolas e nas comunidades

A escola, os profissionais de salde e os agentes politicos devem promover ciclos de
palestras e teatros junto as escolas e comunidades sobre os prejuizos de consumo de drogas
enguanto adolescentes e divulgar a lei que proibe a venda de alcool aos menores. As pessoas
conhecem os perigos que as drogam trazem no meio social, contudo, a disseminag¢do por meio
de palestras e encontros com a comunidade vai conscientiza-la sobre a responsabilidade
social.

Em drgdos de informacgdo publica como radio, televisdo, jornais e outros, além das
belas publicidades sobre o alcool e/ou tabaco, deve se encontrar um espago em que possam
abordar questées de riscos e prejuizos do consumo de drogas. Esse espago seria oportuno
para divulgar o decreto n2 54-2013, de 07 de outubro (MOCAMBIQUE, 2013) e da Resolugdo
n°15/2003 (MOCAMBIQUE, 2003), de 4 de abril, e outras informagdes necessarias a respeito
de consumo de drogas pelos adolescentes nas escolas.

3 - Criagdo de gabinetes de aconselhamento psicolégico junto as escolas

Dado o grau de profissionais de psicologia formados em muitas universidades
moc¢ambicanas e fora do pais, sugere-se que haja nas escolas gabinetes de atendimento
psicolégico. A presenca do psicélogo sempre foi importante, além de questdes de drogas que
se vém discutindo, tém surgido nas escolas enumeras situacdes que exigem um profissional
de psicologia para intervir. Junto com os profissionais de saude, o psicélogo diagnostica e
intervém ao tratamento em casos mais graves. Em todo caso, o acompanhamento psicolégico
vai ajudar o ajustamento comportamental do adolescente consumidor.

Para Lima, Dimenstein e Macedo (2015), perante casos de consumo abusivo de alcool
e drogas, o psicélogo pode: acompanhar mais intensivamente os casos identificados pela
equipe da estratégia saude da familia com padrdo de uso regular e abusivo e com prejuizos a
funcionalidade, exposicao a riscos, danos e vulnerabilidades; trabalhar a partir do manejo do
vinculo, da escuta qualificada e do acolhimento do sujeito em suas necessidades e
singularidades para minimizar as resisténcias e oferecer abordagem direta e assertiva que
motive o individuo e a familia a procurarem ajuda.

4 - PenalizacOes aos alunos e professores consumidores
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As escolas e qualquer organizacdo trabalham segundo principios e normas pré-
estabelecidas. O consumo de alcool e outras drogas em recinto escolar e/ou apresentac¢do dos
utentes da mesma sob efeito de drogas deve ser objeto de penalizacdo. Devido a incapacidade
que as drogas criam aos consumidores, tanto o professor como o aluno devem se abster ao
consumo, garantindo bom exemplo e responsabilidade por um lado e, disponibilidade

psicossocial para aprendizagem, por outro.
Consideragoes finais

Em virtude das constatacdes observadas e das noticias apresentadas sobre o cotidiano
dos adolescentes e jovens nas escolas face ao consumo de drogas, levantamos as questdes de
reflexdo: o que fazer com alunos consumidores de drogas nas escolas? O que fazer com as
barracas e cantinas que vendem algumas drogas ao redor das escolas? O que fazem os nossos
psicélogos educacionais, escolares, assistentes sociais que as universidades mogambicanas
formam anualmente e que poderiam intervir nesses assuntos? Como evitar a propagacdo do
fendbmeno para a nova geracdo? Onde esta a figura dos pais e encarregados de educacdo, do
professor, membros de Conselho de Escola e da comunidade em geral, sobre os alunos
consumidores de drogas na escola e fora dela?

Os alunos viciados hoje e os principiantes sdo nossos filhos, irmdos, vizinhos e amigos
dos nossos filhos que precisam de um urgente apoio, uma orienta¢ao e aconselhamento para
se integrar ao meio social e continuar com a vida saudavel. Os psicélogos formados, muitos
deles, estao a leccionar as disciplinas que nem dizem respeito ao seu potencial e habilidades
profissionais, como é o caso de Portugués, Geografia, Historia, Matematica, para os que
conseguiram; sem contar com outros em lista de espera para conseguirem um espaco para
aplicar a sua teoria.

O combate de consumo de alcool e outras drogas nas escolas, deve ser tarefa de todos,
desde os pais e encarregados de educa¢do, membros do Conselho de Direcdo, professores e
a comunidade em geral. Portanto, o adolescente (aluno) que consome droga, adquire o
produto na comunidade. Outrossim, as autoridades governamentais em coordenagdo com as
direcdes das escolas, devem desencorajar a instalacdo de barracas e cantinas nas escolas ou

ao redor delas. Ainda, deve-se promover um sistema de palestras sobre os riscos do consumo
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de drogas nas escolas e pelos adolescentes. E oportuno que o Sistema Educativo potencie nas
escolas servicos de atendimento psicolégico com suporte dos profissionais que o pais
anualmente forma. Ainda, o Governo, por meio da midia e palestras deve divulgar as
informacgdes e todas restricdes do Decreto n? 54-2013, de 07 de outubro (MOCAMBIQUE,
2013) e da Resolugdo n°15/2003, de 4 de abril (MOCAMBIQUE, 2003) e em outros escritos.
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