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EDITORIAL

Apesar dos escabrosos tempos politicos vividos pela sociedade brasileira atual,
assustados com a nossa incapacidade de resisténcia em prol da democracia,
escandalizados com o desmonte das politicas publicas e com a perda do patriménio
nacional, Argumentos Pré-educagao, volume 3, nimero 8 vem a luz. Tempos dificeis e
incertos em que forcas de esperancas necessitam se aglutinar e entre elas a revista se
ajunta. Abrindo a publicacdo encontra-se o texto de autoria de Martins, "Nietzsche e a
critica ao humanismo na educac¢ao", que se propde a analisar em especifico a critica
daquele fildsofo a concepcao de sujeito e os desdobramentos dai decorrentes no que
diz respeito ao humanismo. Para o autor, a busca de possibilidades educativas é pela via
da desconstrugdo do entendimento do humanismo como sujeito. Propde-se um pensar
a partir do "devir", um pensamento "descomprometido" com o todo. Como sempre, é a
filosofia instigando-nos em nosso "conforto" e trazendo o "desconforto" para o nosso
crescimento intelectual.

Do campo da Histdria da Educacdo vem a contribuicdo de Oliveira, que nos
oferece o trabalho "Didrio Popular e Correio Paulistano: espaco de atuag¢ao do Grémio
de professores". Trata-se de um estudo da primeira reforma da instrucdo publica
paulista ocorrida logo apds a proclamacao da Republica, com o propésito de ampliar o
acesso a escolarizagdao formal. Os debates ocorridos entre varios atores sociais foram
registrados nos jornais da época e mencionados acima no titulo. O estudo dos jornais
demonstra os conflitos e disputas e ndo um projeto homogéneo como parte da
historiografia registrada.

Na sequéncia, a tematica formacado docente recebe duas abordagens. A primeira
é de Sene e Friestino, autoras de um estudo bibliografico denominado "O campo da
formacdo docente no Brasil: andlise da producdo cientifica (2008-2015)". Analisam
artigos de um periddico de alto impacto na area, pelo método de analise de contetdo,

ressaltam as categorias que emergiram e uma énfase nas propostas de formacdo
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continuada, na valorizacdo dos saberes docentes e na cobranca de politicas publicas
especificas. Giacomini e Ludke somam-se ao mesmo tema apresentando pesquisa de
carater qualitativo para considerarem trés das atuais tendéncias de modalidades dos
processos de formacdo continuada de professores :reflexao na agao, pesquisa e histéria
de vida. O artigo tem o titulo "Formacdo continuada de professores: pressupostos
tedricos sobre sua concepcao e suas modalidades".

"Inclusdo e integracdao do refugiado: reflexdes iniciais a partir do contexto
educacional", de Cardozo e Silva, versa sobre a tematica dos refugiados na educacao,
inicialmente considerando o aporte da legislacdo. Muito se tem a fazer segundo os
autores porgue é necessario um projeto educacional inclusivo face as limitacGes praticas
e excludentes. Por sua vez, Spricigo, Cardosos e Grans tratam da "Atividade de Estudo e
o jovem no ensino médio técnico: alguns apontamentos", como resultante de um
projeto realizado com ingressantes do ano de 2016 nos cursos do Instituto Federal de
Santa Catarina, Campus Criciuma. O aporte tedrico é o da Teoria da Atividade e o uso da
pesquisa/acdo. Destaca-se, por parte dos estudantes, a apreensdo difusa da atividade
de estudo.

O leitor encontrard na sequéncia trés Relatos de Experiéncia bastante distintos.
O primeiro é decorrente do "Projeto Autonomia do saber na EPG Dorival Caymmi: novos
caminhos na EJA" que, segundo os autores, impactou positivamente os processos de
ensino aprendizagem. O segundo é "O téxtil no ensino de arte-corpo e tramas no saber
infantil" em gque Rosenhein e Zamperetti trazem os resultados de pesquisa qualitativa
sobre o ensino das artes visuais e que surgiu da necessidade de ampliacdao das
experiéncias sensiveis. Ressaltam a importancia das "tramas, teias e linhas" e concluem
que por meio da poética escolar s3ao apresentadas possibilidades para o
desenvolvimento da criatividade e da sensibilidade. Finalizando, Wingert, Martins e
Reichert apresentam "O ensino da Arqueologia na educacdo infantil" no qual socializam
resultados parciais de uma A¢ao Educativa com criancas em idade pré-escolar da Escola
Municipal de Campo Bom-RS, a partir de vivéncias do fazer arqueoldgico. O arcabouco

tedrico é vigotskiano.
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Concluimos o presente numero com a publicacdo da resenha sobre o livro
“Instituto Nacional de Telecomunicagdes (INATEL): 50 anos”, realizada por Andrade.

Agradecemos imensamente a todos os autores, os pareceristas do presente
numero e a dedicada equipe editorial que ndo mede esfor¢os para que a caminhada da

Argumentos Pré-educacdo seja cada vez mais qualificada, plural e inclusiva.

Prof. Dr. José Luis Sanfelice

Editor Chefe da Revista Argumentos Pré-Educacdo

Coordenador do Mestrado em Educac¢do da UNIVAS
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ARTIGOS
NIETZSCHE E A CRITICA AO HUMANISMO NA EDUCAGAO

Vilmar Martins?

RESUMO: A proposta deste texto é analisar a critica de Nietzsche a concepgao de
sujeito, seus desdobramentos em uma critica ao humanismo e, a partir da critica,
tracar possibilidades educativas que podem ser construidas via desconstrucdo do
entendimento do humano enquanto sujeito. Nesta andlise utilizo
metodologicamente a concepcdo nietzschiana de genealogia enquanto
interpretacdo que se opGe ao carater absoluto dos valores, tanto quanto a seu
cardter relativo ou utilitdrio. As conclusGes de tal andlise certamente sdo
provisérias, contingenciais e circunstanciais, sendo assim, para além de concluir,
experimento um pensar a partir do “devir”, um pensar inocente e afirmativo que
elabora “verdades” e valorages nos encontros produzidos pela vida. Pensamento
“descomprometido” com o todo, sem culpa e sem visar recompensa, acima de
tudo um pensar que afirme a vida.

Palavras-chave: Educacdo. Sujeito. Humanismo. Valores.

NIETZSCHE AND THE CRITICISM TO HUMANISM IN EDUCATION

ABSTRACT: The purpose of this article is to analyze Nietzsche's critique of the
conception of the subject, its development into a critique of humanism and from
the criticism, draw educational possibilities that can be built through the
deconstruction of human understanding as the subject. In this analysis
methodologically use the Nietzschean conception of genealogy as interpretation
that opposes the absoluteness of values as well as their relative character or
utility. The findings of this analysis are certainly temporary, contingent and
circumstantial, and thus, in addition to complete, experience a thinking from
"becoming" an innocent and so think working out "truths" and valuations in the
meetings produced for life. Thinking "uncompromised" with all, without guilt and
without seeking reward, above all, a thinking that affirms life.

! Mestre em Educagdo. Doutorando na Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis-SC/Brasil. E-mail:
vilmarmartins@hotmail.com
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NIETZSCHE Y LA CRITICA AL HUMANISMO EN LA EDUCACION

RESUMEN: La propuesta de este texto es analizar la critica de Nietzsche a la
concepcion de sujeto, sus desdoblamientos en una critica al humanismo vy, a partir
de la critica, trazar posibilidades educativas que pueden ser construidas via
deconstruccion del entendimiento de lo humano como sujeto. En este analisis
utilizo metodoldgicamente la concepcidn nietzscheana de genealogia como
interpretacidon que se opone al caracter absoluto de los valores, tanto en cuanto a
su caracter relativo o utilitario. Las conclusiones de tal analisis ciertamente son
provisionales, contingentes y circunstanciales, siendo asi, ademas de concluir,
experimento un pensar a partir del "devenir", un pensamiento inocente y
afirmativo que elabora "verdades" y valoraciones en los encuentros producidos
por la vida. Pensamiento "descomprometido" con el todo, sin culpa y sin visar
recompensa, por encima de todo un pensar que afirme la vida.

Palabras clave: Educacion. Sujeto. Humanismo. Valores.

Palavras Iniciais... A Guisa de Introdugdo

Nietzsche tece uma critica radical a ideia de sujeito construida pela filosofia moderna,
esta critica perpassa os valores produzidos por esta concepcdao de humano. Partindo do
pressuposto de que o “sujeito” é a base do humanismo moderno, este artigo visa investigar
quais forcas, valores e jogos linguisticos sdo promovidos e articulados pela compreensado do
humano enquanto sujeito, além dos seus desdobramentos na educa¢ao contemporanea, bem
como que possibilidades educativas podemos construir a partir da desconstrucdo do

entendimento do humano enquanto sujeito.
A analise... No estilo de desenvolvimento

A compreensdo do humano como um “sujeito” é uma construcdo atribuida ao
pensamento moderno, filosoficamente entendemos René Descartes como o pai do sujeito
moderno, porém muitos estudiosos apontam o “germe” do sujeito na Renascenca e na
Reforma Protestante. Como herdeiros e frutos da modernidade, construimos nossa existéncia
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a partir da concepc¢ao do humano enquanto sujeito e dos valores advindos desta concepc¢ao:
a racionalidade, a vontade livre, o progresso, a ciéncia etc. Nietzsche, ao investigar os
elementos que compdem a ideia de sujeito, conclui: “O sujeito ndo é nada além de uma ficcdo
[...]” (NIETZSCHE, 2013, p. 329). Se por um lado o sujeito é uma fic¢do, o que dizer da educagao
decorrente desta ideia de sujeito?

Inicialmente, para abordar uma pretensa “educa¢dao humanista”, se faz necessario
conceituar o humanismo. Tendo ciéncia da polissemia dos termos filosoficos, apelo para um

diciondrio de filosofia, pois desta forma penso abranger um significado o mais amplo possivel.

Por uma espécie de deslocamento, o termo "humanismo" tomou dois
sentidos particulares: a) na filosofia, designa toda doutrina que situa o
homem no centro de sua reflexdo e se propde por objetivo procurar os meios
de sua realizagdo; b) na linguagem universitaria, designa a ideia segundo a
qual toda formacdo sdlida repousa na cultura classica (chamada de
humanidades). Numa palavra, o humanismo é a atitude filoséfica que faz do
homem o valor supremo e que vé nele a medida de todas as coisas. Herdeiro
de Kant, o humanismo contemporaneo, sobretudo dos existencialistas e de
certas correntes marxistas, define o homem como o ser que é o criador de
seu proprio ser, pois o humano, através da histéria, gera sua prépria natureza
(JAPIASSU; MARCONDES, 1999, p. 132).

A partir dessa definicdo proviséria e ampla de humanismo, duas proposicdes se
apresentam para entender o humanismo: a) O homem como centro e valor supremo; b) a
realizacdo do homem enquanto objetivo. Ao abordar essas questdes genealogicamente, ou
seja, para além de adentrar as mesmas ou buscar novas respostas para velhas questdes,
permanecendo intactos os termos com os quais elas sdo feitas, importa que esses termos
mesmos, bem como as motivagdes que os consagraram, sejam questionados, partindo de um
distanciamento, de uma desconfianca em relagdo as perguntas até entdao formuladas, pois
para além de uma “verdade”, interessa criar valores e mover valores ja arraigados.

Ao recusar o critério da verdade, para analisar o humanismo em educacao, adotamos
o critério nietzschiano de [Werte/Werths] valor, costume, pois: “O ponto de vista do valor é o
ponto de vista de condicdes de conservacdao e expansdao que concerne as formacdes
complexas com relacdo relativa de vida no interior do devir” (NIETZSCHE, 2013, p. 27). Dessa
forma, um valor é um sintoma de um tipo de vida, de uma formacao de um dominio, um valor

é um instrumento pelo qual um tipo de vida se imp0e, se conserva ou se expande.
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Para realizar uma [Umwertung] tresvaloragdo/transvaloracdo/transmutacao,
necessitamos mover para além ou através, deslocar, retirar do lugar usual os valores
humanistas, perguntando-se: que valores sdo apregoados pelo humanismo? De que embate
o humanismo saiu dominante na modernidade? O que querem aqueles que o defendem?
Quem precisa de tal e qual valor para se conservar e/ou impor seu dominio?

Nesse exercicio de iconoclastia, analisando com um martelo, para além de
justificativas, exercicios filologicos e longas argumentacdes, Nietzsche nos aconselha a agir
como em um banho frio: “entrar e sair rapidamente” (NIETZSCHE, 2012, p. 257). Ao entrar e
sair rapidamente de um problema, o que se busca é tocar o problema e ser tocado pelo
mesmo, observando suas nuances, seus detalhes, sem se deixar abarcar pela questao, sem se

dissolver na mesma.

O Homem como Centro e Valor Supremo

A doutrina humanista encontra seu apice no iluminismo, partindo do pressuposto de
que o homem — enquanto ser autbnomo, consciente, dotado de razdo — possui a capacidade
ndo apenas de conhecer e dominar a natureza e o mundo, mas também de, a partir do “bom
uso” da razao, corrigir a natureza, o mundo e os homens. Basta pensarmos no lema iluminista
instituido por Kant, “sapere aude”, ouse saber; para o iluminismo as respostas encontram-se
no préprio homem que padece por ndo ter a coragem de usar a sua capacidade racional, por
n3o ser consciente/conscientizado etc.

Na perspectiva de Nietzsche, a modernidade — consecutivamente o iluminismo e o
humanismo — é um processo de substituicio de valores, em que os valores superiores e
idealistas foram substituidos pelos valores humanos e materialistas: de um lado os valores
medievos fundados na esséncia e no absoluto, de outro lado a crencga na consciéncia e no
sujeito. As filosofias modernas, assim como os hodiernos discursos hegemonicos, rejeitaram
Deus, para se amasiarem com o “homem” em troca do seu belo dote, que é o progresso; desta
unido espuria esperam-se os mais lindos rebentos, denominados “conhecimento cientifico”.

Para Nietzsche, essa disputa de valores culminou na “morte de Deus”, desta forma a
modernidade, o iluminismo e o humanismo seriam os assassinos de Deus; ao observamos o

relato do “homem louco”, veremos que foi o homem (nds) quem matou Deus: “Deus esta
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morto! Deus continua morto! E nds o matamos! Como nos consolar, a nds assassinos entre os
assassinos? O mais forte e mais sagrado que o mundo até entdo possuira sangrou inteiro sob
0Ss Nossos punhais — quem nos limpard este sangue?” (NIETZSCHE, 2012, p. 137).

A razdo cientifica matou Deus, substituindo os desejos de eternidade pelos projetos de
futuro, colocando o homem no lugar de Deus, desta forma usurpamos a divindade, tornamo-
nos o centro e o valor supremo, lugares outrora ocupados por Deus. Mas o que implica em o
homem ser o centro e o valor supremo? O problema consiste em que o homem, ndo contente
em matar/substituir Deus, usurpou o seu lugar, tornando valores, que sdo “humanos
demasiadamente humanos”, divinos e universais; assim, o homem passou a ser a unidade, a
substancia, a causa, a identidade, a verdade, e tudo aquilo que um dia ele atribuiu a Deus.

Com a morte/substituicdo de Deus, a arrogancia do conhecimento ndo encontrou
limites, pois agora nao ha mais nada oculto, o sujeito moderno esta capacitado e habilitado
pela/com a razdo cientifica para desvendar, enunciar e corrigir a natureza, o mundo e os
homens.

Nietzsche suspeita dessa troca de lugares, do Deus-supremo pelo deus-Homem, nao
enxergando com bons olhos este mover valorativo. Longe de um sentimento saudosista de
uma época em que Deus era o centro e o valor supremo, Nietzsche busca demonstrar que
mais uma vez as forgas niilistas prevaleceram, pois, o movimento de vitéria do iluminismo —
gue culmina no humanismo — ndo deixa de ser a vitdria das for¢as que diminuem e reduzem
o humano. Para entender esse pensamento paradoxal em que a afirmac¢ado do sujeito humano
é um movimento de reducdo do humano, precisamos analisar as forcas niilistas que tém
operado na histéria humana.

Para Nietzsche, a derrocada e substituicdo de um pensamento tragico e estético, que
dizia “sim” a vida, para um pensamento metafisico, abstrato e idealista, que diz “ndao” a vida,
inicia-se ainda na Grécia cldssica com Parménides e a busca pelo ser; encontra seu apice na
figura de Socrates, que leva o légico e o racional para o centro da arte grega, transformando
e moralizando as tragédias; assim como em Platdo, que fundamenta idealmente um mundo a
parte, além, superior a existéncia: o mundo das ideias. A filosofia como herdeira do

platonismo intenciona domar a vida pelo pensamento, buscando afirmar uma natureza
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suprassensivel e quica divina do humano para além das vicissitudes da existéncia, desta forma
o que temos é uma dicotomia, uma biparticao do mundo, da natureza e do homem.

Esse germe denominado metafisica, que corroeu o pensamento humano, contaminou
também Aristételes e toda filosofia classica, chegando até o cristianismo e se colocando a
servico deste. O mundo das ideias de Platdo encontrou ressonancia no Reino de Deus cristao,
pois o “topus urano” platénico reflete o reino de Deus, razao ultima e Unica da existéncia
humana.

Dessa forma, com a vitéria da modernidade sobre o medievo, o que se verificou é que
mais uma vez as for¢cas homogeneizadoras do humano prevaleceram: no lugar dos sacerdotes,
os cientistas e os eruditos; no lugar dos templos, as academias e os laboratérios; no lugar dos
dogmas, as leis cientificas etc. A modernidade torna-se redutora do humano, pois mais uma
vez é imposta uma Unica verdade, apenas um discurso é legitimado e este discurso se
fundamenta em uma suposta natureza Unica do humano, que seria racional, comedida e
controladora das paixdes.

Na pregacao homogeneizante da modernidade, encontra-se apenas uma das multiplas
possibilidades do humano, pois a modernidade elegeu como dapice do humano um tipo:
homem, adulto, branco, europeu, burgués, urbano etc. Esse modelo a ser seguido ndo passa
de uma série de recortes do tipo humano; ao priorizar uma das facetas do humano, a
modernidade despreza todas as outras, observando nelas erros, corruptelas, desvios — na

melhor das hipdteses — apenas a poténcia de se tornarem verdadeiramente “Humanos”.
A Realizacao do Homem Enquanto Objetivo

A proposta humanista da realizagdo do homem enquanto objetivo esbarra em uma
questdo pontual: que homem é este que visa ser realizado? Essa questdao certamente se
desdobra genealogicamente em quais valores sdo abundantes nesse tipo humano e quais
valores sdo desprezados na construcdo dele.

O “Homem”, ou sujeito moderno, possui algumas caracteristicas préprias (como
observamos anteriormente): este tipo humano é um homem tedrico que domina a vida pelo
intelecto, controlando racionalmente suas paixoes, promovendo a separacdo entre vida e

pensamento, corpo e inteligéncia, em sua busca incessante pelo conhecimento. Na
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perspectiva nietzschiana, o sujeito moderno é uma farsa extremamente Util para a
estruturacao da “realidade” moderna; ndo apenas util, mas essencial, pois é a partir da crenca
na unidade do sujeito — e no homem enquanto sujeito — que fundamentamos a ideia da
natureza/mundo como objeto.

Nesse jogo de forgas, nessas armadilhas linguisticas e conceituais, criamos o “Eu”, o
sujeito moderno, enquanto causa e razao do ser e da realidade. A fé nesse ser Unico, dotado
de capacidades impares, capaz de legislar racionalmente sobre tudo e todos, fundamentou
todas as nossas crencas cientificas, determinou todos os nossos dogmas modernos.

Com o endeusamento do sujeito, foi possivel e justificdvel para a ciéncia moderna
antropomorfizar o mundo: “Seu método consiste em tomar o homem como medida de todas
as coisas: mas em virtude disto, parte do erro de acreditar que terd imediatamente todas as
coisas diante dele na qualidade de puros objetos” (NIETZSCHE, 2004, p. 71). Ao colocar o
homem como medida de todas as coisas, utilizamos a nossa identificagdo como unidade para
produzir a valoracdo do mundo, ou seja, enquanto unidades racionais compreendemos o
mundo como regularidades estdveis, unidades de sentido, teologicamente dirigidas.

O homem moderno enxerga a realidade como o astrdlogo olha para os astros, como
se 0s mesmos sO existissem a partir da sua existéncia e necessidade, e a sua pessoa como

determinante para todo o mover do mundo.

Sujeito: tal é a terminologia da nossa crenca numa unidade subjacente a
todos os diferentes momentos de mais alto sentimento de realidade;
entendemos esta crenca como efeito de uma causa — acreditamos na nossa
crenga a ponto de gracgas a ela imaginarmos a “verdade”, a “realidade”, a
“substancialidade” (NIETZSCHE, 2013, p. 383).

Mosé (2011), em seu livro “Nietzsche e a grande politica da linguagem”, a partir do
corpus nietzschiano aponta algumas nocdes que fundamentam e compdem a
crenca/construcdo do sujeito moderno. A crenga e consecutivamente a fundamentacdo do
sujeito pressupde as nog¢des de unidade, principio e interioridade. Os pressupostos de unidade
e principio remetem diretamente a concepcao metafisica de substancia ativa, enquanto algo

idéntico a si mesmo, dotado de atividade, de principio e de vontade, configurando-se como

uma forga capaz de originar, ordenar e criar.
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Da mesma forma, a concepcdo de interioridade se interliga com a unidade e o
principio, pois este mundo interior seria caracterizado pela atividade e pela identidade; para
Nietzsche, esta interioridade ativa e idéntica estrutura a noc¢do de causa, outro dogma
metafisico e lei cientifica. Com o surgimento/criacdo do mundo interior, bipartimos a
existéncia, havendo assim uma relacdo entre mundo interior e mundo exterior, entre uma

acao e seu autor, ou seja, a partir do mundo interior esta fundamentada a causalidade.

Desses trés dados interiores com que a causalidade parecia afiancada, o
primeiro e mais concludente é a vontade considerada como causa, a hogao
de uma consciéncia (espirito) como causa e depois a do eu (sujeito) como
causa, sao posteriores; apareceram quando, mediante a vontade ja estava
estabelecida como um dado, como empirismo, a causalidade (NIETZSCHE,
2006, p. 41).

Nesse aforismo, Nietzsche afirma que a no¢do de causa é atribuida a crenca na
vontade, com a interioridade e a consciéncia auxiliando na sua fundamentacdo. Dessa forma,
a causa como fruto da vontade fornece uma acdo muito especifica para consolidar a
consciéncia e o sujeito, ou seja, da nogao primeira de vontade deriva a causalidade, pois uma
vontade age e, ao agir de forma autébnoma, torna-se causa de muitas questdes.

Atentamos para a questdo que a interioridade e a causalidade se interligam e
dependem diretamente da ideia de vontade, pois a vontade fornece a sustentacdo de onde
emerge a interioridade e a causalidade. Enredada na ideia de vontade estd a consciéncia, pois
a tradicdo moderna e metafisica observa na consciéncia o lugar da liberdade e da
responsabilidade.

Para Nietzsche a consciéncia, que ndo passa de um construto linguistico, é confundida
com um espaco capaz de avaliar os motivos/causas de uma agédo, possibilitando uma ag3o livre
e “consciente”. Essa trama conceitual, intrinsecamente entrelacada de consciéncia, vontade
e sujeito ao gestar/fundar a interioridade, coloca o homem em uma posicdo de
distanciamento do mundo, pois o tipo humano seria capaz de interagir com um mundo
exterior a partir da sua interioridade, comportando-se ndo mais como um agente no mundo,
mas como um agente em relacdo ao mundo.

No final desse jogo, emerge triunfante o “sujeito”, que nesta autopoiese se apresenta

como sujeito (causa) do conhecimento (efeito), do livre pensamento como atividade
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autonoma e consciente de si. Esse é o sujeito moderno, em que o humanismo ira se
fundamentar, alguém que estd em relagdo com o mundo e que, a partir da sua vontade /
consciéncia / pensamento auténomo, é capaz de agir livremente e — consecutivamente —
responder por seus atos.

Novamente os valores abundantes na realizacdo do sujeito sdo os valores de igualdade,
homogeneizacado e redu¢ao do humano, levando o homem a bipartir a existéncia, dizendo
“ndo” a vida. Os valores suprimidos pela inven¢do do sujeito foram os valores do devir, da

singularidade, da forga, da vida estética e da aceita¢do da vida em sua completude.
As Pedagogias Humanistas

Entendo / denomino pedagogias humanistas aquelas que coadunam com a definicdo
de humanismo construida no inicio deste texto, sendo assim as pedagogias humanistas
possuem o homem como centro e valor supremo e visam a realizacdo do homem ou de sua
humanidade. Dessa forma incluo sem distingdo uma série de pedagogias e fundamentos
filosoficos, de Rousseau a Paulo Freire, passando por Kant e os existencialistas.

Os elementos humanistas na pedagogia de Rousseau sdo muitos, desde o pressuposto
de uma natureza humana fundada na liberdade, até a realizacao desta liberdade a partir da
educacdo. “O homem verdadeiramente livre sé quer o que pode e faz o que Ihe agrada. Eis a
minha maxima fundamental. Trata-se apenas de aplica-la a infancia, e todas as regras da
educacdo decorrerdo dela” (ROUSSEAU, 1995, p. 76).

A liberdade enquanto fundamento da natureza humana, ao disciplinar as paixdes e
fazer florescer os “verdadeiros valores morais”, pressupde o cultivo dos instintos naturais para
contrapor a sociabilidade degenerada do estado e da sociedade. A realizagdo de um humano
natural no contraponto de um humano corrompido, eis a maxima de Rousseau.

Nesse mesmo escopo humanista e universalizante se encontra Paulo Freire e a sua
pedagogia para a autonomia: “Quando falo da ética universal do ser humano, estou falando
da ética enquanto marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente indispensavel a
convivéncia humana” (FREIRE, 2001, p. 19). Assim como Rousseau, Freire também pressupde

a realizacdo de uma humanidade, neste caso uma humanidade fundamentada na ética
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humana, cuja marca seria a prépria natureza, para além do circulo vicioso desta argumentacao
observamos mais uma vez os valores universais definidos previamente ao processo educativo.

A partir da perspectiva nietzschiana, o pensamento pedagdgico é apenas mais uma
ficcdo intelectual util, pois ao ser determinado pela sociedade e pela cultura em que surgiu e
se desenvolveu, o pensamento pedagdgico serviria a apologia, explicacdo, imposicdo e
determinagdo de modos de existéncia e possibilidades de vida, estes modos de vida como
ficcoes da cultura e da educacdo. Os jogos de forca e valores que culminam em uma
determinada educag¢dao nao ocorrem “naturalmente”, pois: “A educagdo procede geralmente
desta maneira: tenta determinar no individuo, com o engodo de inumeras vantagens, maneira
de pensar e agir que, tornada finalmente habito, instinto, paixdo, dominara nele e sobre ele”
(NIETZSCHE, 2012, p. 69).

O humanismo na educac¢do, com a sua crenca no homem como principio, objetivo e
finalidade da sociedade, da cultura e da politica, e até mesmo da histdéria, apregoa uma
realidade transcendente de uma entidade pura, original, superior, ideal, para este inane,
multiplo, vario, devir, mundano e concreto mundo.

Voltando as motivacdes iniciais: o que querem aqueles que defendem o humanismo
na educacao? Podemos observar que os educadores, ao promoverem os “bons” valores
morais e as atitudes mais puras e elevadas, fundamentando as mesmas filosofica e
cientificamente, transformam a educacdo em um efetivo sistema de disciplinamento, moral e
politico, sob uma falsa aparéncia de criticidade. Que valores sdao apregoados pelo humanismo?
As pedagogias humanistas buscam encontrar um fundamento deontoldgico para a educagao,
sendo assim seu corpus pedagogico reflete um anseio de transformacao, domesticacao e
ordenacdo da existéncia a partir de um fundamento ideal, moral e abstrato.

O humanismo na educacao, ao resgatar o que ha de “bom” no ser humano, formando-
o em todo o seu potencial, visa construir um mundo “justo e fraterno”, valores estes que, na
pregacao humanista, adquirem significados univocos, sem imaginar que justica e fraternidade
se ddo sempre em uma relacdo transitiva: estamos sempre praticando a justica para alguém,
gue esta sendo “vitima” da nossa fraternidade. O problema esta na fé nesse substrato divino
do humano: a bondade, a solidariedade e tantos outros atributos que se apresentam como

“naturais” no tipo humano, bastando resgatd-los ou em casos extremos construi-los,
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ignorando o cardater pulsional, movente, transitdrio e fluido do ser humano — ndo podemos
“ser bons”: no maximo nos apresentaremos como “bons” em determinadas situagdes.
Muitas vezes as pedagogias humanistas se transformam em instrumentos de
“denuncia” e lamurias sem fim contra a maldade opressora, o mau uso da razdo, a frieza
afetiva e intelectual, a mercantilizacdo da vida etc; defendendo utopicamente uma
socializagdo a partir do ensino e de uma consciéncia ética humanista, o que levaria os
humanos ao tdo sonhado paraiso kantiano da “paz perpétua”. Quem precisa de tal e qual forca
e valor para se conservar, para impor seu dominio? Nao é dificil perceber as forgar niilistas e
homogeneizantes agindo a partir das pedagogias humanistas nesta dicotomiza¢dao de bem e
mal; ao dividirem a existéncia em ideal / real, bem / mal, corpo / espirito etc; cria-se uma
duplicidade de valores, em que importa promover o bem e o igual, evitar o mal e o conflito.
Nietzsche apresenta, em uma fabula na “Genealogia da Moral”, o processo de
“criacdo” desses valores. Nessa fabula, os cordeiros condenam as aves de rapina por comerem
as ovelhinhas; os cordeiros, como representantes dos valores homogeneizantes, precisam de
uma dupla negacdo para construirem sua afirmacao: “[...] essas aves de rapina sdo mas; e
guem for o menos possivel ave de rapina, e sim o seu oposto, ovelha - este ndo deveria ser
bom?" (NIETZSCHE, 2009, p. 32). Nessa instrumentalizacdo da ldgica, os cordeiros acusam as
aves de rapina de serem mas; como eles ndo sao aves de rapina, consecutivamente sdo bons.
Dessa forma, os valores sdo falsificados e negados, pois importa a negacdo e ndo a
afirmacdo: muito mais do que ser bom, importa ndo ser mal; para ser bom, basta nao ser mal;
o ser bom ndo implica em uma acdo, mas na negacdo de uma acdo. Ao pretender
universalidade para essa dupla negacao, os cordeiros das pedagogias humanistas buscam uma

inversdo dos valores e a imposicdao de um tipo humano.

Palavras Finais... A Maneira de Conclusio

Inicialmente quero advertir o leitor que ndo tenho como “provar” o que defendo,
posso apenas defender retoricamente minhas hipdteses e propugnar praticas que se
estendam a partir delas, praticas estas comprovaveis apenas na sua aplicabilidade e
funcionalidade e ndo como um valor absoluto. Assim como busquei me distanciar da verdade

e da objetividade - tdo caras as ciéncias — abdico da prescricdo de férmulas ou determinismos,
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mas ainda assim quero pensar e repensar algumas praticas, bem como provocar e produzir

efeitos de sentido.

Por uma Educag¢do mais Humana e menos Humanista

Minha critica a uma concepcdao humanista de pedagogia se da a partir do ceticismo
qguanto ao poder explicativo abstracionista e universalizante dos humanos. O humanismo na
educacdo se apresenta como um sistema discursivo paradigmatico, Unico, almejando a
formulagdo pedagdgica definitiva no campo educacional, neste discurso monolitico constréi a
socializacdo, a cultura e o tipo humano, ndo a toa padecemos hoje de tantas “doencas da
modernidade”.

Penso que a sociedade surge e se estabelece a partir do conflito e das diferencas, em
que os contrarios agonisticamente se submetem uns aos outros. Recuso-me a assumir essa
perspectiva como universalizante sob a 6tica do humanismo, na qual um contrario nega as
condicdes concretas do outro, afirmando uma identidade abstrata; rejeito esta negacdo da
concretude vital de nossas mundanas condi¢des, desta forma importa tresvalorar /
transvalorar / transmutar o humanismo.

Nietzschianamente falando, valorar é apropriar-se de um sentido, imprimindo nele
uma nova interpretacdo, criando assim uma multiplicidade de significacGes que, por sua vez,
serdao recriadas, reinventadas e repetidas sempre na diferenca. Dessa forma, ao valorar a
educacdo criamos sentidos fluidos, universais contingentes e ndo valores intrinsecos.

Um exemplo da valoracdo na educa¢do se da na recep¢ao das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao (TICs), mais uma vez a educacdo com seu carater metafisico
aborda de forma dualista esta questdo. O antagonismo se da entre os que consideram as TICs
a redencdo da educagdo e os criticos radicais da dissolu¢dao da educagdo a partir das TICs.
Valorar o novo seria, ndo apostar em nenhum dos dois extremos, mas criar significados
contingentes em que a abordagem determina o valor.

Dessa forma importa criar performances valorativas que se dissolvem no seu uso, ora
a performance agencia o valor como absoluto e cabal, ora como critica e desconstrugdo. Longe

de uma falta de compromisso com a educacdo, essa fluidez dos valores aponta para o
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compromisso com o processo educativo enquanto imanéncia das relacdes humanas e nao
como algo definido previamente.

Para Nietzsche o homem é um animal inventor de linguagens, assim os mais distintos
discursos, consciéncias e concep¢bes ndo deixam de ser ficghes; a diferenga nao esta entre
realidade e ficcdo, mas sim entre ficcdo “boa” que afirma a singularidade e a vida, e ficcao
“ruim” que nega a singularidade e a vida. A reflexdo / constru¢do de uma ficcdo pedagdgica
“boa” a partir de Nietzsche ndo pode se furtar da maxima de Pindaro, adotada pelo autor de
“Assim falou Zaratustra”: “torna-te o que tu és”. Essa maxima paradoxal, por um lado diz
muito em um contraponto ao humanismo em educacgao, pois ndo é possivel se tornar o que
se é se ja somos algo, por outro lado também ndo pressupde que saibamos o que devemos

ser.

O “tornar-se o que se é” nada mais seria do que o processo de aumento de
poténcia de uma configuracdo de impulsos que atinge seu quantum maximo
de poténcia. Aqui as condicOes fisioldgicas — a configuracdo, o arranjo, a
hierarquia dos impulsos — teriam uma importancia substancial e as condi¢des
culturais, subordinada (FREZZATTI JUNIOR, 2004, p. 127).

A educacdo tem um papel primordial no processo de tornar-se o que se é, porém, ao
compreender este processo como um aumento de poténcia, ndo compete a educacdo
determinar a tarefa, mas apenas propiciar o crescimento e consequentemente a sua
superagao.

A critica ao humanismo na educacdo nos auxilia nos debates sobre as identidades - tdo
presente na educacgao atual. O tornar-se o que se é enquanto processo de assunc¢ao e cultivo
de uma identidade, implica na multiplicidade das identidades e a valoriza¢ao das diferencas.
Certamente que o humanismo também defende essa hipdtese, porém o vicio humanista de
definir previamente o processo limita o cultivo de novas identidades, pois algo definido
sempre esta no horizonte.

O tornar-se o que se é no corpus hietzschiano aponta para o que penso ser a
[Erziehung] educagdo interligada com a [Bildung] formac&o, visando construir / alimentar uma
[Kultur] cultura nobre, desta forma a tarefa da educacdo seria fazer com que cada um se
tornasse quem ele pode vir a ser, atingindo sua propria altura, o melhor das suas

possibilidades.
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A formacgdo sé podera realizar-se intempestivamente, contra o presente,
inclusive contra esse eu constituido, cujas necessidades, desejos, ideias e
acdes ndo sdo outra coisa que o correlato de uma época indigente. A luta
contra o presente é também, e sobretudo, uma luta contra o sujeito. Para
chegar a ser o que se é ha que combater o que se é (LARROSA, 2009, p. 53).

O combate ao sujeito, a desconstru¢ao da divindade moderna denominada eu, é um
martelar os pés de barro deste idolo que é o humanismo. Porém, ao retirar o eu, o que resta?
Pois se ndo ha uma esséncia, o que ha embaixo da mascara do eu? Outra mascara, e depois
mais uma, e assim consecutivamente se constituindo em um puro devir. O devir ndo denota
o movimento de um estado de coisas ja constituido, muito menos as mudancas que afetam a
substancia em si mesma imutdvel, mas um puro devir € um movimento ao qual ndo se pode
atribuir qualquer substrato.

Ao martelar o conceito de eu, o sujeito desaparece, pois ndo ha sujeito, o eu estd em
constante transformacdo, ndo se configurando em nada além de um fluxo de afetos e
impressdes, uma configuracdo volatil de instintos que predominam em determinado
momento. O eu é apenas fruto de encontros casuais com as circunstancias de uma vida, que
aos poucos vao instituindo uma identidade como uma reinvengao que tem um cardter sempre
aberto, provisério, contingente.

Oswaldo Giacdia Jr. auxilia a pensar uma concep¢ao de eu a revelia da concepgao de
sujeito ao afirmar que “[...] nossa identidade pessoal s6 pode ser alcancada no final de um
percurso, conquistada na trajetéria da bio-grafia, nas linhas tracadas por nossas escolhas e
nossos feitos, compondo a unidade de um estilo [...]” (GIACOIA, 2012, p. 177). Fazendo em
migalhas a identidade monolitica do sujeito, podemos desconstruir um valor arraigado nas
pedagogias humanistas: o conceito de erro — erro como inadequagao, erro como desvio, erro
como falso. Pois apenas erra aquele que sabe aonde se quer chegar, o que visa um alvo, uma
finalidade, uma esséncia. Na inexisténcia dessa finalidade, o caminho se desdobra
incessantemente sobre si mesmo e, a cada momento, reinventa suas préprias regras e seus
préprios critérios.

Pensando a educagao como um processo em que novos inicios se tornam presenca,
como uma recepg¢ao a recém-chegados que possibilita que os mesmos se realizem, sem

pressupor uma adequagdo a um mundo pré-configurado, muito menos a conformacao a uma
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natureza pré-definida, Biesta (2013), em sua obra “Para além da aprendizagem”, aponta
algumas pressuposicdes interessantes para se pensar uma educagdao para além do
humanismo.

Para Biesta “[...] é a prdpria tarefa e responsabilidade da educagdao manter a existéncia
de um espaco em que a liberdade pode aparecer, um espaco em que individuos Unicos,
singulares podem vir ao mundo” (2013, p. 128). Esse espaco mundano da educagdo se
configurando como espaco da pluralidade e da diferenca possibilitaria os encontros entre
individualidades, porém ndo é o espago que determina os encontros, mas os individuos ao
compartilharem estes espagos que criam suas vivéncias.

Uma educacdo para além do humanismo privilegia a multiplicidade no lugar da
unidade, a aparéncia no lugar da esséncia, o simulacro no lugar do ser, renunciando
totalmente as ideias de libertacdo, autonomia, emancipacao, ideal de vida, e tantos outros
cantos de sereias da nossa educacao, esta educagao daria as costas para as epistemologias da
verdade, buscaria um processo educativo fundamentado sem fundamentos ultimos, sem
principios transcendentes, mas sim universais contingentes, eventuais, efémeros. Assim,
almejo uma educacdo inspirada em Zaratustra educador, que ndo queria pregar para as
multiddes e nem falar para os mortos, mas que nosso mobil consista em buscar companheiros
para assim formar-se e autoformar-se, enquanto iguais, hierarquizando os espiritos e ndo as

relacdes.
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RESUMO: A “grande reforma”, termo utilizado no final do século XIX para se referir
a primeira reforma da instrucdo publica paulista, tem sido abordada pela
historiografia da educacdo como um projeto homogéneo, resultante de um
consenso entre uma elite intelectual e o Estado. Promulgada em 1892, teve como
finalidade ampliar o acesso a escolarizacao formal, frente as demandas pelo maior
uso social da leitura e da escrita. Como fruto de discussdes que ocorriam desde a
ultima quadra do Império, o Grémio de professores da Escola Normal passou a
reivindicar uma ampla reforma do ensino, obtendo espago nos jornais Diario
Popular e Correio Paulistano, entre 1890 e 1891. Este artigo tem como objetivo
uma andlise desses jornais, evidenciando que a reforma do ensino envolveu
conflitos e disputas entre varios atores sociais, num momento em que se
considerava a educacdo como elemento fundamental para a consolidacdo do
Republica recém-proclamada.

Palavras-chave: Historia da educacdo. Reforma do ensino. Instrucdo publica.
Grémio de professores. Século XIX.

DIARIO POPULAR AND CORREIO PAULISTANO:
ACTUATION SPACE OF TEACHER’S ASSOCIATION

ABSTRACT: The "great reform", a term used in the late nineteenth century to refer
to the first reform of public education in S3o Paulo, has been approached by the
historiography of education as a homogeneous project, resulting from a consensus
between an intellectual elite and the State. Promulgated in 1892, the "great
reform" had as goal to expand access to formal schooling, facing the demands for
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greater social use of reading and writing. Because of discussions that had taken
place since the last block of the Empire, the Grémio of professors of the Normal
School began to demand a broad education reform, obtaining space in the
newspapers Didrio Popular and Correio Paulistano between 1890 and 1891. This
article has as goal an analyze these newspapers, showing that the reform of
education involved conflicts and disputes between various social actors, in a time
when education was considered as a fundamental element for the consolidation
of the newly proclaimed Republic.

Keywords: History of education. Education reform. Public education. Teachers'
association. 19th century.

DIARIO POPULAR Y CORREO PAULISTANO:
ESPACIO DE ACTUACION DO GREMIO DE PROFESORES

RESUMEN: La "gran reforma", término utilizado a finales del siglo XIX para
referirse a la primera reforma de la instruccién publica paulista, ha sido abordada
por la historiografia de la educacién como un proyecto homogéneo, resultante de
un consenso entre una élite intelectual y el Estado. Promulgada en 1892, tuvo
como finalidad ampliar el acceso a la escolarizacién formal, frente a las demandas
por el mayor uso social de la lectura y de la escrita. Como fruto de discusiones que
ocurrian desde la ultima cuadra del Imperio, el Gremio de profesores de la Escuela
Normal pasé a reivindicar una amplia reforma de la ensefianza, obteniendo
espacio en los diarios Diario Popular y Correio Paulistano, entre 1890 y 1891. Este
articulo tiene como objetivo un andlisis de esos periddicos, evidenciando que la
reforma de la ensefianza involucrd conflictos y disputas entre varios actores
sociales, en un momento en que se consideraba la educacién como elemento
fundamental para la consolidacién de la Republica recién proclamada.

Palabras clave: Historia de la educacion. Reforma de la ensefianza. Instruccion
publica. Gremio de profesores. Siglo XIX.

Introducgao

Muitas das reformas foram restritas, pontuais, sem plano global, sem visdo
de conjunto, de recursos para a sua execuc¢ao e sofrendo de falta de realismo.
No geral, careciam de uma filosofia e de uma tradicdo pedagdgica que as
inspirassem e embasassem. Debates sobre educagdo nas primeiras décadas
republicanas ndo eram pratica usual. A consciéncia pedagdgica estava
limitada a um pequeno grupo de idealistas, de liberais-democratas, o que de
resto ocorria em paises de origem colonial (MARCILIO, 2005, p. 129).

Pode-se afirmar que a primeira reforma da instrucdo publica paulista denominada, a
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época de “a grande reforma”, foi abordada pela historiografia da educacdo como um projeto
homogéneo, resultado do consenso entre uma elite intelectual e o Estado. Promulgada em
1892, pela Lei n°. 88 de 8 de setembro, a reforma tinha como finalidade ampliar o acesso a
escolarizagdo formal, num momento em que havia uma demanda pelo maior uso social da
leitura e da escrita, dado o crescimento do mercado interno do pais e a necessidade de se
consolidar os simbolos de uma Republica recém-proclamada. Acrescido a esse fator, o sufragio
universal, adotado com a Constitui¢do republicana de 14 de fevereiro de 1891 (BRASIL, 1891),
estabelecia a alfabetizacdo como condi¢dao para o exercicio do voto, o que concorreu para
ampliar o papel marcadamente destinado a escola?. O modelo de escolas graduadas, o ensino
simultdneo e método intuitivo se constituiram como importantes inovacdes naquele
momento historico3.

Concentrados nos debates que ocorreram em 1892, especialmente no Senado paulista
e com a atencgdo voltada aos artigos publicados pelo professor normalista Gabriel Prestes no
jornal O Estado de S3ao Paulo - no qual exp6s suas principais ideias para a reforma do ensino -
a historiografia da educacao defende a ideia de que a reforma se constituiu em um projeto
distante da realidade da época, como elemento externo as relagdes sociais e desvinculado da
prética politica®. No entanto, ao se retroceder num tempo de curta duragdo, essas concepcdes
devem ser problematizadas.

Uma analise centrada em 1891 é capaz de constatar uma riqueza de debates,
especialmente na imprensa paulista. Os jornais, que desde o fim do Império passaram a
veicular toda discussdo referente a uma ampla reforma da instrucdo publica em S3do Paulo,

acabaram se tornando um espac¢o importante para a atuacdo dos professores publicos. Como

2 Este texto resulta da Tese de Doutorado intitulada “A reforma da instrucdo publica paulista de 1892: conflitos
e disputas”. Ver: Oliveira (2014).

3 A respeito do método intuitivo e simultaneo, ver: Alves (2005), Valdemarim (2006).

4 A respeito da historiografia a relativa a reforma paulista, ver: Reis Filho (1974), Degani (1973), Antunha (1967),
Nascimento (1980), Souza (1998), Marcilio (2005), Tavares (2004), Silva (1999), Paulo (2008) e Silva e Mate
(2009), entre outros.
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fonte documental, oferecem um intenso panorama das discussdes travadas naquele
momento. As notas e artigos apresentam visdes de mundo e de educag¢do do professorado,
diferentes projetos para a reforma, além de oferecer indicios a respeito das disputas que
foram travadas com outros grupos e sujeitos sociais sobre temas cruciais para a época, como
a obrigatoriedade do ensino primario, o curriculo a ser adotado, a organizacdo burocratica, a

representatividade politica, entre outros.
Correio Paulistano e Diario Popular

De acordo com Sodré (1999), o advento da Republica levou a uma ampliagdo de jornais
novos, muitos de vida efémera, ao lado da existéncia de jornais que apareceram ja ao final do
Império e que sobreviviam da subvencado de partidos politicos, de combate ou de oposicao ao
regime mondarquico, lutando por reformas. O Correio Paulistano foi o primeiro jornal
vespertino da provincia paulista, tendo surgido nos anos de 1884 (BOEHRER, 1954, p. 106).
Pode-se dizer que seguia uma politica republicana, abolicionista e separatista. Um importante
colaborador foi Aristides Lobo, que publicava uma coluna intitulada Cartas do Rio®. Fundado
pelo Partido Republicano Paulista, tornou-se o seu 6rgao oficial no Império. Foi comprado por
Ledncio de Carvalho em julho de 1874, adotando uma linha reformista. Ja em 1887, defendia
os conservadores. No ano de 1889, passou a exercer oposicao aos liberais. O gerente a época
era José Maria Lisboa. Nota-se, ao ler suas paginas, que o jornal partilhava, em grande medida,
dos principios defendidos pelos republicanos paulistas histéricos aglutinados em torno do
Partido Republicano Paulista (PRP)®.

José Maria Lisboa abandonou a geréncia do Correio Paulistano para fundar,

juntamente com Ameérico de Campos, o Diario Popular. Esse jornal passou a se alinhar ao

5 Aristides Lobo foi Ministro do Interior no periodo do Governo Provisério federal e solicitou a sua destituicdo no
cargo antes mesmo da demissdo coletiva do ministério que ocorrera em 21 de janeiro de 1891.

6Ja ao final do Império, houve uma cisdo no interior do Partido Republicano Paulista, dividindo-o em republicanos
paulistas histéricos e dissidentes.
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pensamento de um grupo de dissidentes do PRP que passou a disputar o poder no estado.
Segundo Cruz (2013), mergulhada nas transformagdes sociais do periodo, a cidade paulista
estava agitada por novas formas de viver, de pensar e por projetos sociais, além de
questionada pela emergéncia das linguagens de moderniza¢do e de projetos de contestagao
a sociedade burguesa. Para a autora, aquela cidade letrada, antes moldada nas tradicdes
elitistas da Colonia, assumia novas formas. Assim, ao lado dos jornais didrios de maior
importancia surgiram inimeros periédicos, alguns de curta duracdo, outros sobrevivendo por

um tempo maior.

Ao lado da afirmacdo dos jornais diarios, que comecam a aparecer a partir
de meados do século — Correio Paulistano (1854), Didrio de Sdo Paulo (1865),
A Provincia de Sdo Paulo (1875), O Diario Popular (1884), A Platéia (1888) —
de forma ainda embrionadria, aparece uma grande e diversificada quantidade
de periddicos. A imprensa diversifica-se, chegando ao publico através de um
grande numero de publicacdes das mais variadas modalidades. A imprensa
didria vivencia um momento importante de seu processo de afirmacao.
Tendo como exemplo mais bem-sucedido O Estado de Sdo Paulo, que de 4
mil exemplares em 1888 passa a uma tiragem diaria de 35 mil exemplares
por volta de 1913, os jornais didrios, através da expansdo de suas tiragens,
acompanham o salto populacional da cidade (CRUZ, 2013, p. 53).

As redacgdes e os grupos de leitores ampliavam-se, passando a congregar, além da elite
masculina dos politicos, doutores, literatos e outros grupos sociais, como imigrantes,
mulheres cultas da elite, camadas intermedidrias, professores, escrivaes, além de alguns

trabalhadores do mundo urbano (CRUZ, 2013).
O Professorado Publico Paulista e sua Participa¢ao na Imprensa

Pouquissimo referendada na Histdria da educac¢ao, a atua¢ao do professorado publico
paulista foi marcante na transicdo do Império para a Republica. Logo apds a proclamacao, os
professores se organizaram formando comissdes para saudar o novo governo e para solicitar
com urgéncia uma reforma da instrucdo publica no estado. O professor normalista Carlos de
Escobar, um dos membros da comissao escolhida pelo professorado para representa-lo diante

a Junta Governativa, ao lado dos professores Arthur Breves, Pompeu Tomasini e Boa Nova
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dirigiu-se ao paldcio do governo logo no dia 18 de novembro, conforme noticiou o Correio

Paulistano’.

O Grémio do Professorado [se] apresentou ao Governo Provisério da
Republica, e pelo seu delegado, sr. Carlos Escobar, jurou em nome da Familia
da Patria e da humanidade cumprir entusiasticamente o seu dever,
estudando, ensinando e consolidando assim a Republica Federativa
Brasileira. O sr. Prudente de Moraes saudou a mocidade brasileira
representada pelos professores publicos (CORREIO PAULISTANO, 1889, p. 2).

Poucos dias apds, outra comissao formada estritamente de professoras teve atitude
semelhante e, num discurso proferido ao Governo Provisério, as normalistas Guilhermina
Weltermer, Galdina Amalia Lopes, Olimpia Amélia da Silva e P. Pettit ressaltaram a
importancia de que fossem construidos edificios apropriados e em nimero suficiente para as
escolas primadrias e que se instituisse a equiparacao de direitos e deveres entre os professores
das diferentes categorias. Mais além, o papel social da mulher no novo regime politico era

reclamado pelas professoras.

Deixemos a vos os grandes empreendimentos: da vossa sabedoria depende
achar os meios para arrancar a mulher brasileira ao acanhado molde em que
até hoje esta vazada a existéncia dela. Quicd ndo havera empreendimento
mais urgente sendo este, que deve mudar a posicdo social da cidads,
aumentando seu bem-estar material e moral [...]. Ansiosas de caminhar por
novos trilhos e guiadas por vossos acenos, vos saudamos em fraternal abrago
e damos um viva a Republica (DIARIO POPULAR, 1889b, p. 2).

Embora o grande debate sobre a reforma do ensino se concentrasse em 1891, ja nos

7 A Junta Governativa no Governo Provisério de S3o Paulo foi formada em 16 de novembro de 1889 por Rangel
Pestana, o Coronel Joaquim de Souza Mursa e Prudente de Moraes Barros.
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meses finais de 1889 muitos jornais haviam publicado artigos de vérios professores®. Os textos
ora estdo voltados a questao da obrigatoriedade do ensino primario, ora expressam criticas a
postura do governo quanto as condicdes de trabalho do professor, além de apresentarem
diferentes propostas para o curriculo que deveria ser adotado. A necessidade de tornar o
ensino obrigatério dividiu a classe. Alguns positivistas chamados ortodoxos, seguidores do
Apostolado Positivista, a exemplo do professor José Feliciano, eram veementemente
contrdrios a obrigatoriedade no ensino primario, ao passo que a maioria do professorado se
manifestava a favor.

Arthur Breves, eleito deputado a Assembleia Constituinte e representando o interesse
dos professores, teve um papel preponderante em toda a discussdo sobre a reforma. As
vésperas da proclamacdo da Republica, havia exposto a necessidade de se tornar o ensino
obrigatério em carta constitucional, bem como defendera o fim do ensino religioso nas escolas

da Provincia.

O ensino obrigatério é o Unico meio de tirar o professor dessa dependéncia
em que esta para com os alunos, dependéncia que o avilta, que o induz a um
adulador [...]. Cada chefe de familia deve compreender que a sua indiferenca
para com a instru¢do popular estd cavando a ruina de seus filhos [...]. A
secularizagdo do ensino é uma das reformas mais urgentes, que ja ndo esta
em pratica certamente por causa desta mania de nossos legisladores, de
adiar as questdes (DIARIO POPULAR, 18893, p. 3).

Para Breves, a instrucao publica ndo podia estar separada da politica, pois era o

III

caminho para melhorar o “carater nacional” do pais, uma vez que sua disseminacdo entre a

populacdo garantiria a independéncia do voto. Seu pensamento remetia as ideias defendidas

8 Dirio Popular, 9 de agosto de 1890 (Aumento de ordenado, por Carlos de Escobar); Didrio..., 13 de agosto de
1890 (O operario, por Arthur Breves), Didrio..., 11 de outubro de 1890 (A grande questdo, por Carlos de Escobar),
Didrio Popular, 10 de dezembro de 1890 (A instrugdo publica: minha escola, por José Feliciano), Didrio..., 14 de
janeiro de 1891 (A reforma da Instrugdo Publica, por Arthur Breves), Correio Paulistano, 15 de fevereiro de 1891
(Reforma da instrugdo publica, por Corte Brilho), A Provincia de Sdo Paulo, 1 de fevereiro de 1889 (Por amor a
instrugdo, por Rangel Pestana). A listagem é extensa, somente para citar alguns.
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pelos propagandistas da Republica, como Silva Jardim e Lopes Trovao, que viam no novo
regime o ingresso do povo na politica (CARONE, 1978, p. 11).

Quando Jorge Tibiri¢cd foi nomeado pelo Marechal Deodoro da Fonseca para o governo
de S3o Paulo, parte do professorado estava reunido na capital por ocasiao das férias escolares.
Os jornais noticiaram que houve algumas reunides nas quais se planejou enviar ao governador
uma proposta para a reforma do ensino. A estratégia de a¢do consistia em fazer com que a
reforma fosse instituida por meio de decreto. Como isso ndo ocorreu, os professores

procuraram atuar na esfera do Legislativo.

Supde-se que o dr. Governador n3o decretara a reforma. E possivel que isso
se dé. O Parlamento do Estado terd entdo de fazé-la e sujeita-la a sansao do
poder competente [...]. Mas dado que assim tenha de ser, os professores
deverdo ficar de bracos cruzados esperando uma reforma feita pelo
parlamento exclusivamente, sem a intencdo ao menos indireta daqueles a
guem ndo se pode negar a competéncia para este mister? Se tivermos a
felicidade de ver no Parlamento um representante da nossa classe, esse sera
0 nosso 6rgao, que transmitira com fidelidade ao poder legislativo os nossos
interesses e necessidades para reformar a instrugdo primaria. [...] Precisamos
da ideia de todos, calma e prudentemente refletidas porque ndo podemos
deixar de colaborar nessa grande obra, da qual somos duplamente
responsaveis (CORREIO PAULISTANO, 1891, p. 2).

Desse modo, Arthur Breves e Gabriel Prestes foram eleitos pelos professores como
candidatos a Assembleia Constituinte.

Segundo Carvalho (2006, p. 12), “embora proclamado sem a iniciativa popular, o novo
regime despertaria entre os excluidos do sistema anterior certo entusiasmo quanto as novas
possibilidades de participacdo.” Pode-se dizer que as expectativas de uma maior participacdo
politica também se fizeram sentir entre o professorado. Os jornais expressavam em variadas
notas e artigos a visao corrente de professores e professoras, fossem da capital ou do interior,
a despeito de suas distintas concepc¢des de educacdo: de um Império que relegou a instrucao
popular a segundo plano e a de um regime sem realizacGes no campo da educacdo, visto como
retrégrado, corrupto, opressor e que representava o velho, o atraso em contraste com uma
Republica democratica, patridtica, que por meio da instrucdo publica levaria o povo a se

autogovernar.

Argumentos Pré-Educacgao, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 339 - 357, maio. - ago., 2018 346
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.344



E@ ARGUMENTOS DIARIO POPULAR E CORREIO PAULISTANO: ESPACO DE ATUAGCAO DO GREMIO DE

[.-1 P’té"‘ E dumcao PROFESSORES

REVISTA DE EDUCACAQ DA UNIVAS L. C. DE OLIVEIRA

_—

Imitamos os paises mais adiantados e ao eco do brado: Viva a Republica —
corramos pressurosos a anular a reforma atual, opressiva, corrupta, legada
pelo regime metafisico [...]. Cardoso Franco (DIARIO POPULAR, 1890, p. 3).

Das ruinas da extinta monarquia brasileira, ergue-se uma nova forma de
governo conforme os destinos da humanidade —a democratica. Luiz Cardoso.
(DIARIO POPULAR, 1890, p. 3).

Desconsiderando muitas experiéncias herdadas do Império no campo da educacdo, a

imprensa republicana do periodo votava fortes criticas a Monarquia.

N3ao existe, portanto, nos nossos homens a indiferenga do tempo do Império.
Confiamos no patriotismo de Jorge Tibiricd para ndo deixarmos de acreditar
que o ilustre governador do estado, espirito culto e profundamente
observador, cidaddo que conhece de perto os paises intelectualmente mais
adiantados da Europa, dote o Estado de S3o Paulo com uma reforma do
ensino que sera suficiente para fazer a gléria da sua administracdo. Tancredo
do Amaral (DIARIO POPULAR, 1891b, p. 3).

A explicacdo para as percepg¢des negativas sobre o Império por parte de muitos
contemporaneos da época, atribuindo-lhe o sindbnimo de atraso pode ser compreendida como
resultado da forte atuacdo da propaganda republicana, ndo somente em seu sentido estrito
em comicios, mas na disseminacdo de ideias que a partir dos anos 1870 passaram a vigorar no
Brasil e que carregavam consigo uma profunda mudanga com tendéncia a dar certo conteudo
histérico a nocdo de progresso (MELLO, 2009). As teorias cientificistas desse periodo, como o
darwinismo social, o positivismo, a multiplicacdo de jornais independentes, uma intensa
producao tedrica em livros, na literatura, os desfiles carnavalescos, panfletos, bem como as
propagandas republicanas, além da luta pela secularizacdo do Estado acabaram por associar
a ideia de republica a de democracia, levando a uma forte aceitagdo desta ideia.

De acordo com Mello (2009), ao menos no meio urbano, muitos tinham orgulho de
sua época, do século das luzes e das verdades pautadas pelo conhecimento cientifico. Esses
aspectos podem contribuir para se compreender em parte a visao dos professores expressa
nos jornais. Associado a esses fatores, as precarias condi¢des de trabalho dos professores
também refletiam em suas percepcdes negativas do Império. E possivel observar nos

inUmeros relatorios enviados a Secretaria do Interior, de 1889 a 1896, as referéncias dos

professores as suas proprias condi¢cdes de trabalho: as dificuldades e obstaculos em longos
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anos de exercicio anteriores, tanto para alugar uma casa ou cdbmodo onde pudessem ministrar
suas aulas, quanto ao reduzido valor de seus vencimentos. Alguns chegavam a ser relatos
dramadticos. Dentre os iniUmeros relatos, tem-se, como exemplo, um excerto do relatério do
professor José Feliciano de Oliveira, da escola dos Campos Eliseos, ao Diretor Geral da
Instrucdo Publica, Arthur César Guimaraes, no ano 1891. Ao ter que reduzir sucessivamente,
ao longo dos anos, o numero de vagas oferecidas aos alunos de sua escola (como eram

chamadas as classes na época), afirmava:

Com este arbitrio, cidad3do diretor, ficara [sic] o professor [...] num terrivel
dilema: - ou gastar todo o seu ordenado para arranjar uma casa, ou perder a
cadeira que tanto suores |lhe custou, sé porque governo e os habitantes do
distrito lhe ndo querem dar sala de escola! Isto fora justo? (RELATORIO, 1891,
sem paginacdo).

O clima politico trazido com a proclamac¢do da Republica, levava o professorado
paulista, naquele ano de 1889, a defender que a instrucdo popular fosse disseminada para
todas as classes e conclamavam outros professores a se posicionarem e a elaborarem artigos

expondo suas visdes e criticas exigindo melhorias em suas condi¢des de trabalho.

Cumpre, pois, que os professores saiam desta indiferenca em questdo e
cuidem da defesa de uma causa que é de todos: dos pais, dos professores,
dos partidos [...]. Sem assinatura (DIARIO POPULAR, 1890, p. 2).

Em suma, somos da opinido que o professorado, dentro dos limites, deve
clamar em massa pelo alevantamento da classe, mas que também deve
mostrar ao publico que trabalha com afinco pela instrucdo do povo.
Tancredo do Amaral (DIARIO POPULAR, 18904, p. 2).

Alguns artigos, mais assertivos, retomavam o tema dos baixos salarios e exigiam do

governo republicano o que fora prometido nos tempos de propaganda:

As posicBes sdo reservadas para os afilhados e marombistas. Ndo admira,
pois que o professor publico continue a ser um necessitado [...]. Mas o
professor publico ndo pode morar em cortico, calcar tamancos, vestir
algodao e comer so feijoada. O homem que estuda ndo pode ser indiferente
aos encantos da civilizagdo. Carlos de Escobar (DIARIO POPULAR, 1890b, p.
2).

Ao Dr. Américo Brasiliense: D. D. Governador do Estado

Continuamos hoje a nossa reclamag¢do em prol do professorado cujos
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minguados vencimentos v. exa. ndo se dignou ainda a aumentar, muito
embora ja tivesse elevado o das diversas reparticdes do Estado. Ndo vos
importa estar funcionando o Congresso, porque este nada fara nesse sentido
este ano e, com certeza aprovara o vosso ato porque além de justissimo, é o
pagamento de uma divida contraida no dia em que beneficiastes as outras
classes de funcionarios. Muitos professores (DIARIO POPULAR, 1891c, p. 2).

Os professores chegaram a sugerir um decreto no qual o artigo 1° elevava em 50% seus
vencimentos, além de determinar que o Estado fornecesse edificios apropriados para as
escolas publicas’. A demanda foi em parte aceita, pois Américo Brasiliense expediu um
decreto aumentando o saldrio do professorado no més de junho de 1891. Em setembro
daquele ano, os professores passaram a acompanhar pari passu o debate travado na Camara
dos deputados sobre o projeto que reformava a instrucao publica, conforme noticiou o Diario
Popular de 11 de junho de 1891.

Desde que a reforma da Escola Normal da Capital foi confiada ao médico e educador
Caetano de Campos, os professores ja vinham se afirmando enquanto categoria profissional.
Num momento em que a escolarizagdo das massas passava a ser valorizada socialmente,
adquiriram certo prestigio, se sentindo tdo responsdveis pela educacdo quanto o Governo.
Organizados em torno do Grémio da Escola Normal, passaram a compreender seu oficio como
uma “missdao”. Embora ndo se saiba precisar quantos membros compunham a agremiacao
nesse periodo, ndo seria incorreto sugerir que pudessem ser representativos dos anseios da
maior parte dos professores. Varios relatérios de inspetores, professores e diretores enviados
ao Diretor Geral da Instrucdo Publica, no periodo, atestam certa afinidade entre as concepcoes

dos professores da Capital e as dos professores de diversos municipios do interior do estado,

° Diario Popular, 7 de junho de 1891.
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especialmente aquelas voltadas a uma melhor organizacdo de seu trabalho, salarios, entre
outras'®,

No entanto, algumas divergéncias internas se fizeram sentir quando, logo no inicio de
1891, em 5 de janeiro, o Grémio encaminhou um documento denominado Plano de Ensino a
Jorge Tibiricd. O texto, constando de dezenove paginas, foi enviado a futura comissdo de
Instrucdo Publica'l. O Plano de Ensino gerou polémica na imprensa, desencadeando a
publicacdo de diversos artigos, muitos, extensos, representando o posicionamento de varios
professores e que acabaram, ao final, por dividir o espaco com as disputas no interior do PRP
em relacdo as candidaturas para a composicdo da Assembleia Constituinte e com todo o
debate travado em torno da nomeacdo de Américo Brasiliense para o governo de Sdo Paulo.

Logo apds a publicacdo do documento no Diario Popular, o professor José Feliciano,
por exemplo, apresentou um plano de ensino paralelo ao do Grémio, completamente
diferente das propostas contidas naquele. Langando uma série de artigos intitulados Instrucéo
publica — a obrigatoriedade do ensino, defendia que era urgente e necessaria uma reforma da
instrucdo publica, dadas as péssimas condi¢cdes, em que se encontrava; no entanto, a
obrigatoriedade se constituiria em um perigo que ameacava a liberdade espiritual e o governo

ndo deveria jamais intervir naquele dominio*?. Em sua visdo, os limites de acdo do governo

10 Segundo as informagdes encontradas em Oliveira (1932, p. 40), as primeiras tentativas de organizar um grémio
de professores ocorreram em 1889, a partir da iniciativa de Gabriel Prestes e de Carlos de Escobar. A respeito da
confluéncia de interesses mais gerais entre os professores, ver, por exemplo: Relatérios de 1890-1896. Ordem
4931.

11 Correio Paulistano, 9 de janeiro de 1891 e Didrio Popular, 8 de janeiro de 1891, respectivamente. O Correio
indicou que o Plano de Ensino do Grémio ja tinha sido publicado anteriormente e que reproduzia a noticia. Ndo
foi encontrada a nota anterior. Esse documento foi publicado na integra pela autora. Ver: Godoi (2013, p. 345-
356).

12 Didrio Popular, 12 de dezembro de 1890, Diério..., 8 de janeiro de 1891.
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estavam circunscritos ao dominio temporal e, para melhor desenvolver esse oficio, deveria
deixar a reorganizagao das opinides e dos costumes a livre concorréncia das doutrinas capazes
de realiza-las. Para que o Estado ou Governo obrigasse os cidadaos a se instruirem segundo
certo sistema ou doutrina, era antes necessario provar que tal sistema ou doutrina fossem os
Unicos capazes de produzir bons cidaddos. Caberia, outrossim, ao pai ou mae de familia
fornecer ao seu filho a instru¢cdao que melhor Ihe aprouvesse. Feliciano rebatia fortemente um
dos argumentos defendidos pelos partidarios da obrigatoriedade: o de que, uma vez que a
ignorancia era a fonte causadora de todos os vicios e crimes, o ensino obrigatdrio contribuiria
para reduzi-los, pois tornava o individuo esclarecido e mais consciente de suas agdes.'3
“Consultem-se as estatisticas e veja-se em geral os maiores perversos sdo gente lida e as vezes
perledda em vérias letras”, dizia o normalista’®.

Os jornais evidenciam que a maior parte dos professores apoiava as ideias do Grémio,
mas acreditavam que o Plano continha ambiguidades e algumas contradicdes que
necessitavam ser reparadas’®. O professor Tancredo do Amaral oferece um breve relato dos

debates daquele momento.

Trata-se de reformar o ensino publico no estado de Sdo Paulo [...]. Diversos

13 A exemplo, um excerto do artigo do professor Alfredo Amaral, publicado no Didrio Popular em 14 de fevereiro
de 1891. Para uma parte do professorado reformar o ensino e torna-lo obrigatdrio consistiria em estabelecer as
bases de um edificio intelectual do povo ao reformar os seus costumes: “Que se devolva a instrucdo em larga
escala e talvez ndo seja utopia a eliminagdo dos carceres e dos cddigos, porque os crimes sao filhos da ociosidade
e da ignorancia”.

14 Diario Popular, 11 de fevereiro de 1891, p. 2.

15 Diario Popular, 23 de janeiro de 1891 (A reforma da instruc¢do publica, por Peldpidas Ramos), Diario..., 2 de
janeiro de 1891 (Reforma da instrugdo publica, por Joaquim da Silveira), Diario..., 12 de janeiro de 1891 (Instrucdo
publica, por Tancredo do Amaral), Diério..., 3 de fevereiro de 1891 (Instrucdo publica, por Ramon Roca), Diario...,
6 de fevereiro de 1891(A reforma da instrucdo publica, por Arthur Ragio Ndbrega), Diario..., 12 de janeiro de
1891 (Instrugdo publica, por Tancredo do Amaral), Diario..., 23 de fevereiro de 1891, (Instrugdo publica, por
Arthur Breves), Diario..., 2 de outubro de 1891 (Instrugdo publica, por Faustino Ribeiro Junior).
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artigos tém aparecido na imprensa da capital e de localidades do interior,
acorogoando tal ideia e aplaudindo os bons intuitos do governo nesse
sentido. Alguns colegas tém se limitado a agitar a questdo, a mostrar a
necessidade de transformacdo nesse ramo do servico publico tdo
importante, apresentando algumas ideias aproveitaveis aconselhadas pela
experiéncia do magistério e pelos modernos preceitos do ensino. Outros,
tém ido além, aventando ideias filoséficas e procurando amoldar o ensino
aos preceitos do sistema comtista (DIARIO POPULAR, 1891a, p. 2).

Defensor da obrigatoriedade escolar do ensino no nivel primario, Amaral referia-se ao
posicionamento de José Feliciano, que a seu ver “perniciosamente influenciado pela ortodoxia
das doutrinas de Comte, procurou bater o ensino obrigatério, uma das condi¢cGes das bases
do projeto apresentado pelos professores que constituiram a comissdo nomeada pelo dr.
Jorge Tibiriga®”.

Pode-se dizer que os pontos de conflito entre o professorado se concentraram
principalmente na questdo da obrigatoriedade, na municipalizagdo do ensino, em sua
fiscalizacdo - se seria feita por professores indicados pelo governo estritamente ou se contaria
com a atuacao das camaras municipais, no valor dos vencimentos e como ficariam organizadas
as categorias - normalistas, professores ndo diplomados, na organizacdao das escolas e no
conteudo de ensino, na liberdade de exposicdo e de método e na questdao dos edificios
escolares, entre outros temas. O projeto para a reforma do ensino, chamado de Projeto n°41,
foi elaborado a partir do Plano de Ensino do Grémio, sofrendo algumas alteragdes, de acordo
com as notas e sugestdes dos professores publicadas nos jornais. Apresentado para debate na
Camara de Deputados no més de setembro, por Arthur Breves, teve sua discussao adiada por

varias vezes naquele ano. No cenario nacional, havia a tentativa de se encontrar uma solucao

16 Diario Popular, 11 de fevereiro de 1891, p. 3.
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para a questdo do encilhamento. O Congresso Federal foi fechado apds o golpe de Estado do
Marechal Deodoro, seguido de sua deposi¢cdo, e, consequentemente, da renuncia Américo
Brasiliense da presidéncia do Estado de S3o Paulo?’.

Breves chegou a pedir ao presidente da Camara, Miranda de Azevedo, a urgéncia para
aprovacao do projeto e se esta poderia ocorrer ainda naquele ano de 1891. A solicitacdo do
deputado ndo foi atendida, pois os acontecimentos seguintes viriam a dividir a Camara entre
parlamentares contrdrios a uma moc¢ao de apoio ao golpe de Estado do Marechal Deodoro da
Fonseca e uma maioria a favor. O ano e o debate se encerraram sem a aprovagao da reforma
da instrucdo publica e, somente em 22 de agosto de 1892, um substitutivo foi apresentado
por Gabriel Prestes a Camara para discussdao, agora vindo do Senado, distanciando-se,

sobremaneira, de todos os debates ocorridos no ano anterior.

Consideragoes

Como se pode observar, os jornais Diario Popular e Correio Paulistano fornecem
elementos importantes para se pensar em novas interpretagdes sobre a reforma da instrugao
publica paulista de 1892, se contrapondo a ideia comumente defendida pela historiografia de
gue aquela se constituiu em um projeto distante da realidade. H3, na visdao corrente,
demasiado enfoque na atuacdo do médico e educador Caetano de Campos e na de seu
sucessor, Gabriel Prestes, o que em grande medida influenciou a ideia de homogeneidade de
interesses.

A analise dos jornais no ano de 1891, em contrapartida, evidenciou uma variedade de
interesses e concepgdes, possibilitando compreender a importante atuacdo de varios

professores praticamente desconhecidos. O professorado, integrante ou ndao da agremiacgao

17'0 Marechal Deodoro da Fonseca perpetrou o Golpe de Estado em 3 de novembro de 1891, dissolvendo o
Congresso Nacional. Américo Brasiliense, nomeado por ele para governador de Sdo Paulo sofreu forte oposi¢ao
no estado apods a renuncia do marechal, sendo obrigado a deixar o governo nas maos do Major Sérgio Tertulliano
Castello Branco, que o transferiu ao vice-presidente, Cerqueira César.
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paulista, influenciou significativamente os projetos naquele momento histérico. O breve
espaco temporal entre a proclamag¢do da Republica e a deposi¢cao de Deodoro da Fonseca,
apos o golpe de Estado, possibilitou aos professores um espaco nos jornais de forma intensa,
reafirmando-os enquanto categoria profissional, ao reivindicarem seguridade e outros
direitos, além de assumirem a responsabilidade pelos rumos da educacdo. Os
posicionamentos e conflitos de visGes acarretaram debates complexos, principalmente sobre
como o Estado deveria organizar o ensino. A sua obrigatoriedade, um tema sensivel a época,
tocava ndo somente a questdo do trabalho docente - uma vez que os professores recebiam
seus vencimentos de acordo com os chamados “mapas” de frequéncia dos alunos - mas o
guanto se ampliaria a participacdo do individuo em um regime politico que restringia o voto
ao analfabeto.

Em contrapartida, em que medida o Estado poderia garantir escolas a todos ao torna-
la obrigatéria? Apontavam os positivistas. As professoras, por sua vez, lutavam pelo
reconhecimento de sua profissdo em uma sociedade que historicamente legava a mulher
poucos espacos de atuagdo e protagonismo. Por fim, pode-se pensar que os professores
expressaram, por meio dos jornais, a necessidade de reordenar a sociedade paulista. Ainda

gue com visdes distintas, todas as a¢des deveriam ocorrer por meio da educacgao.
Referéncias

A PROVINCIA DE SAO PAULO. Jornal A Provincia de S3o Paulo. 1889. Edicdo diaria. Arquivo
Publico do Estado de Sdo Paulo.

ALVES, G. L. A producdao da escola publica contemporanea. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2005.

ANTUNHA, H. C. G. A instrucgao publica de Sao Paulo: a reforma de 1920. S3o Paulo, SP: USP,
1967. (Série Estudos e documentos; v.12).

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE SAO PAULO. PROJETO n° 41. 1891. Camara de
Deputados do Estado de Sao Paulo. Disponivel em:
<http://www.al.sp.gov.br/repositorioAcervo/Acervo/Alesp/Documentos/C_1t002/0041_189
1.pdf>. Acesso em: 15 fev. 2013.

BOEHRER, G. C. Da Monarquia a Republica: histéria do Partido Republicano do Brasil (1870-
1889). Rio de Janeiro: Ministério da Educacdo e da Cultura, 1954.

Argumentos Pré-Educacgao, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 339 - 357, maio. - ago., 2018 354
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.344



E@ ARGUMENTOS DIARIO POPULAR E CORREIO PAULISTANO: ESPACO DE ATUAGCAO DO GREMIO DE

G
’[6' E dumcao PROFESSORES

REVISTA DE EDUCACAQ DA UNIVAS L. C. DE OLIVEIRA

BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1824-1899/constituicao-35081-24-fevereiro-
1891-532699-publicacaooriginal-15017-pl.htmI>. Acesso em: 24 jun. 2018.

CARONE, E. A Republica Velha I. Instituicbes e classes sociais (1889 — 1930). 4. ed. Rio de
Janeiro: Difel, 1978.

CARVALHO, J. M. Os bestializados. O Rio de Janeiro e a Republica que ndo foi. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2006.

CORREIO PAULISTANO. Jornal Correio Paulistano, 18 nov. 1889, p. 2. Edigdo diaria. Arquivo
Publico do Estado de Sao Paulo.

. Jornal Correio Paulistano, 15 fev. 1891, p. 2. Edicdo didria. Arquivo Publico do Estado
de Sao Paulo.

CRUZ, H. F. Sao Paulo em papel e tinta. Periodismo e vida urbana. Sdo Paulo, SP: Arquivo
Publico do Estado de Sao Paulo, 2013. E-book. Disponivel em:
<http://www.arquivoestado.sp.gov.br/site/publicacoes/memoria_ebook/ver/sao-paulo-em-
papel-e-tinta---periodismo-e-vida-urbana---1890-1915>. Acesso em: 12 mar. 2014.

DEGANI, M. T. Aspectos mais significativos da instrugao no Estado de Sao Paulo na Primeira
Republica. Tese (Doutorado na FFCL) - Universidade Estadual de Sdo Paulo, Araraquara, 1973.

DIARIO POPULAR. Jornal Diario Popular, 3 out. de 18893, p. 3. Edi¢do diaria. Arquivo Publico
do Estado de Sao Paulo.

. Jornal Diario Popular, 29 nov. 1889b, p. 2. Edi¢do didria. Arquivo Publico do Estado
de Sao Paulo.

. Jornal Diario Popular, 8 mar. 1890, p. 3. Edicdo diaria. Arquivo Publico do Estado de
Sao Paulo.

. Jornal Diario Popular, 8 mar. 1890, p. 3. Edicdo diaria. Arquivo Publico do Estado de
Sao Paulo.

. Jornal Didrio Popular, 8 mar. 18904, p. 3. Edicdo diaria. Arquivo Publico do Estado de
Sao Paulo.

. Jornal Diario Popular, 9 ago. de 1890b, p. 2. Edi¢do diaria. Arquivo Publico do Estado
de Sao Paulo.

. Jornal Didrio Popular, Diario Popular, 11 fev. 1891a, p. 2. Edicdo didria. Arquivo
Publico do Estado de Sao Paulo.

. Jornal Didrio Popular, Diario Popular, 14 fev. 1891b, p. 2. Edicdo didria. Arquivo
Publico do Estado de S3o Paulo.

. Jornal Diario Popular, Didrio Popular, 7 jun. 1891c, p. 2. Edicao didria. Arquivo Publico
do Estado de S3o Paulo.

GAZETA DE CAMPINAS. Jornal Gazeta de Campinas. 1869-1878. Edicdo diaria. Acervo do

Argumentos Pré-Educacgao, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 339 - 357, maio. - ago., 2018 355
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.344



s ARGUMENTOS DIARIO POPULAR E CORREIO PAULISTANO: ESPACO DE ATUAGCAO DO GREMIO DE

n ’[0"‘ E dum PROFESSORES

REVISTA DE EDUCACAQ DA UNIVAS L. C. DE OLIVEIRA

Centro de Memoria da UNICAMP.

GODOL. L. C. 0. O Plano de Ensino do Grémio de professores paulistas para a primeira reforma
da instrucdo publica (1891). Histdria da Educagdo. Porto Alegre, v. 17, n. 4, p. 213-230, 2013.
Disponivel em: http://seer.ufrgs.br/asphe/article/view/38092. Acesso em: 12 jan. 2016.

MARCILIO, M. L. Histéria da escola em S3o Paulo e no Brasil. S30 Paulo, SP: Imprensa Oficial
do Estado de S3o Paulo: Instituto Fernad Braudel, 2005.

MELLO, M. T. C. A modernidade republicana. In: GOMES, A. C.; ABREU, M. A nova “Velha”
Republica: um pouco de histdria e historiografia. Tempo. Revista do Departamento de Histéria
da UFF, V. 13, n. 26, 20009. Disponivel em:
www.historia.uff.br/tempo/artigos_dossie/vol.13n26a01.pdf. Acesso em: 20 mar. 2012.

NASCIMENTO, T. A. Q. R. A administra¢do do ensino publico paulista na Primeira Republica.
1980. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
1980.

O ESTADO DE SAO PAULO. Jornal O Estado de S3o Paulo. 1890 -1891. Edi¢do diaria. Arquivo
Publico do Estado de S3o Paulo.

OLIVEIRA, L. C. A reforma da instrugao publica paulista de 1892: conflitos e disputas. 2014.
Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014.

PAULO, M. A. R. A estrutura administrativo-burocratica da instrugao publica paulista instituida
em 1892/1893. Educacgdo e fronteiras (UFGD), v. 2, p. 160-184, 2008.

REIS FILHO, C. Reforma Republicana do Ensino Paulista. Tese (Doutorado em Educacdo) -
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 1974.

SAO PAULO (Estado). ANAIS da Assembleia Constituinte do Estado de S3o Paulo. Acervo da
Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo, 1891.

. ANAIS da Camara de Deputados do Estado de S3ao Paulo. 1891. 12. Legislatura. Acervo
da Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo, 1891.

. ANAIS do Senado de S3o Paulo. Acervo da Assembleia Legislativa do Estado de Sao
Paulo. 1891.

. ANAIS do Senado de S3o Paulo. Acervo da Assembleia Legislativa do Estado de Sao
Paulo. 1892a.

. ANAIS do Senado de S3o Paulo. 12. sessdo da 22. Legislatura. Acervo da Assembleia
Legislativa do Estado de Sdo Paulo. 1892b.

SAO PAULO (Estado). LEI n° 88, de 8 de setembro de 1892. Diario Oficial do Estado de S3o
Paulo. Acervo da Assembleia Legislativa do Estado de Sdo Paulo, 1892.

. Decreto n° 144 A, 12 de janeiro de 1893. JORNAL Diario Oficial, 1893. Acervo da
Assembleia Legislativa do Estado de Sdo Paulo, 1893.

. Relatérios da instrugdo publica enviados ao Diretor Geral da Instrugdao Publica.

Argumentos Pré-Educacgao, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 339 - 357, maio. - ago., 2018 356
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.344



E@ ARGUMENTO DIARIO POPULAR E CORREIO PAULISTANO: ESPACO DE ATUAGAC DO GREMIO DE

[.-1 ’[6"‘ E dumcao PROFESSORES

REVISTA DE EDUCACAQ DA UNIVAS L. C. DE OLIVEIRA

_—

1890-1896. Arquivo Publico do Estado de S3o Paulo. Ordem 4931, 1896.

SILVA, I. P. Educadores Paulistas: regeneracdo social, republica e nacdo. In: FERREIRA, A. C;
LUCA, T. R.; IOKOI, Z. G. (Orgs.), Encontros com a Histdria: percursos histéricos e
historiograficos de Sao Paulo. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999. p. 125-140.

SILVA, I. P.; MATE, C. H. O discurso da reforma em dois tempos. In: XXV Simpédsio Nacional de
Histdria e Etica. 2009, Fortaleza. Anais do XXV Simpdsio Nacional de Histéria e Etica. Fortaleza:
Universidade Federal do Ceard, 2009. p. 1-11.

SODRE, N. W. Histéria da imprensa no Brasil. 4. ed. Rio de Janeiro: Mauad, 1999.

SOUZA, R. F. Templos de civilizagdo: a implantacdo da escola primaria graduada no Estado de
S3o Paulo: (1890-1910). S3o Paulo: Fundacdo Editora da UNESP, 1998.

TAVARES, F. R. Na marcha do ensino: a organizacdo burocratica do ensino estadual no Sao
Paulo Republicano (1892/1910). Contribui¢do histérica. Tese (Doutorado em Educacgdo) -
Universidade de S3o Paulo, Sdo Paulo, 2004.

VALDEMARIN, V. T. O método intuitivo: os sentidos como janelas e portas que se abrem para
um mundo interpretado. In: SAVIANI, D. et al. (Org.), O legado educacional do século XIX. 2.
ed. Campinas: Autores Associados, 2006. p. 85-132. (Cole¢do Educagcdao Contemporanea)

Recebido em: 19/02/2018
Aprovado em: 30/05/2018

Argumentos Pré-Educacgao, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 339 - 357, maio. - ago., 2018 357
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.344



m@ ARGUMENTOS O CAMPO DA FORMAGAO DOCENTE NO BRASIL: ANALISE DA PRODUCAO CIENTIFICA

[\ Pra;_ EWO‘ D. SENE E J. K. O. FRIESTINO

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS

O CAMPO DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: ANALISE DA
PRODUCAO CIENTIFICA (2008-2015)

Daniela Sene?

Jane Kelly Oliveira Friestino?

RESUMO: Trata-se de um estudo bibliografico que objetiva analisar artigos
publicados em um periddico indicado como de alto impacto na drea de Educacao
no Brasil, sobre formacdo docente no pais. Foram analisados 21 trabalhos
publicados no periodo compreendido entre 2008 e 2015, utilizando para isto o
método de analise de contelddo proposta por Bardin (2009). Quatro categorias
emergiram a partir das analises, sendo elas: politicas publicas para a formagdo
docente; o curriculo da formagdo docente; experiéncias de formag¢do docente e
formacgdo e constituicéo da identidade profissional. Verificou-se maior énfase nas
propostas de formacgdao continuada, uma aposta na valorizagdo dos saberes
docentes, bem como a cobranga de politicas publicas especificas para a formacao
docente nas diferentes esferas de atuacgao.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Politicas publicas. Andlise de conteldo.
Producao cientifica.

THE FIELD OF TEACHER TRAINING IN BRAZIL: A SCIENTIFIC PRODUCTION
ANALYIS BETWEEN 2008 AND 2015

ABSTRACT: It is a bibliography study that aims to analyse articles published in a
journal indicated as having a high impact in the area of Education in Brazil, about
teacher training in this country. We analyzed 21 papers published between 2008
and 2015, using the content analysis method by Bardin (2009). Four categories
emerged from the analyzes, such as: public policies for teacher training; the
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curriculum of teacher education; experiences of formation and formation and
constitution of the professional identity. There was a greater emphasis on the
proposals for continuing training, a focus on the valuation of teaching knowledge,
as well as a charging of specific public policies for teacher training in the different
spheres of activity.

Keywords: Teacher training. Public policies. Content analysis. Scientific
production.

EL CAMPO DE LA FORMACION DOCENTE EN BRASIL: UN ANALISIS DE LA
PRODUCCION CIENTIFICA ENTRE 2008 Y 2015

RESUMEN: Se trata de un estudio bibliografico que objetiva analizar articulos
publicados en un periédico indicado como de alto impacto en el drea de Educacién
en Brasil, sobre formacion docente en el pais. Se analizaron 21 trabajos publicados
en el periodo comprendido entre 2008 y 2015, utilisando el método de analisis de
contenido propuesto por Bardin (2009). Cuatro categorias surgieron a partir de los
analisis, siendo ellas: politicas publicas para la formacidn docente; el curriculo de
la formacion docente; experiencias de formacion y formacion y constitucion de la
identidad profesional. Se verificé un énfasis mas acentuado en las propuestas de
formacién continua, una apuesta por la valorizacién de los saberes docentes, asi
como un cobro de politicas publicas especificas para una formacion docente en las
diferentes esferas de actuacion.

Palabras clave: Formacidn de profesores. Politicas publicas. Analisis de contenido.
Produccidn cientifica.

Introducgao

A formacao docente constitui-se em tema polémico na atualidade e apresenta-se nos
diversos documentos legais e producbes académicas como um dos fatores estratégicos para
a melhoria da educacao e ampliacdo das perspectivas sobre a profissdo. A literatura sobre a
formacdo docente tem utilizado os conceitos formagdo inicial (antes do ingresso na profissao
docente), continuada (como atualizacdo profissional) e inicial ou continuada em servico
(quando o professor ou professora obtém a formacdo exigida para sua atuacdo, mas ja esta
em exercicio) para discorrer sobre as diferentes modalidades formativas.

De acordo com Bello (2014), a histéria recente da formacao docente no Brasil pode ser
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dividida em dois momentos. O primeiro, com inicio nos anos 1990 até 2008, é caracterizado
por acbes do governo federal de carater regulador e promotor de agdes de formagao em
servico em massa, em que estados e municipios em associacdo com universidades publicas
ofereceram formacgdo superior, em curto espago de tempo, valendo-se das tecnologias e de
materiais padronizados. O segundo momento, a partir de 2009, caracteriza-se pela instituicao
da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educagao Bdsica (BRASIL,
2009), quando o controle do Estado sobre esta formacdo se torna oficial e, portanto, mais
abrangente, atribuindo um novo papel a Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que contribuiu com a construg¢ao da Universidade Aberta do Brasil e a
Plataforma Paulo Freire, por exemplo.

Um estudo realizado por Sene (2010), no periodo entre 1997 a 2007, durante a
chamada Década da Educag¢do, tendo como ldcus de analise o periddico Cadernos de Pesquisa,
identificou formagdes discursivas de diversos agentes do campo educacional (pesquisadores,
organismos internacionais, burocracia estatal, professores), revelando o desejo de mudanca.
Os indices de qualidade da educacao brasileira e da formagao docente como um todo, nesse
periodo, geravam apostas e disputas entre os diversos grupos de agentes envolvidos, por
exemplo, sobre como (curriculo, duragdo, metodologia), onde (academia, institutos de
educacdo, escolas) e quando (antes ou apds o ingresso na profissdo) devereria se investir, para
gue a formacao docente impactasse diretamente na qualidade da educag¢ado basica no pais.

Em contrapartida, na producgao cientifica desse mesmo periodo e revista ocorreram
idiossincrasias, dilemas e conflitos vividos pelos professores no cotidiano profissional e nos
cursos de formacdo inicial, continuada, em servigo, ampliando as perspectivas sobre a
profissdo e formacado docentes (SENE, 2010). A partir dos achados anteriores, temos interesse
particular em analisar o conteudo dos artigos publicados sobre formacao de professores neste
segundo periodo, chamado pds Década da Educacdo (2008 a 2015), em um periddico indicado

como de alto impacto na drea de Educacao no Brasil.

Método
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Trata-se de uma andlise bibliografica tendo como objeto o periddico Cadernos de
Pesquisa, a partir do mesmo referencial teérico-metodoldgico descrito por Sene (2010), com
vistas a mapear os discursos e debates produzidos; rupturas, continuidades e novidades em
relacdo a analise encontrada na literatura, dada a relevancia atribuida a formacgdo de
professores ainda nos dias de hoje. Foram realizadas buscas no banco de dados do portal
Scielo, local em que o periddico encontra-se indexado, em publica¢gdes no periodo de 2008 a
2015, utilizando-se os descritores “formacdo de professores”, seguidas da leitura dos resumos
para avaliar a pertinéncia da inclusdo dos artigos na analise. Foram excluidos os artigos que
discorriam sobre a formacdo de professores em outros paises ou que apresentavam pesquisas

histdricas anteriores ao ano de 2008.

A Escolha do Periddico

O periddico Cadernos de Pesquisa, em atividade desde julho de 1971, foi avaliado no
Qualis-Periddico como Al no quadriénio 2013-2016 pela CAPES, na drea de Educacdo e
justifica-se por ter sido analisado por Sene (2010), sob a mesma perspectiva ao qual se objetiva
neste estudo. Além disso, o estudo de André et al. (1999), em 10 periddicos expressivos e
acessiveis em circulagcdo no Brasil, ja indicava a relevancia desse periddico neste tema. No
periodo de 1990 a 1997, o Cadernos de Pesquisa apresentou 24 artigos sobre o tema da
formacgao de professores, ou seja, 21% dos 115 artigos de periodicos analisados no periodo.
Assim, o periddico se configura como meio privilegiado para a manifestacdo dos discursos
sobre a formacao de professores. Tendo como locus de estudo o periédico, Cadernos de
Pesquisa, recorreu-se a Bourdieu (1983, 2004), pois os discursos (ou formacdes discursivas)
nascem de outros discursos e a eles sdao reenviados, e isto se desenrola no que poderiamos
chamar de campo - espacos estruturados de posicionamentos sobre determinada matéria,
definidos pela presenca de disputas e de interesses especificos de quem pertence a ele e foi
formado para nele estar e intervir.

As politicas publicas pos Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL,
1996), num primeiro periodo (1997-2007), por exemplo, focalizaram principalmente as

professoras na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, grupo majoritario sem
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a formacdo minima para o magistério (SENE, 2010). Apds um intenso debate sobre a
legitimidade da Educacgado a Distancia (EAD), no inicio dos anos 2000, esta se consolida como
modalidade oficial para a formacao inicial e capacitacdo de docentes em exercicio. A criacao
de novos programas e cursos de formac¢do, como os Institutos Superiores de Educagdo (ISEs)
e o Curso Normal Superior, aliados as Novas Tecnologias da Educacdo e da Comunicacao,
surgem como alternativa histérica heterodoxa para a ampliagdo da oferta de ensino superior.
Essas inovacBes causam ampla movimentacdo discursiva e dividiram opinides a respeito de
sua legitimidade no campo da formacdo docente (ANDRE, et. al. 1999; ANDRADE, 2007;
BELLO, 2008, SENE, 2010).

Diante do exposto, foi problematizada anteriormente a existéncia de um campo
especifico dentro do campo educacional - o campo da formacdo de professores - com disputas
pela forma, conteludo, duracao e Idcus para a promocao da formacdo de professores no pais.
Nosso estudo se insere nesse contexto com uma andlise de conteudo dessas formacgdes
discursivas, emitidas por diversos agentes nesse campo, ocupando posicdes mais ou menos

ortodoxas, manifestadas nas publica¢des do periédico em questao.
Dispositivos de Analise

Como dispositivo analitico utilizou-se a analise de conteddo proposta por Bardin
(2009), que trata da utilizacdo de procedimentos sistematicos e objetivos que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo e recepcdo de mensagens
produzidas. Enquanto método, realiza agrupamento de elementos importantes com
caracteristicas comuns, resultando em categorias que possibilitam uma discussdo junto ao
conhecimento prévio descrito pela literatura. Para sua execucdo, foram seguidas as etapas: 1)
a pré-analise, com realizacdo de leitura flutuante; 2) a exploracdo do material, com leitura
exaustiva dos achados e; 3) o tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo, ou
seja, a categorizacao.

A partir do descritor “formacdo de professores” foram encontrados 24 artigos, e apds
a realizacdo da pré-andlise e exploracdao do material, 3 artigos foram excluidos por nao

tratarem diretamente da formacdo de professores no contexto brasileiro, totalizando ao final
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21 trabalhos. Apds a leitura exaustiva e por meio da inferéncia e interpretacdo, quatro
categorias emergiram a partir das andlises, sendo elas: politicas publicas para a formagdo
docente; curriculo de formacgdo; experiéncias de formagdo docente e formacdo e constituicGo

da identidade profissional.
Contextualizagao dos Achados (2008 a 2015)

No periodo que compreende o inicio de 2008 a dezembro de 2015 foram analisados
21 artigos, nos quais os colaboradores neste periodo possuiam vinculos com instituicdes de
pesquisas brasileiras e problematizavam nossa realidade, diferentemente do periodo
analisado por Sene (2010), em que houve 7 artigos assinados por colaboradores de diversos
paises, retratando diferentes cendrios. Percebe-se que desses 21, 12 artigos discorreram
sobre a formacdo docente de forma ampla; 04 problematizaram a formac¢do de docentes
especialistas (cuja atuacdo restringe-se aos anos finais do ensino fundamental e médio); 3
artigos abordaram a formacao de docentes dos anos iniciais do ensino fundamental e, por fim,
02 artigos debrucaram-se nas questées da formacdo de docentes para a educacao
profissional.

0O ano que possui 0 maior niumero de publicacdes é 2012, com 6 artigos, seguido pelos
anos 2009 e 2015 com 4 estudos cada, 2011 com 3 e 2008, 2011, 2013 e 2014, com apenas 1
trabalho por ano. Na andlise tematica realizada por Sene (2010), entre 1997 e 2007, foram
relatados 43 artigos sobre o tema, e os “picos de publicacdo” corresponderam aos anos de
1997, 2000 e 2005, com 5 em cada ano e, 0 ano de maior publicacdo foi 2007, com 8 trabalhos
ao todo, conforme observa-se na Figura 1.

A média de 4,3 publicacdes por ano, entre 1997 e 2007, passa para 3,0 no periodo
subsequente. A ampla producgdo discursiva no primeiro periodo pode ser efeito da
promulgacdo da Lei de Diretrizes da Educagdo (Lei 9394/96). Entre 1988 e 1996, por exemplo,
ndo houve mais de 3 publicagdes por ano sobre esse tema (SENE, 2010).

Com o estabelecimento da obrigatoriedade da formacdo em nivel superior para a
atuacdo na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, dentre outras

normatizacGes trazidas por esta nova LDB (BRASIL, 1996), instituindo a chamada Década da
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Educacdo (1997 a 2007), esperava-se que, ao final deste periodo, o Brasil tivesse avancado em
diversos aspectos relacionados a melhoria da qualidade da educagdo bdsica. Nessa aposta, o
nivel e qualidade da formacdo docente foram considerados fatores estratégicos.

Assim, entre 1997 e 2007, tal como na pesquisa de André et al. (1999), a analise
realizada por Sene (2010) indicou que os discursos incidiam, prioritariamente, sobre as
professoras de educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que, historicamente,
possuiam menor formacdo profissional, representado em 18 artigos (41,8%) dos estudos
analisados. No entanto, o debate ndo se encerra com o término da Década da Educac¢do. Os
achados para o periodo de 2008 a 2015 evidenciam um cendrio diferente, demonstrando uma
abordagem dada a educacdo infantil somente em 3 artigos (14,2%). Percebe-se uma mudanca
no foco de analise das publica¢des: a formacgao de docentes da educacgao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental deixa de ser enfatizada de forma t3o exclusiva e enfatica, conforme

evidencia a Figura 1.

Figura 1 - Numero absoluto de publicacbes de acordo com as modalidades de atuacdo docente
encontradas no peridédico Cadernos de Pesquisa no periodo de 1997 a 2015.

20
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6 .
4 L
2 —
0 _ EEme
Ed. Infantil
e Anos Fund.ll e Ensino Educacdo | Educacdo Geral Histéri
Iniciais do Médio Superior Indigena |Profissional era Istoricos
Ens. Fund.
|W199722007 18 6 1 1 0 7 3
2008 2 2015 3 4 1 0 2 10 1

Fonte: Levantamento de dados na revista Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas de 2008 a
2015 e SENE (2010).

Porém, o fato de ndo haver mais tanta énfase na formacdo dos profissionais para a

educacdo infantil e anos iniciais, pode ser por se tratar de um periodo posterior a um grande
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investimento das politicas publicas para a formacado destes que resultou na “diplomacdo” ou
“certificacdo” de milhares de professores no pais, pelos chamados Programas Especiais de
Formacdo Pedagdgica Superior, também chamados de PECs, com validacdo da experiéncia
docente (ANDRADE, 2007; BELLO, 2008; SENE, 2010).

Contudo, as publicacdes sobre a formacado de docentes especialistas, para atuacdo na
segunda etapa do ensino fundamental e médio, mantiveram-se no mesmo ritmo. Verifica-se
a partir desses indicios que o foco dos discursos passa a ser nos docentes da educacado basica
como um todo.

Outro achado refere-se ao siléncio discursivo com relacdo a formacao docente para a
educacdo técnica-profissional entre 1997 e 2007 (SENE, 2010). No entanto, na recente andlise,
foram encontrados 2 artigos (FARTES; SANTOS, 2011; GARIGLIO; BURNIER, 2014).

Nessa mesma perspectiva, a discussao sobre a formacdo dos docentes para o ensino
superior e indigena contou com apenas 1 artigo cada, no periodo que se estende entre 1997
e 2015. Essa baixa expressividade discursiva merece uma pesquisa aprofundada para
compreensdo dos movimentos nesses campos especificos, bem como em outros, também nado
mencionados, como formacdo de docentes para a educacdo especial, comunidades
quilombolas, ribeirinhas, dentre outros. Além dessas constatagdes iniciais, a construcao da
analise permitiu a comparacdo dos artigos, identificacdo de tendéncias, propostas e disputas
em torno de como, onde e quando devem acontecer as a¢des, programas e politicas voltadas
a formacado docente na atualidade de forma mais aprofundada.

Os artigos pesquisados foram categorizados em quatro grupos, sendo que um mesmo
trabalho pode ser incluido em mais de uma categoria, sendo elas: 1) Politicas publicas para a
formacao docente (11 artigos); 2) O curriculo da formacado (5 artigos); 3) Experiéncias de
formacdo docente (7 artigos) e 4) Formacdo e constituicdo da identidade profissional (5
artigos), conforme consta no Apéndice 1. A Figura 2 ilustra a quantidade e proporcdo de
publicacdes agrupadas nessas quatro categorias, revelando também uma tendéncia no
enfoque dos autores nas experiéncias de formacdo para a discussdo e proposicao de politicas

publicas neste campo.
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Figura 2 — Proporc¢do de publicacGes do Cadernos de Pesquisa de acordo com as categorias analisadas*

no periodo de 2008 a 2015.
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Fonte: Levantamento de dados na revista Cadernos de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas de 2008 a

2015.

*Alguns artigos foram classificados em mais de uma categoria de andlise.

Politicas Publicas para a Formagao Docente

Nesta categoria verificou-se a publicacdo de 10 artigos que se dispuseram a discutir e

propor Politicas Publicas para a Formacgdo docente, em ambito federal, estadual ou municipal

(SCHEIBE, 2011; DAVIS et. al., 2011; FARTES; SANTOS, 2011; BARRETTO, 2012; PLACCO;

SOUZA; ALMEIDA, 2012;

SOUSA; BOAS, 2012; GARCIA; BIZZO, 2013; GARIGLIO; BURNIER,

2014; BENITES; SARTI; SOUZA NETO, 2015; LOPES; BORGES, 2015). Ao analisar o papel do

Conselho Técnico-Cientifico da Educacdo Basica da Capes na formulacdo de politicas e no

desenvolvimento de atividades de suporte a formagao dos profissionais do magistério (inicial
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e continuada), Scheibe (2011) pontua dificuldades tanto com relacdo a formacdo inicial
quanto a continuada no pais, devido a fragmentagao das politicas publicas, ao rebaixamento
das exigéncias de formacdo, rapidez da formacdo e recursos insuficientes. Esse contexto

estaria contribuindo mais para uma “desprofissionalizacao dos docentes” do que seu inverso.

Nesse mesmo quadro, as condi¢cdes educacionais bastante abaixo dos
padrdes atingidos por outros paises em patamares semelhantes de
desenvolvimento econémico ao do Brasil impuseram a adocdo de
providéncias emergenciais, especialmente a formacao inicial em servico e a
formacao continuada dos profissionais do magistério, consideradas agendas
indiscutiveis nas politicas educacionais (SCHEIBE, 2011, p. 815, grifos
Nossos).

Nesse sentido, reafirma o papel primordial das universidades na formacdo inicial e das
possibilidades virtuais para a continuada, defendendo a importancia de um Programa
Nacional de Formacgdo para Professores da Educacdo Basica. No entanto, enquanto essa
politica ndo se concretiza, ndo se descarta a necessidade da adocdo de “programas
emergenciais” de complementac¢do pedagdgica e licenciaturas em servigo.

Acerca da formacado inicial, Benites, Sarti e Souza Neto (2015) trazem uma inquietacao
sobre a forma como o estagio supervisionado nas licenciaturas tem se concretizado, como
“mera complementacdo da formacdo académica, perdendo sua especificidade como
oportunidade de aproximacdao do trabalho docente e espag¢o de iniciagdo a docéncia”,
caracterizando-se por certa espontaneidade e improvisacdo. Reivindicam, portanto, uma
regulamentacdo legal mais especifica para o estagio supervisionado, bem como a necessidade
de se implementar uma verdadeira articulagao entre universidade e escola, promovendo o
desenvolvimento de saberes tedricos a partir das praticas.

A discussao sobre a potencialidade do estdgio supervisionado sé havia aparecido antes
com Gomes e Pereira (2009). Em seu artigo, problematizaram a importancia do estagio
supervisionado para a formagao docente e o descaso das politicas que o regulamenta. No
periodo anterior (1997 a 2007), ndo foi localizado nenhum artigo sobre o tema.

J4d o estudo de Sousa e B6as (2012) apresenta alguns dilemas em torno de como avaliar

a qualidade da formacdo inicial e de docentes ja em exercicio. Discorre sobre as possibilidades
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e limitacGes do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) - com o uso de provas
padronizadas para avaliar a qualidade da formacao inicial - e do uso das avaliagdes como o
SAEB e a Prova Brasil para avaliar o desempenho de docentes em exercicio. Por isso, propde
outra abordagem que ndo seja exclusivamente focada em aspectos cognitivos do professor
ou de seus alunos, dado que a sua profissionalidade se manifesta em contexto, a partir dos
diversos saberes desenvolvidos (disciplinares, atitudinais e experienciais).

Fartes e Santos (2011) afirmam que a educacdo profissional e tecnoldgica pés LDB
(1996) vai além da ideia de ensino profissionalizante. Abrange ensino médio técnico,
graduacdo (tecndélogo) e pds-graduacao. Criticam as politicas de formag¢do com o propdsito de
complementar a formacao inicial dos docentes nao licenciados, que desconsideram os saberes
oriundos da experiéncia, reivindicando uma formacao especifica que lhes permita articular o
mundo do trabalho e a educacdo profissional, na constituicdo de corpus de saberes.

Por fim, a pesquisa qualitativa de Davis et al. (2011) fornece um panorama das politicas
de formacao continuada realizadas em diferentes estados e municipios. Concluem que ela ndo
é vista pela maioria dos gestores educacionais como correcao da formacao inicial, mas como
atualizacdo dos conhecimentos e habilidades para o aprimoramento da profissdo. Essa tensdo
entre o lugar, relevancia e legitimidade da formacdo continuada (ou em servico) como
correcdo ou complementacdo da formacao inicial em contraposicdo a sua oferta como direito
ao desenvolvimento e atualizacao profissional ndo esta tdo presente, como no periodo
anterior (SENE, 2010).

Em sintese, as proposicoes de politicas publicas para a formacdo docente no periodo
apostaram na formagao continuada como estratégia para a melhoria da educac¢ao basica, uma
vez que no periodo anterior houve amplo movimento politico-estatal para a formacao inicial
em massa dos professores de educacado infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Nesse
periodo, também observamos a reivindicacdo de atencdo para a formacdo do professor que
atua na educacao profissional, a partir das especificidades desta modalidade, bem como um
investimento discursivo numa outra concepc¢ao de estagio supervisionado durante a formacao

inicial do professor, para a melhoria da qualidade da educacgao no pais.
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O Curriculo da Formagao Docente

A respeito do curriculo da formagdo inicial, pode-se verificar a proposicao de
abordagens voltadas para uma formacdo multi/intercultural, inclusiva, que considere a
diversidade cultural, étnica, social, envolvendo questGes de género, sexualidade, raca/etnia,
com um total de 6 artigos (SENNA, 2008; GOMES; PEREIRA, 2009; ROHDEN, 2009; LUDKE;
BOING, 2012; MENDONCA,; SILVA, 2015; LOPES; BORGES, 2015).

Senna (2008) propde resgatar o ensino como especialidade académica a partir da
reflexdo sobre o curriculo das licenciaturas. Em seu artigo, discute o fendbmeno do fracasso
escolar e a necessidade de a escola ser inclusiva, pois se percebe um estranhamento entre os
novos sujeitos escolares (docentes e discentes). Faz critica ao modelo de formacao tecnicista
e ao atual que ndo teria rompido com uma concep¢ao de sujeito universal, bem como citam
Gomes e Pereira (2009), em face dos desafios das “violéncias das e nas escolas”. Assim,
contextos de educacdo intercultural deveriam ser primazia na formac¢do docente, de acordo

com esses agentes do campo.

E entre discussOes sobre o tempo minimo de titulacdo, o regime de curso, a
guantidade de horas de estégio, a solucdo de problemas quanto a adequacdo
entre teoria e pratica, enfim, sobre o modo de formacgao, passou ao largo a
discussdo essencial quanto ao saber que, objetivamente, o professor
precisaria ter para se tornar agente de educacdo inclusiva (SENNA, 2008, p.
211).

Nessa mesma perspectiva, Rohden (2009), a partir de uma experiéncia piloto de
formacao continuada a distancia, discorre sobre a necessidade de introduzir tematicas
referentes a diversidade no curriculo da formacao. O trabalho de Mendonca e Silva (2015), a
ser aprofundando na préxima sec¢do, aposta na formacgao continuada e enfatiza a necessidade
de a escola colaborar para construcdo de uma sociedade em que as diferencas identitarias e
as deficiéncias ndo sejam vistas como desvantagens ou patologias, defendendo uma politica
de inclusdo, uma vez que a exclusdo consiste na negacdao da diversidade. Destaca ainda a

importancia das condicdes de trabalho desse profissional para a mudanca educacional.

Temos observado que o professor estd em processo de (re)significacdo
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permanente, vivenciando um embate histérico (portanto, dialético e
contraditorio) entre o discurso hegemonico das forgas segregacionistas e a
construcao de novos significados das praticas inclusivas e inovadoras. Dessa
forma, abrir questionamentos sobre a formacdo continuada de professores
é fundamental (MENDONCA; SILVA, 2015, p. 518).

Ja Ludke e Boing (2012) conduzem criticas diretas as faculdades de educacdo. PropGem
que voltem-se para as praticas e saberes docentes, reconduzindo-os para a teorizagdo. Citam
a questao da socializagdo profissional retroativa ao tempo em que os professores eram alunos,
como um fator a ser levado em consideracdo no curriculo da formacdo docente. Acreditam
que a universidade pode potencializar o desenvolvimento da profissionalidade docente por
meio do realocamento do trabalho no centro da formacdo, pois ela seria capaz de fazer a
ligacdo entre aspectos pré-profissionais e profissionais, produzindo conhecimentos sobre as
praticas.

Por fim, Lopes e Borges (2015) questionam as politicas de curriculo de formacgao
docente voltadas a uma perspectiva de mudanca social, a partir de um referencial pds-

estruturalista.

No registro que aqui defendemos, a nogdao de curriculo como um
conhecimento selecionado a partir de uma cultura mais ampla para ser
ensinado a todos, em nome de um projeto de transformagdo social e de
formacgao de sujeitos, é desestabilizada [...], tal como sdo desestabilizados os
projetos curriculares que tém por propésito formar uma dada identidade no
aluno ou operar com uma identidade profissional docente preestabelecida
(LOPES; BORGES, 2015, p. 498).

Para as autoras, a formac¢ao docente é um projeto impossivel, necessario e que precisa
se perceber como imprevisivel para poder avancar. Propdem a ousadia de se admitir os
embates politicos entre as diferentes perspectivas de estabilizacdo do discurso sobre a

formacao:

[...] tendéncias criticas articuladas a tendéncias instrumentais; enfoques
multiculturais articulados a demandas profissionais; demandas profissionais
gue se vinculam a interesses institucionais e pessoais especificos e por ai vai,
admitindo tensdes e contradi¢des que permeiam as propostas curriculares
(LOPES; BORGES, 2015, p. 503).
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Assim, os trabalhos que discutem o curriculo, o conteldo dos cursos de formacado de
professores, sejam eles de formacdo inicial ou continuada expressam insatisfacdo,
reivindicando um rompimento com abordagens que considerem alunos e professores sujeitos
universais, que necessitam de saberes técnicos-instrumentais, apostando no potencial da
diversidade humana, em uma perspectiva cultural e social da profissdo, com énfase na

tematizagdo de saberes e praticas docentes.
Experiéncias de Formagao Docente

Neste eixo foram encontrados 7 artigos que, partindo da reflexdo sobre experiéncias
de formacgdo, contribuiram com os discursos neste campo. Diferentemente do periodo
anterior, em que foram localizados artigos discutindo especificamente a formacao inicial, os 7
trabalhos discorrem sobre experiéncias de formac¢do continuada ou continua, de docentes em
exercicio (LOPONTE, 2009; REALI; TANCREDI; MIZUKAMI, 2010; DAVIS, 2011; BEINEKE, 2012;
GARCIA; BIZZO, 2013; CHARREU; OLIVEIRA, 2015; MENDONCA; SILVA, 2015).

Os artigos de Loponte (2009) e Beineke (2012) abordam principalmente as
contribuicGes dos saberes docentes para a promocdo de experiéncias de formacdo
diferenciadas: a primeira, ndo-formal, desinstitucionalizada entre um grupo de amigas e a
segunda, ao analisar o potencial da reflexdo sobre a formacdo docente. Enfim, a amizade e a
reflexdo aparecem nesse contexto, respectivamente, como facilitadora da aprendizagem e
como “dispositivo de formacdo”, reiterando a centralidade do papel de um “outro” préximo,
nesse processo de desenvolvimento profissional.

Em perspectiva semelhante, o trabalho de Mendonca e Silva (2015) defende uma
metodologia de formacdo docente que favoreca a inclusdao das pessoas com deficiéncia na
escola e discorre brevemente sobre uma experiéncia junto a docentes do primeiro ao quinto
ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica de Brasilia-DF. Aposta na formacao
continuada, com a problematizacdo da prdatica docente a partir do conceito de “clinica da
atividade”. O artigo reivindica espaco e tempo, portanto condi¢Ges de trabalho, para que o
“meio associado”, entendido no caso da educacdo como coletivo docente, possa por meio da

linguagem fazer a coanalise de praticas para reorganiza-las e modifica-las (CLOT apud

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 358- 385, maio. - ago., 2018 371
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.296



m@ ARGUMENTOS O CAMPO DA FORMAGAO DOCENTE NO BRASIL: ANALISE DA PRODUCAO CIENTIFICA
Qg

- EMO‘ D. SENEEJ. K. O. FRIESTINO

o
m
m
o
c
N
>

0
J
@]
o
=
_
=
=)
w

MENDONCA; SILVA, 2015).

O principal recurso a ser utilizado seriam as grava¢des em video, segundo Mendonga
e Silva (2015), pois a atividade conjunta do sujeito com os outros é a mola propulsora de sua
histdria, e o resultado seria um empoderamento do coletivo e a emancipagao educacional, a
depender da qualidade das intervencdes do formador ou pesquisador, com o entendimento
de que “todo o ser humano sabe uma diversidade de coisas e apresenta uma inteligéncia que
ndo pode ser mensurada como superior ou inferior”. As autoras criticam ainda a escassez de
trabalhos académicos que focalizem o didlogo com as praticas pedagdgicas e a andlise de
situacdes reais de sala de aula, além do desencontro entre as demandas reais do professorado
e os cursos de formacdo oferecidos pelas redes de ensino.

J4 a pesquisa de Davis et al. (2011) acerca da formagao continuada em diferentes
estados e municipios nos fornece um panorama amplo e detalhado das iniciativas das
diferentes Secretarias de Educacdo. O estudo revela que, na maioria das entrevistas, a
formacdo continuada ndo aparece como correcdo da formacao inicial, mas como atualizacdo
dos conhecimentos e habilidades para o aprimoramento da profissdo. As autoras identificam
perspectivas de formacdo continuada mais individualistas, focalizadas na figura docente, e
outras colaborativas, tomando a escola e o coletivo docente como propulsores do
aperfeicoamento profissional.

Nas perspectivas mais individualistas, espera-se o desenvolvimento da ética e do
conhecimento politico, a superacdo dos déficits da formacao inicial e o respeito ao ciclo de
vida profissional. Com o objetivo de motivar os docentes a atualizar seus conhecimentos, por
meio de oferecimento de cursos de curta duragao, visando articulagdo entre teoria e pratica,
com o uso de oficinas, palestras, semindrios, congressos e jornadas. Também foram
encontradas experiéncias de formacao continuada terceirizada, bem como menc¢do ao uso dos
programas de formacdo federais, como é o caso do Programa Gestar e Pré-Letramento. Ja as
abordagens colaborativas tendem a focalizar o Coordenador Pedagdgico como principal
responsavel pelas a¢cGes de formacdo na escola, mas ndo o Unico - porque também pode
possuir formacao limitada e ter pouca autonomia - e a prdpria escola como lécus de formacao

continua e permanente, ao incentivar a experimentacao didatica, producdao de materiais, o
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uso de novas estratégias de ensino (DAVIS et al., 2011).

O relato sobre o desenvolvimento da pesquisa-acao realizada por Reali, Tancredi e
Mizukami (2010) acerca de um programa de mentoria online dirigido a docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental com até cinco anos de experiéncia, permitiu as autoras
conhecerem melhor as dificuldades enfrentadas pelas professoras iniciantes, colaborando
bem com os artigos de Loponte (2009) e Beineke (2012), na proposi¢do e discussdao de novos
modelos de formacao em servico. Embora o curso fosse a distancia, o artigo defende a escola
como lécus privilegiado para essa formag¢do, uma vez que as questdes do curso partiam de
uma realidade concreta, valorizando os saberes advindos da experiéncia de um outro -
mentor, par avangado (REALI; TANCREDI; MIZUKAMI, 2010).

O estudo de caso analisado por Garcia e Bizzo (2013) sobre um programa de formacgao
continua para professores de Ciéncias, traz subsidios para o planejamento de novas atividades
para a educacdo a distancia de docentes em exercicio. Identifica mecanismos de estudo,
aprendizagem e dificuldades desse grupo, visando contribuir para a proposicao de cursos mais
atrativos e eficientes, para minimizar as desisténcias ao longo do processo. Nesse contexto,
apresentam dados de 2010 em que 31,5% dos cursos EaD oferecidos no Brasil eram voltados

a docentes de acordo com a Associac¢do Brasileira de Educacao a Distancia (ABED).

Uma das politicas mais eficazes do governo federal, nesse projeto de
expansao, foi o langamento do sistema UAB, que visa, entre outras coisas,
democratizar, expandir e interiorizar a oferta de ensino superior publico e
gratuito no Brasil. A prioridade desse sistema é a formagdo de professores
para a educagdo bdsica, com a integragdo entre instituicdes publicas de
ensino superior de estados e municipios brasileiros (GARCIA; BIZZO, 2013, p.
999).

Os artigos de Garcia e Bizzo (2013) e Reali, Tancredi e Mizukami (2010), dentre outros,
evidenciam que as chamadas Tecnologias da Informacdao e Comunicac¢do, que foram diversas
vezes mencionadas como novas TICs, deixam de ser vistas ou pensadas como novas, foram
assimiladas pelos discursos e propostas do campo da formacgdo, deixando de serem alvos de
criticas severas, havendo uma maior aceitacdo desta modalidade na formacdo continuada

(SCHEIBE, 2011).
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Por fim, o artigo de Charréu e Oliveira (2015) parte de um relato de pratica que teve
os didrios de aula e portfélios como material para formagao docente e avanca para um estudo
tedrico destes recursos. Propdem que o uso dessa metodologia visa qualificar o trabalho do
professor e possibilitar uma reflexdao sobre a sua prépria pratica, o que, no entanto, também
pode ser usado pelo seu formador, na universidade ou na escola.

Nessa categoria, pudemos perceber uma tematiza¢do da forma como o profissional
professor aprende, a importancia dos pares e coletivos educacionais como propulsores da
aprendizagem. Percebemos a defesa de diversos dispositivos de formagdo como a
“tematizacdo de praticas”, a partir de gravacdes, filmagens e de registros do professor (didrios
de aula e portfélios). Além disso, o surgimento de outros agentes formativos: como o tutor e
o mentor, para além do coordenador pedagdgico. Por fim, a continuidade dos cursos de EaD

para pFOfESSOFES.
Formacao e Constituicao da Identidade Profissional

Nesta ultima categoria foram incluidos os 5 trabalhos que discursaram sobre a
constituicdo da identidade profissional docente, discorrendo sobre a importancia da escola e
dos colegas de profissao, bem como da proposicao de politicas publicas para a
profissionalizacdo da profissdo (GARCIA, 2009; GRIGOLI et al., 2010; PLACCO; SOUZA;
ALMEIDA, 2012; BARRETO, 2012; LUDKE; BOING, 2012; GARIGLIO; BURNIER, 2014; BENITES;
SARTI; SOUZA NETO, 2015; CHARREU; OLIVEIRA, 2015). A pesquisa de Grigoli et al. (2010, p.
240) conclui que “a escola é o lugar que mais colabora para aprendizagem do professor”.
Destaca a importancia da rede de relacdes que se estabelece no contexto da escola, como
forma de socializagdo, construcdo da identidade e formacao, defendendo a escola como lécus
privilegiado para a formacdo continuada. Nesse contexto, reivindica o direito de a escola
formar e, portanto, poder, mais status, no campo da formac¢do (BOURDIEU, 2004).

Placco, Souza e Almeida (2012) se posicionam no campo reiterando o papel do
coordenador pedagdgico como responsavel pela formacdo continuada docente na escola,
além da funcdo de articulador do Projeto Pedagdgico e implementador das politicas

educacionais. Para tanto, as autoras defendem a proposicao de politicas voltadas para uma
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formacao especifica desse profissional, diferente da formacdo docente, garantindo a

construcgdo de sua identidade,

[...] como processo constitutivo do sujeito, produzido e construido nas
interacdes com outras pessoas, [...] permanente e dialético, caracterizado
por tensoes, entre o que se diz ao sujeito que ele é e o que o sujeito se
apropria como seu, em um movimento de identificacdo, ndo identificacdo e
diferenciagao (PLACCO; SOUZA; ALMEIDA, 2012, p. 761).

Nessa discussdo sobre a importancia de se considerar as especificidades, Gariglio e
Burnier (2014) partem da tese de que a educagao profissional seria “oficio sem saberes”, na
Wt e . ~ ~ » . -

histéria de uma politica de ndao formacao”, necessitando de marco regulatério. Durante a
pesquisa realizada, observaram que os docentes da Educacdo Profissional (EP) ndo se
percebem como “professores”, mas como profissionais de outras areas que “ddo aula”.
Também sinalizam a auséncia de maior debate e empenho politico, tal como pontuaram

Fartes e Santos (2011).

A ndo percepcado dos professores da EP como profissionais da educacdo é
reforcada, num segundo nivel, pela caréncia de estudos sobre a matéria.
Acompanhando as caracteristicas gerais das politicas no campo da formagao
de professores para o ensino técnico, pode-se afirmar, grosso modo, que
estudos sobre a temdtica, bem como a organiza¢ao dos educadores em torno
de debates a respeito, vém se desenvolvendo de forma descontinua, muito
em fun¢do de momentos especiais em que essa formagdo é posta em
guestdo. Assim, ndo tem sido construida uma cultura de produgdo
académico-cientifica na area (GARIGLIO; BURNIER, 2014, p. 940-941).

Ja o trabalho de Barreto (2012), analisa as reformas de curriculo desde 1990 com os
Parametros Curriculares Nacionais, dentre outros, a partir do conceito de qualidade social da
educacdo, aquela que é para todos, inclusive “os indesejaveis”, pde foco no discurso da
identidade do “professor reflexivo”, que tem se difundido, e seus saberes advindos da
experiéncia. De acordo com a autora, as diversas politicas e reformas de curriculo no pais tém
influenciado na constituicdo dessa profissionalidade docente. Dessa forma, ressalta o poder
do discurso legal como um fator para a constituicdo da identidade docente.

Assim, a discussdo sobre a constituicdo da identidade profissional docente sinaliza uma
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tendéncia nos discursos de propor a valorizacdo da experiéncia e dos saberes docentes
(LUDKE; BOING, 2012; GARIGLIO; BURNIER, 2014; BENITES; SARTI; SOUZA NETO, 2015), uso
das narrativas e histdrias de vida como dispositivo de formacdo ou metodologia de pesquisa
(REALI; TANCREDI; MIZUKAMI, 2010; BEINEKE, 2012) na constituicdo de um profissional
reflexivo e critico. Contudo, Benites, Sarti e Souza Neto (2015) advertem sobre a importancia

de olhar o potencial formativo da escola com cautela.

No cendrio nacional, o entusiasmo pelos slogans que colocam a escola no
centro da formacdo docente ndo tem sido acompanhado pela necessdaria
discussdo sobre os dispositivos que podem fazer com que os espacos de
trabalho dos professores passem a figurar como lugar de formacao
profissional, desconsiderando inclusive o potencial formativo dos
professores experientes na iniciacdo das novas geracoes docentes (BENITES;
SARTI; SOUZA NETO, 2015, p. 103).

Por isso, reivindicam uma formacao especifica para o docente colaborador, experiente.
Citando Tardif 3 (2013 apud BENITES, SARTI; SOUZA NETO, 2015), o grande referencial tedrico
dos artigos analisados seria necessdario avancar “da idade do oficio para a idade da profissdao”,
para que a profissionalizacdo do magistério aconteca.

Nesse contexto, é importante trazer para o debate o artigo de Garcia (2009) que, em
sua analise, afirma que a didatica propde o uso das “tecnologias de si” ou o “cuidado de si”,
na acepc¢ao de Michel Foucault, como indispensavel para o fazer docente. Analisa os efeitos
produtivos desses discursos de cardter prescritivo, com base em uma moral pastoral e
ascética. Nessa perspectiva, o sujeito docente é uma “fabricacao”. Cita como instrumentos
desse processo as seguintes tecnologias: vivéncias, relatos de experiéncias, memodrias,
autorreflexdao, autoconhecimento, autobiografias.

Por fim, Lopes e Borges (2015) polemizam os discursos sobre formacdo docente ao

guestionarem a necessidade de configuracdo de um modelo identitario de formacdo

3 Citado diretamente em 5 artigos no periodo, seguido por Perrenoud, mencionado 4 vezes.
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profissional docente, seja ele pautado nas ideias de “tomada de consciéncia”, “professor
reflexivo”, “autébnomo”, “competente”, “emancipado” ou outras variantes, criticando a

racionalidade presente nestes discursos.

[...] A auséncia de certezas é nosso antidoto contra o autoritarismo e pode
ser alavanca de diferentes formas de mobilizacdo. E o antidoto contra os
projetos que se afirmam como Unicos, as racionalidades que desconhecem
dinamicas contextuais, os projetos que pretendem tracar diagndsticos e
solucdes para a formacdao docente pela via do calculo ou pelas regulacdes
intensivas, as solucbes supostas como salvadoras de todos a qualquer preco
(LOPES; BORGES, 2015, p. 504, grifos das autoras).

A partir de reflexdes pods-estruturalistas, concluem que a diferenca em relagdo as
outras proposicoes discursivas estaria na recusa em defender que temos clareza do que
almejamos e do modo como conseguir viabilizar esses projetos, e isto ndo pode dar-se fora da
esfera politica (LOPES; BORGES, 2015).

Desse modo, percebe-se a defesa do lugar (e portanto, capital simbdlico) da escola, de
relagbes mais horizontais e de saberes da experiéncia na constituicio da identidade
profissional do professor em suas multiplas especificidades de atuac¢do, bem como uma critica

aos jargdes e slogans que emergem no campo.
Consideragoes Finais

Nesta andlise, percebeu-se uma grande incidéncia de pesquisas de campo sobre a
formacao de docente, talvez como resultado discursivo em relacdo a proposicao de politicas
publicas e da producdo académica no cotidiano das escolas e dos professores. Também nota-
se uma ampla utilizacdo dos conceitos profissionalidade e saberes docentes, porém, também
encontrou-se o emprego da categoria “desprofissionalizacdo docente”, como um efeito
colateral da situacdo atual da formacdo docente no pais, revelando uma tensao no campo da
formacdo docente e o quanto as politicas, o curriculo, e as metodologias estariam
contribuindo para esta profissionalizacdo ou desprofissionalizacdo do magistério.

Entre 2008 e 2015, houve maior énfase na formacao continuada como estratégia para

a melhoria da qualidade do ensino, principalmente dos docentes em atuacdo na educacdo
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infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, com relacdo a formacao
continuada, evidenciou-se a polissemia em torno deste conceito, ou seja, hd uma aposta nas
modalidades mais colaborativas, coletivas, em detrimento das individuais, evidenciando o
coletivo educacional das escolas e dos pares. Porém, houve uma focalizacao direta do
coordenador pedagdgico, ou outro formador, e da qualidade de suas intervencdes como
estratégia para a implementac¢do da formagao continuada.

Acerca da formacao inicial, os discursos sdo propositivos no tocante a necessidade de
uma aproximagao real com as escolas, tanto na teorizacdo dos saberes advindos da
experiéncia, quanto na implementacao de um estdgio supervisionado que ndo seja apenas
obrigatério e desarticulado. Nesse escopo discursivo, emerge a centralidade da escola na
formacao profissional, curricular e identitaria dos docentes, seja na modalidade da formacao
continuada ou como campo na formacdo inicial mediante a realizacdo do estagio
supervisionado.

Nesse contexto, sdo necessdrios estudos que problematizem como a escola pode
contribuir com a formac¢ao docente e desta forma, tornar este discurso mais polémico, ou seja,
oportunizando a producdo de mais debates e perspectivas sob este aspecto. H4 também
reivindicacdo para que o coletivo docente deixe de ser visto como mero consumidor, para ser
produtor de conhecimentos.

O grande embate discursivo do periodo é referente ao curriculo da formagao docente.
Ha uma cobrang¢a em relagdo a metodologia e conteudo da formagao promovida pelas escolas,
redes de ensino e universidades no tocante a uma aproximag¢dao com as praticas docentes,
com o objetivo de promover uma emancipagao educacional do coletivo docente e discente.
Em contrapartida, fica a sensacdo que ainda “falta”, seja uma concepcgdo curricular mais
articulada as demandas da escola real com a qual o professor se depara, seja uma metodologia
mais dialégica entre os saberes académicos e advindos da pratica: algo que ainda estaria por
vir. Ainda assim, os artigos trouxeram diversas experiéncias formativas, com diferentes vieses
metodoldgicos e tedricos. Nesse sentido foram encontradas resisténcias no campo estudado,
na tentativa de producdo de novos saberes e metodologias formativas, questionamento dos

curriculos e de um “perfil” profissional Unico ou padrao.
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A partir da politica educacional instituida pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE) em
2001, esperava-se que apos dez anos a qualidade da educagdo basica tivesse alcangado um
avanco consideravel, dado o grande investimento na formacdo docente no periodo. No
entanto, as politicas publicas e os agentes do campo continuam focalizando a formacgao
docente como estratégia principal para a elevacdo desses indices. Enfim, esta pesquisa ndo
teve a pretensao de esgotar a andlise dos temas, debates e disputas do campo da formacgao
de professores, porém possibilitou algumas das possiveis e tendéncias deste periodo pds
Década de Educacao, até o ano de 2015, tendo como palco um importante periédico na drea

de Educacao.
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Apéndice 1

Quadro 1 - Sintese das caracteristicas dos estudos incluidos na analise de acordo com os
autores, ano de publicagao, titulo do artigo, categoria analitica e reflexdes do artigo a partir
das contribui¢cdes no campo da formacdo docente, publicados em Cadernos de Pesquisa 2008-

2015.
Autores Titulo Categoria Reflex6es do artigo no campo da formagao
(Ano de Analitica docente
publicagao)

Senna Formacgao O Curriculo da Pesquisa documental. Faz critica ao modelo de
(2008) docente e Formacgao formagédo tecnicista e ao atual, que nao teria
educacgao Docente rompido com uma concepg¢ao de sujeito
inclusiva universal. Defende uma formagdo de
professores das licenciaturas para atuar junto
a diversidade. PropGe resgatar o ensino como
especialidade académica a partir da reflexao
sobre o curriculo das licenciaturas. Em seu
artigo, discute o fendmeno do fracasso escolar
e a necessidade de a escola ser inclusiva, pois
se percebe um estranhamento entre os novos

sujeitos escolares (docentes e discentes).
Rohden Género, O Curriculo da Pesquisa qualitativa. Apresenta possibilidades,
(2009) sexualidade e Formacdo a partir de uma experiéncia piloto de formagdo
raga/etnia: Docente continuada a distdncia. Discorre sobre a
desafios necessidade de introduzir ~ tematicas
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transversais na
formacao do
professor

referentes a diversidade no curriculo da
formagao.

Gomes e Pereira

A formagdo do

O Curriculo da

Pesquisa qualitativa com utilizagdo de grupos

(2009) professor em face | Formagao focais, sobre a percepgao dos licenciandos a
das violéncias Docente respeito das violéncias. Critica ao curriculo e
das/nas escolas metodologia dos cursos de formagdo e
continuada. Problematizam a importancia do
estagio supervisionado para a formacgdo
docente e o descaso das politicas que o
regulamenta.
Garcia Didatica e Formacdo e Pesquisa bibliografica. Analisa os efeitos
(2009) trabalho ético na | Constituicdo da | produtivos desses discursos de carater
formacao Identidade prescritivo, com base em uma moral pastoral
docente Profissional e ascética. Afirma que a didatica propde o uso
das “tecnologias de si” ou o “cuidado de si”, na
acepcao de Michel Foucault, como
indispensdvel para o fazer docente.
Loponte Amizades: o doce | Experiéncias de | Pesquisa qualitativa em que sdo abordadas as
(2009) sabor dos outros Formacdo contribuices dos saberes docentes para a
na docéncia Docente promogdo de experiéncias de formacdo
diferenciadas: a primeira, n&o-formal,
desinstitucionalizada entre um grupo de
amigas e a segunda, ao analisar o potencial da
reflexdao sobre a formagdo docente.
Grigoli et al. A escola como Formagdo e Pesquisa qualitativa que destaca a importancia
(2010) l6cus de Constituicdoda | da rede de relagdes que se estabelece no
formacao Identidade contexto da escola, como forma de
docente: uma Profissional socializagdo, constru¢do da identidade e
gestdo bem- formagdo, defendendo a escola como ldcus
sucedida privilegiado para a formagdo continuada.

Reali, Tancredi,

Programa de

Experiéncias de

Pesquisa-a¢do durante o desenvolvimento de

a formacgao
docente

Mizukami mentoria online Formacgao um Programa de Mentoria online pela UFSCar
(2010) para professores Docente para professores com até cinco anos de
iniciantes: fases exercicio profissional. Reivindicam politicas
de um processo publicas para desenvolvimento profissional
docente e sugerem estratégias como o uso das
narrativas, casos, acées colaborativas, dentre
outros, defendo a escola como lbcus
privilegiado para a formacao e

desenvolvimento docente.
Scheibe O conselho Politicas Pesquisa documental. Analisa o papel do
(2011) técnico-cientifico | Publicas para a Conselho Técnico Cientifico da Educagdo
da educagao Formacdo Basica da Capes, no contexto das politicas de
basica da CAPES e | Docente formagdo dos profissionais para o magistério

da educacdo basica. Pontua dificuldades tanto
com relacdo a formagdo inicial quanto a
continuada no pais, devido a fragmentacdo
das politicas publicas, rebaixamento das
exigéncias de formacao, rapidez da formagao
e recursos insuficientes.
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Davis et al.
(2011)

Formacgao
continuada de
professores em
alguns estados e
municipios do
Brasil

Politicas
Pudblicas para a
Formacgao
Docente

Experiéncias de

Pesquisa qualitativa. O estudo fornece um
panorama das politicas de formagdo
continuada realizada em diferentes estados e
municipios. Concluem que é vista pela maioria
dos gestores educacionais como atualizagdo
dos conhecimentos e habilidades para o

Formacdo aprimoramento da profissdo. Identifica
Docente propostas de formagdo de trés categorias:
padrdo, individualizadas e colaborativas.
Enfase para os saberes docentes.
Fartes e Santos | Saberes, Politicas Pesquisa Bibliografica. Explicitam que a
(2011) identidades, Publicas para a educagdo profissional e tecnoldgica pds LDB
autonomia na Formacdo (1996) vai além da ideia de ensino
cultura docente Docente profissionalizante. Criticam as politicas de

da educacao
profissional e
tecnoldgica

formagdo com o propdsito de complementar a
formacao inicial dos docentes nao licenciados,
reivindicando uma formacgdo especifica.
Apresentam quatro teses desafiadoras para a
implementagdo da educagdo profissional e
técnica.

Beineke
(2012)

A reflexdo sobre a
pratica na
pesquisa e
formacao do
professor de
musica

Experiéncias de
Formacgao
Docente

Pesquisa qualitativa com professoras de
musica.  Abordam principalmente  as
contribuicGes dos saberes docentes para a
promogao de experiéncias de formacgdo
diferenciada, demonstrando o potencial da
reflexdao sobre a formagdo docente. Reivindica
politicas de formagdo continuada que levem
em consideracgdo o ciclo profissional em que os
docentes se encontram.

Ludke e Boing

Do trabalho a

O Curriculo da

Pesquisa bibliografica. O estudo apresenta

(2012) formacdo de Formacdo criticas diretas as faculdades de educagéo.
professores Docente Propdem que voltem-se para as praticas e
saberes docentes, reconduzindo-os para a
Formacgdo e teorizagdo. Citam a questdo da socializagao
Constituicdo da | profissional retroativa ao tempo em que os
Identidade professores eram alunos, como um fator a ser
Profissional levado em consideragdo no curriculo da
formagdo docente. Critica ao academicismo
das universidades e ao aligeiramento da
formagdo inicial.

Placco, Souzae | O coordenador Politicas Pesquisa qualitativa. Se posicionam no campo
Almeida pedagogico: Publicas para a reiterando a importancia do coordenador
(2012) aportes a Formacdo pedagdgico como responsavel pela formagao
proposicdo de Docente continuada docente na escola, além da funcdo
politicas publicas de articulador do Projeto Pedagdgico e
Formacdo e implementador das politicas educacionais.
Constituicdo da | Para tanto, as autoras defendem a proposicao
Identidade de politicas voltadas para uma formagdo
Profissional especifica deste profissional (diferente da
formagdo docente), garantindo a construcgdo

de sua identidade.
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supervisionado

Barretto Politicas de Politicas Pesquisa documental. Analisa as reformas de
(2012) curriculo e Pudblicas para a curriculo desde 1990 com os Parametros
avaliagdo e Formagdo Curriculares Nacionais, dentre outros, a partir
politicas docentes | Docente do conceito de qualidade social da educacao.
Discute como as politicas curriculares (ciclo,
Formagdo e avaliagdo etc.) interferem na constituicdo da
Constituicdo da | profissionalidade docente. Identifica o
Identidade discurso da identidade do “professor
Profissional reflexivo”, que tem se difundido, e seus
saberes advindos da experiéncia, na
constituicdo de uma outra profissionalidade
docente.
Souza e Boas Avaliacdo da Politicas Pesquisa bibliografica. Apresenta
(2012) formacdo de Publicas para a alguns dilemas em torno de como avaliar a
professores: uma | Formagdo qualidade da formacdo inicial e de docentes ja
perspectiva Docente em exercicio. Discorre sobre as possibilidades
psicossocial e limitagdes do ENADE (com o uso de provas
padronizadas para avaliar a qualidade da
formacdo inicial) e do uso das avaliagdes como
o SAEB e a Prova Brasil para avaliar o
desempenho de docentes em exercicio, bem
como orientar a elaboragcdo de politicas
publicas.
Garcia e Bizzo Formacdo Politicas Pesquisa qualitativa. Discorrem sobre um
(2013) continua a Publicas para a programa de formagdo continua para
distancia: gestdo Formacdo professores de Ciéncias, que busca contribuir
da aprendizagem | Docente para o planejamento de novas atividades para
e dificuldades dos a educacdo a distancia de docentes em
professores Experiéncias de | exercicio. Ao mapearem mecanismos de
Formacgao estudo, aprendizagem e dificuldades desse
Docente grupo, tém como objetivo contribuir para a
proposicdo de cursos mais atrativos e
eficientes, bem como podem minimizar as
desisténcias ao longo do processo.
Gariglio e Os professores da | Politicas Pesquisa qualitativa. Partem da tese de que a
Burnier educagdo Publicas para a educacdo profissional seria “oficio sem
(2014) profissional: Formacdo saberes”, na “histdria de uma politica de ndo
saberes e praticas | Docente formacgdo”, necessitando de marco
regulatério. Durante a pesquisa realizada,
Formagdo e observaram que os docentes da Educagdo
Constituicdo da | Profissional - EP ndo se percebem como
Identidade “professores”, mas como profissionais de
Profissional outra area que ddo aula, bem como a auséncia
de maior debate e empenho politico para
contribuir com a formacao deste professor.
Benites, Sarti, De mestres de Politicas Pesquisa bibliografica. Trazem uma
Souza Neto ensino a Publicas para a inquietagdo acerca da forma como o estédgio
(2015) formadores de Formacdo supervisionado nas licenciaturas tem se
campo no estagio | Docente concretizado, como “mera complementagao

da formagdo académica, perdendo sua
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Formagdo e especificidade como  oportunidade de
Constituicdo da | aproximagao do trabalho docente e espacgo de
Identidade iniciagdo a docéncia”, caracterizando-se por
Profissional certa espontaneidade e improvisagao.
Lopes e Borges Formagao Politicas Pesquisa bibliografica. A formagdo docente é
(2015) docente, um Publicas para a apresentada como um projeto impossivel,
projeto Formagao necessario e que precisa se perceber como
impossivel Docente imprevisivel para poder avangar. Propdem a
ousadia de se admitir os embates politicos
O Curriculo da entre as diferentes perspectivas de
Formacdo estabilizagdo do discurso sobre a formagao
Docente
Mendonga e A formagao O Curriculo da Estudo tedrico. Aposta na formacdo
Silva (2015) docente no Formacdo continuada e enfatiza a necessidade de a
contexto da Docente escola colaborar para a construgdo de uma
inclusdo: para sociedade em que as diferencas identitarias e
uma nova Experiéncias de | as deficiéncias ndo sejam vistas como
metodologia Formacao desvantagens ou patologias, defendendo uma
Docente politica de inclusdo, uma vez que a exclusdo
consiste na negacdao da diversidade. Os
autores apostam na formagdo continuada,
com a problematizacdo da pratica docente a
partir do conceito de “clinica da atividade”.
Charréu e Didrios de aula e Experiéncias de | Parte de um relato de pratica que teve os
Oliveira portfélios como Formacao didrios de aula e portfélios como material para
(2015) instrumentos Docente formagdo docente e avanga para um estudo
metodoldgicos da tedrico destes recursos. Propéem que 0 uso
pratica educativa | Formacdo e dessa metodologia visa qualificar o trabalho
em artes visuais Constituicdo da | do professor e possibilita uma reflexdo sobre a
Identidade sua prépria pratica, o que, no entanto,
Profissional também pode ser usado pelo seu formador, na
universidade ou na escola.

Fonte: Os autores.

Recebido em: 11/11/2017
Aprovado em: 03/05/2018
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: PRESSUPOSTOS
TEORICOS SOBRE SUA CONCEPGCAO E SUAS MODALIDADES

Alexandre Giacominitl

Everton Lidke?

RESUMO: O conjunto das questGes que permeiam a temdtica da formacao
continuada de professores apresenta-se, atualmente, como alvo crescente de
andlises em eventos - encontros, simpdsios, congressos etc. - bem como em
periédicos nacionais e internacionais. Nesse sentido, o presente artigo, de carater
qualitativo, tem como objetivos: tecer algumas consideragdes sobre a concepg¢ao
de formacgdo continuada e discorrer sobre trés atuais tendéncias de modalidades
dos processos de formagdo continuada de professores - reflexdo na a¢do, pesquisa
e histéria de vida - que podem contribuir para a melhoria da prética docente. A
metodologia utilizada fundamentou-se na revisao narrativa de literatura. Espera-
se que esta pesquisa possa oferecer uma contribuicao significativa na melhoria
dos programas de formacdo continuada de professores, bem como na qualidade
do ensino.

Palavras-chave: Formacado continuada. Professores. Educacao.

CONTINUING EDUCATION OF TEACHERS: THEORETICAL ASSUMPTIONS ABOUT
THEIR CONCEPTION AND THEIR MODALITIES

ABSTRACT: The set of questions that permeate the theme of continuing teacher
education is currently a growing target for analysis in events - meetings, symposia,
congresses etc.- as well as in national and international journals. In this sense, the
present article, of qualitative character, aims to: make some considerations about
the conception of continuous formation and to discuss three current trends in the
modalities of continuing teacher education processes - reflection on action,
research and life history - that can contribute to the improvement of teaching

! Doutor em Educagdo em Ciéncias. Docente do Colégio Militar de Santa Maria, Ministério da Defesa - Exército
Brasileiro. Santa Maria, Rio Grande do Sul/ Brasil. E-mail: alexandregiacominil0@gmail.com

2 Ph.D. em Astrofisica e Radioastronomia pela University of Manchester. Docente da Universidade Federal de
Santa Maria, Santa Maria, Rio Grande do Sul / Brasil. E-mail: evertonludke@gmail.com
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practice. The methodology used was based on the narrative review of literature.
It is hoped that this research can make a significant contribution to the
improvement of continuing teacher education programs as well as to the quality
of teaching.

Keywords: Continued training. Teachers. Education.

FORMACION CONTINUADA DE PROFESORES: PRESUPUESTOS TEORICOS SOBRE
SU CONCEPCION Y SUS MODALIDADES.

RESUMEN: El conjunto de las cuestiones que permean la tematica de la formacion
continuada de profesores se presenta, actualmente, como objetivo creciente de
analisis en eventos - encuentros, simposios, congresos, etc. - asi como en
periddicos nacionales e internacionales. En este sentido, el presente articulo, de
cardcter cualitativo, tiene como objetivos: hacer algunas consideraciones sobre la
concepcidon de formacién continuada y discutir tres actuales tendencias de
modalidades de los procesos de formacion continuada de profesores - reflexién
en la accidn, investigacién e historia de vida - que pueden contribuir a la mejora
de la practica docente. La metodologia utilizada se basé en la revision narrativa de
literatura. Se espera que esta investigacién pueda aportar una contribucidn
significativa en la mejora de los programas de formacion continuada de
profesores, asi como en la calidad de la ensefanza.

Palabras clave: Formacion continuada. Profesores. Ensefianza.

Introducgao

Em anos recentes, entende-se que a educagdo se insere num ambiente
crescentemente complexo, a partir de qualquer légica, ponto de vista, ou teoria que se
escolha. A inclusdo de grupos marginalizados tensiona o ambiente escolar, as velhas praticas,
os rituais, e requer outras formas de se pensar a educacdo e a escola. Nesse contexto de
mudancas imperativas, € imputado ao professor um papel central como catalisador dessas
inovacgoes, porém sem dispor de recursos e de alternativas para dar conta dessa realidade que
se apresenta com toda a sua diversidade. De uma formacdo recebida para trabalhar com
publicos homogéneos, o professor passa a trabalhar com grupos cada vez mais heterogéneos,
além de lhe ser exigido que desenvolva com seus alunos capacidades de trabalhar em grupo,

de resolver problemas, de elaborar, executar e acompanhar projetos, entre outras tantas.
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A formacdo, pautada no paradigma técnico-cientifico3, j4 ndo da mais conta da
preparagao desse professor que deve atuar nessa nova realidade. De um tempo de certezas,
passamos a constancia da incerteza, e é neste tempo e espaco que se situa o professor. Diante
dessas problematicas, a formagdo continuada de professores tem sido revista, discutida,
analisada, tensionada pelos pesquisadores da area.

O conjunto das questdes sobre formagao continuada de professores apresenta-se
como alvo crescente de andlises em eventos - encontros, simpdsios, congressos etc. - e em
periédicos nacionais e internacionais. Nos ultimos anos, tém-se testemunhado um retorno
dos professores ao centro de interesses das politicas publicas educacionais, conforme aponta

Névoa (2009, p. 2).

Os anos 70 foram marcados pela racionalizacdo do ensino, a pedagogia por
objetivos, a planificacdo. Os anos 80 pelas reformas educativas e pela
atencdo as questdes do curriculo. Os anos 90 pela organizacao,
administracdo e gestdo dos estabelecimentos de ensino. Agora, parece ter
voltado o tempo dos professores.

Essa ideia também é confirmada por outros estudiosos (ANDRE, 2000; ROMANOWSKI,
2002; GATTI; BARRETO, 2009) ao certificar que os pesquisadores, académicos, educadores,
politicos da area da educacgdo e associa¢cdes profissionais envolveram-se com a tematica da
formacao continuada de professores nas ultimas décadas. Esse aumento continuo do
interesse pelo tema pode ser constatado por meio do levantamento de pesquisas em teses e
dissertacdes, no banco de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), tanto no periodo de 1990 a 1998 por André (2000) e Romanowski (2002),
como no periodo de 2006 a 2009 por Gatti e Barreto (2009).

Dessa forma, o presente estudo se torna relevante, pois a passagem para uma visao

de educacdo que se considera mais coerente com teses e propostas epistemoldgicas

3 A formac3o do professor, segundo esse paradigma, caracterizou-se pela fragmentacdo do processo educativo,
pela reducdo do fazer pedagdgico ao cumprimento de normas e técnicas, bem como pelo trabalho pouco criativo
herdado do positivismo e que esteve presente no periodo do fordismo/taylorismo (KUENZER, 1999).
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contemporaneas passa, incontestavelmente, pela formacdo continuada de professores, bem
como, ampliar as discussdes em torno desta temdtica é necessario e urgente. Diante desse
cenario, este artigo tem como objetivos: tecer algumas considerac¢des sobre a concepcao de
formacao continuada; discorrer sobre trés atuais tendéncias de modalidades dos processos
de formacado continuada de professores - reflexdao na acdo, pesquisa e histdria de vida - que
podem contribuir para a melhoria da pratica docente.

Para alcancar tais objetivos, o estudo, de carater qualitativo (GIL, 2007), fundamentou-
se na metodologia da revisao narrativa de literatura. Segundo Bernardo, Nobre e Jatene
(2004), as revisGes narrativas de literatura sdo publicacdes amplas, apropriadas para
descrever e discutir o desenvolvimento ou o estado da arte de um determinado assunto, sob
ponto de vista tedrico ou contextual; além disto, ndo informam as fontes de informacao
utilizadas, a metodologia para busca das referéncias, nem os critérios utilizados na avaliacdo
e selegao de trabalhos.

Corroborando nessa linha, Rother (2007, p. 5) aponta que artigos de revisdo de

literatura:

[...] tém um papel fundamental para a educagao continuada, pois permitem
ao leitor adquirir e atualizar o conhecimento sobre uma tematica especifica
em curto espag¢o de tempo”, no entanto, eles “ndo possuem metodologia
gque permita a reproducdo dos dados e nem fornecem respostas
guantitativas para questdes especificas.

Dessa forma, este trabalho foi desenvolvido a partir de material ja elaborado e
constituido principalmente de livros, artigos cientificos e dados encontrados em sites da
Internet, bem como, nas contribuicdes de varios pesquisadores, estudiosos e autores,
caracterizando-se assim num estudo para conhecer as principais concepcdes cientificas sobre

o tema.

Concepgoes que Balizam a Formagao Continuada de Professores

Inicialmente, faz-se necessario tecer algumas consideracdes sobre a concepc¢do de
formacao, ja que o foco deste estudo abarca a formacao continuada de professores. Para isso,

buscou-se a autora Bicudo (2003, p. 25), que interroga o significado de formacdo. Essa
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pesquisadora, ao refletir sobre elementos tedricos de autores de Histdéria da Educacdo
Ocidental, pde em relevo a acepgdo de formacgao.

Segundo Bicudo (2003, p. 31, grifo da autora) o significado de formacao envolve:

[...] aidéia (sic) de perseguir a forma ideal, construida mediante a consciéncia
do modo de vida de um povo, de seus anseios, usos e costumes, cédigos de
honra, valores prezados, da forca que move as pessoas na direcdo da
percepcao do dever e que as faz se sentirem orgulhosas pelos seus feitos.
Mas nunca assumido, o ideal, como uma forma perfeita que submeta a
formagdo a um modelo que a aprisione dentro de limites rigidos. Ideal tido
como o que imprime dire¢do ao movimento. Porém, movimento que se
efetua com o que se move, e isso que se move também tem sua forca, o que
significa que a forma nao pode conformar a acdo, mas a prépria acdo, ao agir
com a matéria, imprime nela a forma. H3, portanto, um jogo entre ideal,
entendido como forma que imprime direcdo, a¢do, movida pela forca
imperante que vigorosamente impele a pessoa para um ato, e que brota do
sentimento de dever e de orgulho, por ter conseguido tornar-se o que se
tornou, e matéria, constituida pela realidade de vida do povo, que abrange
sua historicidade, seus mitos, seus modos de advertir, de impor preceitos,
comunicar conhecimentos e aptiddes profissionais.

Desse modo, a autora enfatiza que a compreensao de formacao esta atrelada as inter-
relagdes entre forma, a¢dao, matéria determinadas pela lucidez do modo de vida de um povo,
revelando valores, ideais, conhecimentos, mitos, praticas de vida e significados.

A partir dessa discussdo inicial, da-se continuidade ao delineamento das
compreensdes que permeiam a formacao de professores. Nesse sentido, é importante, neste
momento, optar por uma terminologia adequada ao se referir a formacado do educador, a fim
de dar prosseguimento nesse estudo tedrico e evitar uma carga semantica de termos.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n? 9.394/96 (BRASIL,
1996), a formacgdo continuada aparece sob vdrias formas: capacitacdo em servico, educacao
continuada, aperfeicoamento profissional continuado, programas de capacitacdo e
treinamento em servico. De acordo com Marin (1995), educacdo permanente, formacao
continuada, educac¢do continuada sdao termos que podem ser colocados na mesma familia,
uma vez que sdo correlatos. Apesar de existirem nuances entre esses termos, é possivel
considera-los como complementares e ndo como contraditérios, ja que colocam como base
da formacdo de professores o conhecimento que se constitui no suporte das interacdes que
possibilitam a superacdo dos problemas e das dificuldades.
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Assim, neste trabalho, optar-se-a pela expressao formacdo continuada, uma vez que
ressalta a ideia de um processo permanente de construg¢ao, de desenvolvimento e de
amplitude do professor, bem como que se insere como elemento de socializagdo e
crescimento pessoal e profissional, capaz de interferir na melhoria de seu trabalho no
contexto escolar. Além disso, esse termo escolhido é usado pela maioria dos educadores que
apontam para a discussdo e/ou para a proposicdo de projetos que levam em conta um
professor inserido em um contexto — social, histdrico, politico e cultural — que tem como
funcdo trabalhar o conhecimento culturalmente acumulado em uma perspectiva
transformadora da realidade (MAZZEU, 1998; PIMENTA, 2002; GATTI, 2003; GEGLIO, 2003).

Garcia (1995) aponta uma compreensao para a formacao continuada de professores
como sendo o conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores em exercicio com
finalidade formativa, realizadas individualmente ou no coletivo, visando tanto ao
desenvolvimento pessoal como ao profissional, na direcao de prepara-los para a realizacao de
suas atuais tarefas ou outras novas que se coloquem. Para Canario (1998), a formacao
continuada de professores é vista, segundo uma perspectiva contextualizada, como um
processo de formacdo inacabado e de permanente elaboracdo e reelaboracdo desse
profissional e de sua construcao da identidade. Ela ndo pode ser entendida apenas segundo
uma perspectiva de reciclagem, ou seja, de complementacdo de estudos da formacdo inicial.
O autor também acrescenta que é no espago da escola que o professor vai construir sua
identidade profissional, por meio de um processo coletivo de formagao continuada na qual
abarque a pratica docente, seus saberes e fazeres, suas experiéncias e suas necessidades, com
0 objetivo de proporcionar as mudancgas necessarias no tocante a sua profissdao, bem como
superar deficiéncias histéricas dos modelos de formacao.

Nessa mesma linha, Névoa (1991) assevera que a escola é vista como locus de
formacdo continuada do professor, pois é nela que o educador constréi e desconstrdi sua
aprendizagem, troca saberes e experiéncias, efetua descobertas e articula novas posturas na

sua praxis. Nesse sentido, o autor adverte:

A formacédo continuada deve alicercar-se numa reflexdo na pratica e sobre a
pratica [...] deve estar articulada com desempenho profissional dos
professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um
objetivo que sé adquire credibilidade se os programas de formacdo se
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estruturarem em torno de problemas e de projetos de a¢do e ndo em torno
de contetdos académicos (NOVOA, 1991, p. 30).

Conforme Névoa (2002), a formagado continuada de professores se localiza entre dois
arcaboucos: o da pessoa do professor — no qual a identidade do docente é construida por
meio do esforc¢o investido em si mesmo e pela sua autonomia na busca de um trabalho bem
feito — e o da organizagao escolar e seu projeto educativo — no qual a preocupagdo com a
mudanca de paradigma dos professores estd atrelada ao contexto das instituicdes, por meio
de programas articulados as suas necessidades formativas. Corroborando nessa discussao,
Candau (1996) destaca trés pressupostos bdsicos acerca da formacdo continuada de
professores, que estdo em evidéncia no atual contexto e sao considerados pertinentes entre
os profissionais da educacdo. S3o eles:

1) A escola deve ser vista como locus de formacgdo continuada. Segundo Candau

(1996, p. 144): “[...] considerar a escola como lécus de formacdo continuada passa
a ser uma afirmacdo fundamental na busca de superar o modelo classico de
formacao continuada e construir uma nova perspectiva na drea de formacao
continuada de professores.”

2) Avalorizacdo dos saberes da experiéncia docente: os balizadores de todo processo
de formacdo continuada tém que levar em consideracdo o saber, o
reconhecimento e a valorizagao do saber docente.

3) Aconsideracdo do ciclo de vida dos docentes: para um adequado desenvolvimento
do processo de formacgdao continuada, é necessario levar em consideragdo as
diferentes etapas do desenvolvimento profissional do magistério, tendo em vista
gue, as necessidades e os problemas decorrentes dos professores na fase inicial,
daqueles que possuem mais tempo de experiéncia e dos que estdo no final de
carreira sao diferentes. Portanto, ndo se podem oferecer situacdes de formacao
padronizadas e homogéneas.

Nesse escopo, o Decreto n? 6.755/2009, no artigo 29, inciso Xl incrementa a discussdo

e aponta a formacao continuada “como componente essencial da profissionalizacdo docente,
devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e a experiéncia

docente” (BRASIL, 2009).
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De acordo com Lima (2001), a formacdo continuada de professores pode estar
articulada a dois principios de concep¢ao marxista: o trabalho como esfera produtora da vida
humana e a praxis da atividade docente. Desse modo, Lima (2001, p. 30) entende que a
formacgao continuada é um processo de interdependéncia entre o conhecimento, a atividade
docente e o desenvolvimento profissional do professor, como possibilidade de postura
reflexiva catalisada pela préxis. Além disso, para que ela seja confirmada na pratica é
necessaria sua vinculacdo com a vida, os sonhos e o oficio do professor.

Segundo Freire (1996), a formacdo continuada de professores esta inserida no
contexto educacional, a partir das ideias calcadas no educador como sujeito inacabado e em
continuo processo de mudanca e transformacado de sua pratica educativa, bem como, ela deve
ser orientada prioritariamente pela reflexao critica permanente. Nesse sentido, para esse
autor, o exercicio da reflexao critica e o permanente movimento de procura pela formacao
constante/continua levara o educador a transformar sua pratica docente de curiosidade
inicialmente ingénua e critica para epistemoldgica.

Outro aspecto levantado por Freire (1996), no tocante a formagdo continuada, é que
o professor é um sujeito inerentemente pesquisador, ou seja, a promocao da pesquisa aliada
a pratica reflexiva critica é algo que esta no seio deste profissional, pois “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (p. 32). Desse modo, conforme o autor, é importante que o
professor, nessa busca constante pela sua formacdao permanente e continuada, tenha
consciéncia do que faz e de seu significado, que estabeleca o confronto de como era a situacao
e como esta sendo desenvolvida, e de como é possivel reconstruir para fazer coisas diferentes
das que sempre fazemos.

Nesse escopo, depreende-se que a formacdo continuada de professores necessita
estar articulada aos fazeres na e da escola, bem como, requer uma formacao compartilhada
e também pode ser uma autoformacdo, uma vez que os professores reconstroem os seus
saberes e experiéncias cotidianamente vivenciadas. Ainda, sob esse prisma, os desejos, as
intencBes pessoais dos professores que os levam a determinadas acdes pedagdgicas sao
moldados culturalmente pelos “outros” docentes que convivem no mesmo contexto e que
com suas expectativas e praticas se tornam referéncias, matrizes do desempenho de sua
tarefa, o que mostra que esse quefazer, embora traga em si a dimensao da singularidade,

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 386 - 404, maio. - ago., 2018 393
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.332



E'-j RGUMENTOS FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES: PRESSUPOSTOS TEORICOS SOBRE SUA
*

P Eﬁ{umca{? CONCEPCAO E SUAS MODALIDADES

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS A. GIACOMINI E E. Ludke

mescla a dimensdo social e é sempre empreitada coletiva. Para colaborar nessa discussao,
apresentam-se na proxima segao trés atuais tendéncias de modalidades dos processos de
formacao continuada de professores que podem contribuir para a melhoria da pratica

docente.
Processos de Formagao Continuada de Professores

O texto a seguir apresenta os atuais processos de formacao continuada de professores:
reflexdo na acdo, a contribuicdo da pesquisa na formagdo docente e as contribui¢cdes das

histérias de vida na formacdo de professores.
Reflexao na agao

Uma das formas mais difundidas de formagdo continuada de professores é a reflexao
na acao, em que se destaca a importancia do pensamento pratico dos professores. Segundo
Zeichner (1993), os processos reflexivos exigem atitudes e disposi¢do. Entre as atitudes
identificadas estdao: mentalidade aberta, responsabilidade e entusiasmo. Nesse modelo, a
pratica é o eixo central, o ponto de partida da reflexdo. A classica separacdo entre teoria e
pratica é superada por uma relagdo permanente entre elas. A pratica constitui mais que um
campo de aplicacdo, é um processo de investigacdo; o pensamento pratico assume uma
perspectiva holistica, um todo. Ela constitui momento criativo, préprio para invengao, para a
diferenca.

O pensamento pratico ndao é ensinado, mas pode ser aprendido e geralmente
pressupde a participacdo dos envolvidos; a intervencdo do tutor, do supervisor é de
guestionamento reflexivo; os centros de formacao constituem escolas de desenvolvimento
profissional; a valorizacdo da experiéncia inclui a prépria formacao do formador. Nesse
processo, os métodos de investigacdo etnograficos e qualitativos podem representar
diferenciais de qualidade significativa (ZEICHNER, 1993).

Recomenda-se que a efetivacdo de processos de formacgdo continuada de professores
com base na reflexao seja organizada em “grupos de investigacdo” para que a pratica possa

ser refletida na escola, coletivamente. Nesse sentido, Pimenta (2002) alerta que a teoria e a
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pratica sdo insepardveis na profissionalizacdo docente, os saberes tedricos se articulam aos
saberes da pratica, ressignificando-os e sendo por eles ressignificados.

Para essa mesma autora, a organizacdo dos grupos colaborativos de investigacdo da
pratica envolvendo professores requer condi¢Ges para a sua implementagdo, caso contrario
constituem discursos ou novos modelos de formagao, que serdo esvaziados de significagao na
mudanca da agao e profissionalizagdo continuada do professor. As maiores barreiras, segundo
Pimenta (2002), para a introducdo de um programa de formacdo continuada de professores
de reflexdo na e sobre a pratica sdo os saberes e a cultura escolar e a cultura universitaria,
pois a estrutura de formacdo tradicional tem sido primeiro fornecer conhecimentos e depois
desenvolver a pratica.

Nessa visdao, é valido sinalizar que os campos tedricos dos processos reflexivos
incorporam a experiéncia como possibilidade de promover mudancas nos sujeitos, uma
epistemologia da prdtica por meio da problematizac¢do, andlise e reflexdo. O conhecimento da
acdo ndo a precede, pois estd na acdo e se torna um habito; os desafios diferenciados exigem
novos modos de acdo, os quais necessitam da reflexdao sobre a reflexdo na ag¢do. Nesse
processo, hd uma valorizacdo da pesquisa na acdo profissional, a reflexdo é base para o
professor pesquisador de sua pratica.

Depreende-se a partir desse escopo, que a producdo do saber docente, a partir da
pratica, precisa superar o praticismo e a individualiza¢ao; a reflexdao por si s6 é insuficiente
para resolver os problemas educativos. Além disso, pode ocorrer uma banalizagdao dos
processos reflexivos pela sua simplificacdo e gerar uma limitacdo da identidade
epistemoldgica dos processos de formacao de professores, por limitar a agdo docente aos
espacos da sala de aula. E necessario que linguagem, sistema de valores, processos de
compreensao e a forma de definicdo do conhecimento estejam incluidos na pesquisa do
professor sobre sua pratica.

Para Libaneo (2002), a reflexividade pressupde:

1) Autoandlise: um voltar-se sobre si mesmo, como se dobrasse o préprio processo
de conhecer, é uma tomada de consciéncia sobre os atos, um conhecimento do
conhecimento que se sabe, um pensar sobre si para formar-se, para formar uma
teoria e reorientar a propria pratica;
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2) Arelagdo entre a reflexdo e as situagdes da pratica, ndo como o inicio da analise,
mas considerando a situagdao concreta, a experiéncia pensada com posterior
redirecionamento, produzindo a acdo-relacdo entre os atos realizados e as
transformacgdes produzidas;

3) Umarealidade que existe e pode ser captada pela reflexdo, um esforco para captar
0 movimento, as relagdes e nexos para construir uma explicitacdo do real. Trata-
se de construcdo tedrica, uma pratica-teoria critica de carater politico, verificando
as condicdes que produzem a alienacgao, injusticas e relagdes de dominagao, o que

exige rigor e critica.

Segundo Libaneo (2002), o movimento dos anos de 1960, nas associa¢des estudantis,
permitiu a formacdo da consciéncia critica dos militantes e imp6s rumo a maturidade do
conhecimento e da busca de liberdade. J4, durante os anos de 1980, o movimento de reflexdo
contribuiu para a consciéncia critica, por buscar nexos internos e suas relagdes sociais, além
de favorecer a percepcao de significados e da diversidade existente no sistema educacional.
O autor ainda aponta que as posturas neoliberais dessa época se direcionavam para uma
racionalidade instrumental.

Assim, nesse panorama, a postura critica pressupde o desenvolvimento de uma
reflexdo que realiza o distanciamento da pratica para vé-la, entendé-la, avalia-la, incorpora o
senso comum sobre as praticas numa perspectiva de apropriacdao tedrico-pratica das
atividades em contextos concretos da acdo docente. A atividade se impde pela necessidade
de pensar sobre ela. O professor na sala de aula necessariamente terd uma a¢dao — a
consciéncia sobre essa acdo é que a qualifica para além dela — o que permite perceber seu

significado.

A contribuicdo da pesquisa na formac¢ao docente

Outra perspectiva esta em considerar a pesquisa como possibilidade de compreender
a pratica e constituir indicativos tedricos, ampliando o saber docente. Nesse contexto, a

pesquisa atua como possibilidade de profissionalizacdo e autonomia do professor.
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A pesquisa, ao considerar os objetivos da escola, favorece a socializagao sistematica
do conhecimento cientifico, integrando as gerag¢bes no idedrio da sociedade moderna para
uma nova cultura, além disto, permite o desenvolvimento de habilidades de investigacdo e de
andlise, superando interpretagGes baseadas no conhecimento tacito. O movimento de
valorizacao da pesquisa na formacdo de professores, especialmente a chamada investigacao-
acao, tem sua origem nos anos 1960, na Inglaterra, nos curriculos formulados pelas escolas
de inovacdo. Esse movimento no Brasil, segundo André (2000), ocorreu mais recentemente,
no final dos anos de 1980 e intensificou-se na década de 1990. Para essa autora, uma das
principais contribuicdes sdo as investigacoes e reflexdes sobre: qual é a natureza dos
conhecimentos produzidos pela pesquisa? Como é possivel formar o professor pesquisador?
Que condigdes o professor tem para realizar a pesquisa?

Os questionamentos realizados por Santos (2001) sobre os dilemas e perspectivas da
relacdo ensino-pesquisa apontam para os seguintes problemas: a pds-graduacao foi ampliada,
mas nao revela contribuicdes significativas para a melhoria dos recursos de graduacdo, pois é
pequena a relacdo entre ensino e pesquisa. Nesse enfoque, cabe comentar que nas
universidades tém ocorrido o privilégio da pesquisa, que geralmente utiliza a maioria dos
recursos existentes, propicia um maior “status” aos pesquisadores; todavia, é urgente que
seja priorizada a articulacdo entre o ensino e a pesquisa, sobretudo nos cursos de formacao
de docentes.

Schon (1992) indica que o profissional reflexivo elimina a distancia entre a pesquisa e
a atividade profissional. Argumenta que hda seriedade nas reflexdes realizadas pelos
professores e defende que deve ser abandonada a postura que distingue as reflexdes
produzidas pelos professores e a pesquisa.

Desse modo, é importante ressaltar que os professores identifiquem os problemas de
ensino que vivenciam no seu cotidiano e procurem propostas de solucdo existentes na
literatura. Além disso, destaca-se que em suas experiéncias, os docentes possam colocar em
acdo as alternativas planejadas e possam corrigir os desvios se utilizarem a observacdo e
reflexdo. Portanto, a pesquisa ajuda a encontrar solucdes e a lidar com pressupostos e
representacdes, torna o professor um produtor do conhecimento e ndo apenas consumidor,
bem como, gera uma descricdo como conhecimento tedrico a partir do conhecimento pratico.
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Os estudos realizados por Zeichner (1993) sobre a formacao reflexiva de professores
procuram induzir os mestres a realizarem analise critica da pratica, como participantes de
projetos de pesquisa, por meio de estudos etnograficos e da pesquisa-acdo, que privilegia os
estudos de casos. As preocupacdes de Perrenoud (1993) apontam para as questdes
relacionadas ao tipo e finalidade da pesquisa na formacao inicial. Indica que a pesquisa pode
favorecer a participagdo dos futuros professores em investigacées, realizando o confronto de
duvidas e incertezas com a apropriacdo dos conceitos. Segundo o autor, a pesquisa
desenvolve habilidades como: motivagao, curiosidade, vontade de encontrar explica¢des,
constatacdo de que as necessidades sdo de natureza complexa e reflexdo sobre a tomada de
decisao.

Nesse horizonte, é importante considerar que a pratica reflexiva ndo pode ser
considerada metodologia de pesquisa, ou seja, ndo se trata do desenvolvimento de
professores pesquisadores, mas de trabalhos conjuntos entre professores e pesquisadores em
qgue é possivel empreender o refinamento de suas metodologias de pesquisa e de ensino,
compartilhar problemas e encontrar alternativas de encaminhamentos. Sacristan (1998)
indica como aspectos a serem consideradas na realizacdo da pesquisa as condi¢cGes de
trabalho e a formagao cultural do professor. Para o autor, o problema da formacgao para a
pesquisa é muito mais complexo, pois os conhecimentos construidos ao longo dos cursos de
formacao nado contribuem para a intensificacdo do pensar. Dessa forma, recomenda-se que
os professores incorporem em seu cotidiano e na pratica docente a realizagcdo constante da
pesquisa e a tornem uma cultura de investigacao.

As andlises realizadas por Charlot (2006) indicam que a pesquisa educacional ndo entra
na sala de aula, e ndo é direcionada para estabelecer a relagdo teoria-pratica; os professores
ndo estdo em contato com a universidade e acham a pesquisa um processo que demanda
muito tempo e esforco sem resultados efetivos para melhorar a pratica pedagdgica, o que
gera o afastamento da pesquisa na sala de aula. Destaca diferengas entre o ensino e a
pesquisa, em seus fins e métodos, tais como: o ensino é global, a pesquisa analisa, o ensino
tem objetivos a serem realizados. O professor decide imediatamente em sala de aula sem
tempo suficiente para refletir.

Soares (2001) ressalta que os professores, ao realizarem pesquisa, apreendem e
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aprendem processos de producdo do conhecimento. Destaca que a investigacdo faz parte de
qualquer atividade, o que nao significa construir-se pesquisa em sentido estrito. No entanto,
pondera sobre a necessidade de formar um docente inquiridor, questionador, que
problematiza criticamente a sua pratica, para o desenvolvimento de uma atitude ativa,
autéonoma, criativa e comprometida. O papel da “pesquisa” ndo é dizer o que o professor deve
fazer, mas ajuda-lo a melhor entender o que esta acontecendo na sala de aula.

Do conjunto dessas reflexdes é possivel depreender que a integracdo entre ensino e
pesquisa favorece a melhoria da formagdo docente, mas a pesquisa académica ndo altera o
estado atual das coisas, além de ndo ser a Unica forma de qualificar um profissional. Esse
movimento colocou novas perspectivas no campo da acdo docente, em que investigar,
questionar, confrontar é necessario independente de se atribuir o rigor da pesquisa a esse
tipo de atividade do professor.

E importante frisar que o professor pesquisador que prioriza por lutar pela sua
formacdo continuada, faz da pesquisa a base do ensino, amplia as capacidades e
aperfeicoamento autogestionado de sua pratica. Além disso, entende as possibilidades do
desenvolvimento do curriculo como o meio de pesquisa em contraposicdo a uma postura
técnica limitada a execuc¢ao; introduz na agao cotidiana uma postura autocritica. Ademais, a
importancia da pesquisa no desenvolvimento profissional do professor favorece também o
seu crescimento como agente de mudanca e, consequentemente, a producgao da teoria critica

em educacao.
As contribuigOes das historias de vida na formagao de professores

Outro processo de formacdao docente considera como método a reflexdo a partir da
histéria de vida, construcdo do memorial ou da autobiografia, em que a prdtica e as
experiéncias vivenciadas sdo fundamentais para a realizacdo da andlise. O debate sobre a
objetividade e validade cientifica, do recurso de histdrias de vida, tem sido objeto de
discussoes tanto da Psicologia como na Sociologia.

Nesse sentido, Novoa (1992, p. 19) afirma que:

[...] a qualidade heuristica destas abordagens, bem como as perspectivas de
mudan¢a de que sdo portadoras, residem em grande medida na
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possibilidade de conjugar diversos olhares disciplinares, de construir uma
compreensdo multifacetada e de produzir um conhecimento que se situa na
encruzilhada de varios saberes.

Além disso, para esse autor, as autobiografias mantém o sujeito orientado para os
temas nos quais a sociologia esta interessada e sdo advindas da histdria individual de relagdes
com a vida escolar, o conhecimento, os professores e o aprendizado.

Os pressupostos fundamentais com relacdo as possibilidades dos textos
autobiograficos vinculam-se a possibilidade de compreender a metodologia de formar
professores, considerando processos reflexivos sobre sua prépria memoria, percebendo como
esta memdria pode conter as “transacdes passadas com a instituicdo escolar”. Ao longo de
sua vida, “o sujeito constréi o seu saber ativamente, num processo que se faz por avangos e
recuos construindo relacdes especificas com o saber e o conhecimento que acabam por se
encontrar no cerne da identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 20). Trata-se de producédo de
sentidos sobre as experiéncias de vida, que se relacionam com o processo de formacao.

Nos cursos de formacgao de professores, essa dimensdo pode ser potencializada pelas
experiéncias de vida diretamente relacionadas com o processo de formacdo, pois o futuro
professor, durante sua vida escolar, foi objeto da acdo de muitos professores, e sua acao
profissional serd trabalhar com o saber que sera adquirido pelos seus alunos em formacao.
Dessa forma, analisar as historias de vida possibilita aos individuos se aperfeigoarem,
contextualizarem o presente, situarem os acontecimentos ao longo do desenvolvimento
profissional. Explica por que fazemos o que fazemos, oferece uma oportunidade de
reapreciacdo, sugere possibilidades de mudanga, revela as tendéncias temporariamente
submersas. E um exame detalhado do cotidiano: a busca pela satisfacdo profissional. As
histérias de vida nunca sdao as mesmas. O essencial da formacao reside no processo.

Névoa (1992) aponta algumas referéncias na construcao de histdria de vida:

1. Contexto familiar: como o lugar que marca o processo de autonomizagcao —
as pessoas que exercem influéncia sdo evocadas nos momentos decisivos;
este processo relacional tem semelhangas com o processo de socializacdo.

2. Processo de escolarizacdo: os professores, os colegas, os acontecimentos —
fracasso e sucesso que condicionam as decisGes posteriores.
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3. Vida profissional: valorizacdo da carreira, responsabilidade pelos erros e

pelas decisdes, as situagdes relacionais — significacao alta.

Em suma, os processos de reflexao possibilitam a constru¢ao da autonomia do sujeito,
sua responsabilizacdo e interiorizacdo de valores e significados. Os procedimentos incluem
discussGes em grupo entre os professores responsdveis pelo processo: a busca de eixos
articuladores recorrentes no grupo que possam ser, de algum modo, significativos.
Organizagdao de um quadro de recorréncias e ressonancias para propiciar oportunidades para

gue as pessoas situem as suas histérias de vida e as decisdes profissionais.

Consideragao Finais

Depreende-se, a partir do conjunto de discussGes tedricas realizadas neste artigo, que
a formacdo continuada de professores é uma exigéncia para os tempos atuais, pode-se afirmar
que ela acontece em continuum, tendo como preocupacao a instrumentalizacdo para a pratica
docente, para atuar no mundo e no mercado de trabalho. Uma das sinalizagdes desta pesquisa
é que a formacdo continuada em servico no locus da escola pode contribuir para que exista
um conjunto de ac¢bes voltadas a formacdao do professor, mas, sobretudo, haja uma
progressividade do que o professor faz do seu trabalho, das suas praticas, dos seus saberes
acumulados no exercicio da docéncia e nas suas proprias investigacdes tedricas. Além disso,
ele passa a enxergar a possibilidade de desenvolvimento profissional centrada na escola
enquanto instituicdo de trabalho.

Ressalta-se que as trés atuais tendéncias de modalidades dos processos de formacao
continuada de professores - reflexdao na acao, pesquisa e histéria de vida - podem contribuir
para a melhoria da pratica docente. Refletir sobre as questGes que envolvem a formacao
continuada de professores nunca serd um foco esgotado, por isto considera-se que este
estudo poderd contribuir para as instituices escolares, uma vez que elas, via de regra,
encontram-se em processo de melhoria na qualidade do ensino, bem como ndo podem perder
de vista a sua responsabilidade social e educacional.

Por fim, as possibilidades abertas por este trabalho certamente suscitardo novas
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pesquisas, novas descobertas, outras construcdes, que levantardo novos problemas. Eles
serdo subsidiados pelas ideias e diretrizes aqui desenvolvidas, mas abrirdo outras lacunas e
contradig¢des; buscardo nds e ligacdes com outros conceitos e teorias. Dessa forma, isso
representa o desafio para sobrepujar os conflitos e os desequilibrios e atingir um novo
patamar de desenvolvimento acerca do campo de investigacdo da formacdo continuada de

professores.
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RESUMO: O presente artigo versa sobre a tematica dos refugiados no viés da
educacdo, abordando de forma preliminar a inclusdo e a integra¢do do aluno
refugiado no ambito escolar a partir de uma analise das leis educacionais. Visa
contribuir para o debate na medida em que objetiva conduzir, de forma
introdutdria, uma analise acerca da inclusdo e da integracdo do aluno refugiado
em uma perspectiva das leis que regem a educac¢do. A abordagem metodoldgica
se fundamenta em uma andlise tedrica documental no campo da educacao,
contemplando as leis educacionais. Os resultados apontam que a educag¢ao ainda
precisa trilhar os caminhos da inclusdo, pois deixa falhas, ndo permitindo a
consolidacao de um processo educacional inclusivo, com programas educacionais
especificos. Mostra-se muitas vezes limitada e exclusiva ndao permeando o sentido
mais concreto da educac¢ao do futuro.

Palavras-chave: Educacdo. Refugiados. Inclusdo. Integragao.

INCLUSION AND INTEGRATION OF REFUGEES: INITIAL REFLECTIONS FROM THE
EDUCATIONAL CONTEXT

ABSTRACT: This article focuses on the theme of refugees in the bias of education,
addressing preliminarily the inclusion and integration of refugees under school
student from an analysis of the educational laws. Aims to contribute to the debate
in that it aims to lead, so an analysis about the introductory inclusion and
integration of refugee student in a perspective of the laws governing education.
The methodological approach is based on a theoretical analysis of documents in
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the field of education, including educational laws. The results show that education
still needs to tread the path of inclusion, let failures, not allowing the consolidation
of an inclusive educational process, with specific educational programs. Is often
limited and non-exclusive permeating the concrete sense of the education of the
future.

Keywords: Education. Refugees. Inclusion. Integration.

INCLUSION E INTEGRACION DE LOS REFUGIADOS: REFLEXIONES INICIALES
DESDE EL CONTEXTO EDUCATIVO

RESUMEN: Este articulo se centra en el tema de los refugiados en el sesgo de la
educacion, abordando preliminarmente la inclusidn y la integracion del alumno
refugiado en el ambito escolar a partir de un andlisis de las leyes educacionales.
Pretende contribuir al debate en que pretende conducir, asi que un andlisis sobre
la insercidon introduccién e integracién de estudiantes refugiados en una
perspectiva de las leyes que rigen la educacion. El enfoque metodoldgico se basa
en un analisis tedrico de los documentos en el campo de la educacién, incluyendo
las leyes educativas. Los resultados muestran que la educacién aun debe pisar el
camino de la inclusién, que deja fallas, no permitiendo la consolidaciéon de un
proceso educativo inclusivo, con programas educativos especificos. A menudo es
limitada y exclusiva no permeando el sentido mas concreto de la educacion del
futuro.

Palabras clave: Educacién. Refugiados. Inclusidn. Integracidn.

Introducgao

Nas ultimas décadas, o panorama migratério no Brasil tem se tornado objeto de analise
em virtude do grande contingente de migrantes que vém ultrapassando as fronteiras do pais
e o crescente nimero de refugiados que foram obrigados a deixar seus paises em razao de
fatores que os impedem de ter acesso aos seus direitos, liberdade, seguranca e bem-estar.
Nesse contexto, as guerras, as perseguicdes, a violéncia, as viola¢des dos direitos humanos e
os desastres naturais constituem os principais motivos que geram o aumento dos fluxos
migratoérios. Para Bauman (2005), a imigracdo e o reflugio ndo sdo fendbmenos do mundo

moderno, contudo, ganham importancia pelo deslocamento de milhdes de pessoas que
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partem para outros paises em busca de melhores condi¢bes de vida, fugindo da miséria, dos
terrores impostos por governos totalitarios, das guerras, das catastrofes ambientais, entre
outras causas. A emergéncia desse fluxo de deslocamentos e a chegada e permanéncia de
refugiados traz consigo a preocupacgao acerca da inclusdo e integracao desses estrangeiros e
propde uma maior observacdo do processo educacional. A partir disso, vém os desafios que
nao se limitam somente em recebé-los, mas em acolhé-los e integra-los na sociedade, bem
como traz a necessidade de uma contextualizacdo da tematica do refigio com a educacao,
visando um olhar pedagdgico de forma abrangente para o alcance de uma educacgdo inclusiva.

Em vista desse contexto, o estudo dessa tematica se justifica pela importancia de trazer
uma discussao inicial acerca de agdes inclusivas, contribuindo para o aprimoramento de
politicas educacionais voltadas para a inclusdo dos refugiados. Sendo assim, o presente artigo
objetiva conduzir, de forma preliminar, uma analise acerca da inclusdo e da integracdo do
aluno refugiado em uma perspectiva das leis que regem a educag¢ao. Para o alcance do objetivo
proposto, valeu-se como procedimento metodoldgico da pesquisa documental no campo da
educacao, contemplando enfoques sobre as relagdes entre identidades, diversidade cultural e
as leis educacionais, utilizando como fonte de pesquisa as leis que regem a educacdo, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada em dezembro de 2017, bem como

pesquisas ja realizadas acerca desta tematica.

Caracterizando o Refuigio nas Migragdes Internacionais

Para dar inicio a esta discussdo, faz-se necessaria uma compreensdo conceitual das
migracdes, do que é um refugiado e o que o distingue do conceito de migrante, possibilitando
um melhor entendimento do processo migratério no qual estdo inseridos os refugiados. Dessa
forma, nas palavras de Gottardi (2015, p. 15), o termo migrac3do caracteriza “o movimento ou
arealocacdo de pessoas de uma regido para outra, ou seja, o deslocamento de individuos num
determinado espaco geografico e que pode ocorrer de forma permanente ou temporaria”. E
para Sayad (1998), migracdo é entendida como um deslocamento de pessoas no espaco,
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sendo que este espago nao é visto somente como um espaco fisico, mas também social,

econdmico, politico e cultural.

[...] a imigracdo é, em primeiro lugar, um deslocamento de pessoas no
espaco, e antes de mais nada no espaco fisico [...] mas o espaco dos
deslocamentos ndo é apenas um espaco fisico, ele é também um espaco
qualificado em muitos sentidos, socialmente, economicamente,
politicamente, culturalmente (SAYAD, 1998, p. 15).

Desde tempos remotos, o ser humano desloca-se pelo espaco, por vezes a curta
distancia, em outras atravessando oceanos e continentes. A essa mobilidade pelo espacgo
geografico chamamos de migracdo. As migracdes internacionais sdo uma das mais fortes
caracteristicas do mundo contemporaneo (SILVA; FURQUIM JUNIOR, 2013).

Assim, trazendo uma distingdo entre os termos migracao e refugiado, tem-se que o
termo migracdo se aplica aos movimentos realizados em busca de algo ndo plenamente
satisfeito em sua localizagdo de origem. J4 o termo refugiado tem um conceito pré-definido
sob uma concepc¢ao politica, social e legal, como a pessoa que devido ao temor fundado e
claro, precisa sair de seu pais, pois este ndo mais é capaz de assegurar-lhe protecdo (DIAS;

SIQUEIRA, 2017).

Os casos de reflgio se concretizam nas situagGes cldssicas de perseguicGes
politicas, genocidios ou persegui¢do as minorias, pensamento destoante da
ordem estabelecida, perseguicdo por conta de religido, orientagdo sexual,
zonas de combate e de extrema violéncia etc. (DIAS; SIQUEIRA, 2017, p. 52).

O ato de sair de seu local de moradia, deslocando-se para outro pais é realizado por
necessidade de sobrevivéncia e ndo por vontade prépria, diferentemente do migrante que
tem o intuito de buscar melhores condi¢des econdmicas e sociais. A despeito disso, Muraro
(2017, p. 87) refere que a “condicdo de refugiado se instaura quando ha uma crise de
humanidade em relacdo aos direitos humanos que ameacam a vida ou a liberdade”.

Para Almeida (2017), o migrante pode escolher, no anseio de melhores condi¢bes de
vida, se deslocar para outro pais, ou migrar internamente em sua nacdo e o que o difere do

refugiado é a possibilidade que o migrante tem de retornar a sua residéncia em seu pais de

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 405 - 421, maio. - ago., 2018 408
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.360



N\ 2)

A GUMENTOS INCLUSAO E INTEGRAGAO DO REFUGIADO: REFLEXOES INICIAIS A PARTIR DO CONTEXTO

P 4 Et EDUCACIONAL

REVISTA DE EDUCACAQ DA UNIVAS P. F. CARDOZO E V. A. DA SILVA

origem.

Os refugiados constituem um grupo especifico dentro das migragGes
internacionais. Forcados a fugir de seus paises de origem em decorréncia de
conflitos intra ou interestatais, por motivos étnicos, religiosos, politicos,
regimes repressivos e outras situagdes de violéncia e violagGes de direitos
humanos, essas pessoas cruzam as fronteiras em busca da protecdo de outro
Estado, com o objetivo primordial de resguardar suas vidas, liberdades e
segurancas (MOREIRA, 2010).

A Convencgdo das Nagbes Unidas relativa ao Estatuto dos Refugiados de 1951 teve
como objetivo estabelecer quem eram as pessoas que poderiam ser denominadas refugiados
e quais as normas que os paises que fazem parte da convencdo deveriam seguir para o
acolhimento destas pessoas. Sendo assim, em seu artigo 12, a Convencao afirma que o termo

refugiado se aplicard a qualquer pessoa que:

[...] temendo ser perseguida por motivos de raca, religido, nacionalidade,
grupo social ou opinides politicas, se encontra fora do pais de sua
nacionalidade e que n3do pode ou, em virtude desse temor, ndo quer valer-
se da protecdo desse pais, ou que, se ndo tem nacionalidade e se encontra
fora do pais no qual tinha sua residéncia habitual em consequéncia de tais
acontecimentos, ndo pode ou, devido ao referido temor, ndo quer voltar a
ele (CONVENCAO RELATIVA AO ESTATUTO DOS REFUGIADOQS, 1951).

Dessa forma, o refugiado é conceituado como uma pessoa que teve de abandonar o
seu pais devido a situacdes de perseguicdo. As situacdes conflitantes enfrentadas fazem com
gue essas pessoas decidam buscar seguranca em outros paises, onde precisam de reflgio e
gue, se este refugio for negado podera acarretar consequéncias potencialmente fatais a sua
vida. Com a sua chegada, manifestam-se os desafios de acolhé-lo e integra-lo na sociedade,
fortalecendo a integracdo local como solucao duradoura para os refugiados, sendo
necessario que estes se sintam parte do ambiente geografico e social, usufruindo de direitos

gue evitem sua exclusao.
Os Desafios da Integracao Local do Refugiado

Com o aprofundamento do tema dos refugiados e a importancia do acesso aos direitos

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 405 - 421, maio. - ago., 2018 409
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.360



E A GUMENTOS INCLUSAO E INTEGRAGAO DO REFUGIADO: REFLEXOES INICIAIS A PARTIR DO CONTEXTO

P 4 Et EDUCACIONAL

REVISTA DE EDUCACAQ DA UNIVAS P. F. CARDOZO E V. A. DA SILVA

sociais, culturais e econémicos, o Brasil vem reconhecendo a necessidade de inclusdo dos
refugiados nas politicas publicas existentes, bem como, implementando politicas especificas,
ao amparo da Constituicdo, que garante tratamento igualitario entre os brasileiros e os
migrantes residentes no pais (PACIFICO; MENDONCA, 2010). Nesse sentido, evidencia-se a
importancia de acles para fortalecer as politicas publicas e tornar efetiva a estrutura de
acolhimento e integragdo social dos refugiados.

Os refugiados chegam ao pais de destino muitas vezes sem perspectiva de
reestruturacdo de suas vidas. Assim, a formacdo de redes de assisténcia passa a ser
fundamental para acolher e integrar essa populacdo. A integracdo local constitui um processo
complexo que abrange fatores socioecondmicos, culturais e politicos. E preciso proporcionar
aos refugiados meios que favorecam a construcdao de relagdes sociais com os membros da
comunidade local, bem como oportunidades de emprego, moradia, aprendizado da lingua,
acesso a saude e educacdo (VIEIRA; MENEZES; SILVA, 2017).

O processo migratdrio que faz com que pessoas deixem seus paises para comecarem
uma nova vida em outro pais traz muitos desafios e gera, muitas vezes, expectativas
frustrantes por parte do migrante. Problemas como o idioma local, dificuldades de sua
regularizacdo no pais e intolerancia religiosa por parte de quem os acolhe, geram o comeco
de um grande problema caracterizado pela exclusdo. Em sua andlise, Araujo (2003, p. 33) cita

alguns desafios que os refugiados trazem consigo:

[...] desafio de ser aceito; de alcangar a cidadania; manter suas crengas
religiosas; desafio linguistico, desafio de preservar seu patrimoénio cultural,
ter acesso ao progresso educacional, de ganhar independéncia financeira, de
se sentir em segurancga, de transitar livremente pelo pais e deste para o
exterior.

Com a emergéncia da tematica dos refugiados, vem a necessidade de integracdo social,
pressupondo o respeito a sua identidade, religiosidade e cultura. A promocdo das condicdes
de sobrevivéncia ndo garante ao refugiado a integracao social, devendo haver por parte da
sociedade uma compreensdo da condi¢do de refugiado e da necessidade que este possui de

ter o respeito daqueles com quem passard a conviver. Andrade (2011) traz a questdo da
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adaptacdo cultural como forma de promover um sentimento de pertencimento do refugiado

e afastar preconceitos e discriminagoes:

A adaptagdo cultural adequada pode favorecer o sentimento de
pertencimento, afastando o sectarismo, a intolerancia, e os xenofobismos
gue atualmente tém desaguado em terrorismo, nacionalizando-se esse
estrangeiro nos casos em que a lei permita. A experiéncia transcultural
também é algo bastante enriquecedor para o pais que engloba devidamente
os refugiados em politicas publicas de inclusdo, posto que o imiscuir de
culturas diversas somente enriquece a propria cultura (ANDRADE, 2011, p.
136).

Nesse contexto, a integragdo local constitui um processo complexo que abrange fatores
socioecondmicos, culturais e politicos. E preciso proporcionar aos refugiados meios que
favoregcam a construcdo de relagdes sociais com os membros da comunidade local, bem como
oportunidades de emprego, moradia, aprendizado da lingua, acesso a saude e educacdo
(VIEIRA; MENEZES; SILVA, 2017).

Entre os direitos inerentes a pessoa humana, estd também o de inserir-se na
comunidade politica na qual julga poder dar melhores condicGes a si e a
propria familia. Consequentemente, é um dever das autoridades publicas
acolher os novos membros que chegam e, quanto o permite o verdadeiro

bem da comunidade, favorecer a integracdo daqueles que, a ela, pretendem
incorporar-se (SANTIAGO, 2003, p. 48).

Para que esse processo tenha resultado positivo, é preciso que o refugiado seja
plenamente inserido e integrado na sociedade, sendo fundamental a construcdo de relagdes
sociais com membros da comunidade local. Andrade (2011) refere que um acolhimento do
refugiado baseado em direitos humanos deve ser pautado na ndo-discrimina¢do, na

igualdade, na inclusdo e na participacao.

Em grande parte, essa paralisia que impede com que se faca muito mais pelos
refugiados em termos de politicas publicas advém de uma visdo que enxerga
os refugiados como uma massa de problemas estranhos que se introduzem
em Estado alheio, provocando a instabilidade das prdprias democracias, ja
que em seu olhar miope, teimam em encarar os migrantes forgados como
um grande imbradglio politico, econémico e social internos (ANDRADE, 2011,
p. 130).
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Sendo assim, a estruturagdao do acolhimento ndao pode omitir a questao da preservagao
da identidade do refugiado, ja tdao imensamente prejudicada. Também deve haver uma
politica de conscientizacdo de quem acolhe, para que nao veja o refugiado nem como um
agressor nem tampouco como um incapacitado em assumir fungdes importantes ou cargos
com exigéncia intelectual ou conhecimento técnico (BAUMAN, 2017). Nessa mesma linha
critica, Pacifico e Mendonga (2010) se referem a necessidade de fomentar uma educagao para
a acolhida dos refugiados baseada em uma conscientizacdo nacional e no conhecimento sobre
a tematica, evitando receios e preconceitos e facilitando sua protecdo e integracdo na
sociedade brasileira.

Em sua analise, Araujo (2003) enfatiza que tornar-se refugiado representa uma grande
sensacdo de perda. Ao deixar seu pais para procurar refugio em outro, os refugiados sao
frequentemente obrigados a abandonar bens e isto implica em uma degradacao de seu nivel
socioeconOomico. Além das dimensGes econdmicas, o sentimento de perda de um refugiado
tem dimensdes sociais, psicoldgicas e juridicas, devido a separacdo de seu ambiente familiar
e das redes sociais ora estabelecidas.

Para pontuar com maior profundidade a questdo, Araujo (2003) ressalta o drama duplo
que o refugiado vivencia, o de se fazer entender e o de buscar entender as pessoas. Se essa
busca pelo entendimento fracassar, surgirdo outros obstaculos que servirdo para conservar a
sua inseguranca e o seu sentimento de ndo pertencimento. Os refugiados vivem num
permanente estado de incertezas, por ndo saberem se poderdo regressar ao seu pais, se
conseguirao se estabelecer e se integrar noutras sociedades, ou se terdo direitos e liberdade
garantidos. O mesmo autor ainda cita a inseguranca vivenciada pelo refugiado ja na chegada
ao seu novo pais, como o medo de ser deportado ou o refugiado ser convocado para as
guerras em que seu pais esteja envolvido, assim como o medo de sofrer violéncia por ser
diferente. Nesse sentido, permeado por incertezas e insegurancas, o refugiado enfrenta
preconceitos e discriminacdes que afetam e dificultam a sua adaptacdo no pais. E conforme

cita Moura (2016):

[...] Mesmo em meio a convivéncia da populac¢do brasileira com os diversos
cultos, tradicGes e culturas; é fato que o Brasil ainda se apresenta como um
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pais que segrega e discrimina. Intrinsecamente, a discriminagdo racial e a
xenofobia estdo presentes no cotidiano de muitos brasileiros, afetando de
forma direta a vida dos refugiados que passam a residir no pais (MOURA,
2016, s/p).

Embora haja apelos a valores de solidariedade e tolerancia a diferenca, num chamado
a inclusdao daquele que é visto como diferente, para Cappellari, Nedwed e Hillesheim (2015),
o outro é apenas um convidado, que tem circulacdo restrita e é tolerado sob determinadas
regras, entre as quais, a necessidade de se integrar, aprendendo a lingua e exercendo alguma
atividade remunerada.

Portanto, para que o acolhimento cumpra seus propdsitos é preciso que tenha a
capacidade de devolver ao refugiado ndo apenas o acesso aos seus direitos basicos, mas
sobretudo, a sensa¢dao de que os mesmos ainda lhe pertencem, independentemente das
violagbes ja por ele vivenciadas. Esse é sem duvida um dos maiores desafios a serem
cumpridos pelo pais, para que efetivamente possa acolher de maneira digna aqueles que aqui
procuram uma nova oportunidade de vida.

Apesar dos esforcos, muitos sdo os desafios para conseguir integrar dignamente
pessoas com realidades culturais diferentes e, apesar de o Brasil ser reconhecido
mundialmente como um pais acolhedor, muitos sdo os obstaculos passados por esses
individuos até que sejam legalmente formalizados e instituidos no territério brasileiro. A ideia
ndo é somente abrigar, mas implementar condi¢Oes para acolher, cabendo ao governo se
articular, desenvolver métodos para inclui-los na sociedade proporcionando as condigdes
basicas necessarias.

Tomando-se como referéncia a questdao educacional, permeando os desafios do
acolhimento e da integracao social, bem como a garantia de promocgdo e protecdo dos direitos
no pais que acolhe o refugiado, serd feita uma andlise das leis no contexto da educacdo. A
tratativa dada a educacdo é indispensdvel, levando em consideracdao a continuidade dos
estudos no novo pais, assegurando o direito a crianca refugiada de estudar e se integrar com
0 meio social em que é inserida exigindo uma maior observacao da atuacdo profissional no

sentido de promover a integracao social e evitar a exclusao.
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Inclusao do Refugiado na Sala de Aula e as Leis Concernentes a Educagao

Quando se pensa ou se pratica educa¢ao na sala de aula, é necessario ter a
sensibilidade de pensar uma educacdo para todos. A escola deve ser antagOnica as praticas
sociais de exclusdo, partindo para uma educacgao baseada, além do sentido de aprendizagem
de conteudos, para aprendizagem no sentido de convivéncia, respeito e conhecimento de
uma nova cultura por meio dos estudantes refugiados. Portanto, a escola deve ser um espaco
de acolhimento, de solidariedade, de garantia dos direitos e, em especial, do respeito as
diferencas (ALMEIDA, 2017).

A necessidade de um ideal de inclusdao se torna imperiosa para que os alunos em
situacdo de refugio ndo vivenciem situacdes que os excluam ou que os deixem as margens das
politicas publicas. De acordo com Santos (2013), inclusdo significa a promogao da participacao
de todos e a superacdo de barreiras, devendo considerar o contexto no qual estdo inseridos
os alunos. Inclusdo é, portanto, processo e movimento, sendo que uma vez que existem
movimentos em prol da inclusdo, existem, necessariamente, situacdes de exclusdo que
configuram barreiras a participacdo e a aprendizagem, ndao sé no espago escolar como em
todos os ambitos sociais.

Cabe a escola, o papel trabalhoso e necessario de incluir para ensinar, proporcionado
pela troca de ensinamentos a respeito de cultura, lingua e habitos entre os estudantes
brasileiros e os estudantes refugiados. O processo de ensino e aprendizagem deve, portanto,
acontecer de forma inclusiva apesar das dificuldades de comunicacao e diferengas culturais
gue dificultam a adaptacdo de uma nova realidade. Esse processo precisa acontecer de uma
forma que o estudante possa aprender o idioma e se sentir incluido ao mesmo tempo

(ALMEIDA, 2017).

Inclusdo contempla, para efeitos de discussdo e sugestdes para as praticas
pedagogicas e de gestdo escolares, o incentivo a participacdo de todo e
qualquer membro da escola que esteja em processo ou em risco de exclusao,
e no caso particular do educando, de participar também na construcdo do
préprio processo educacional (SANTOS; SOUZA; MELO, 2009, p. 14).
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Muraro (2017, p. 96) caracteriza a educagao tradicional como uma experiéncia
“deseducativa” porque diminui a capacidade de pensar e de fazer experiéncias, devido a
exigéncia de memorizagdo em fungao de interesses e experiéncias distantes dos estudantes.
Essa pratica ndo desenvolve as capacidades de enfrentamento dos problemas reais dos
educandos e de sua sociedade. A educacdo tradicional é reproduzida na condicdo de
refugiado, que limita a possibilidade de crescimento das pessoas, de sua identidade cultural e

da pratica democrética.

[...] E tempo de olhar as contradicdes da realidade dos refugiados para ndo
submergir no ‘mesmo barco’. Como problema complexo, interligado nas
tramas da histdria e da cultura, os refugiados sdo a ponta do iceberg que
pode levar ao naufragio todo o projeto de humanizacdao do mundo (MURARO,
2017, p. 96-97, grifo do autor).

O processo inclusivo deve ser planejado na escola, buscando proporcionar um
ambiente acolhedor para o estudante refugiado. Esse processo ndao pode ser posto ao acaso,
precisa ser pensado pedagogicamente para uma melhor adaptacdo de todos os membros que
compdem o ambiente escolar, englobando os estudantes brasileiros, estudantes refugiados e
professores (ALMEIDA, 2017).

Dessa forma, com a presenca de refugiados no Brasil como alunos na rede de ensino,
pede-se uma maior observacao da atuacgdo profissional para promover a integracao social e
evitar a exclusdo. A tratativa dada a educacdo é indispensavel, levando em consideracdo a
continuidade dos estudos no novo pais, assegurando o direito a crianga refugiada de estudar
e se integrar com o meio social em que é inserida.

De acordo com a lei n29.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo, o ensino devera ser baseado em alguns principios, citando entre outros:
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e
de concepgles pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; valorizacdo da
experiéncia extraescolar; vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais;

consideracdo com a diversidade étnico-racial (BRASIL, 1996).
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Além da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do, foram elaborados os Parametros

Curriculares Nacionais, que no ambito da Pluralidade cultural tem como objetivo:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nag¢des posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais (BRASIL, 1997).

O documento explicita que, como docentes, é preciso agir para que as diferencas
agreguem valores e conhecimentos e que novas culturas sejam disseminadas, fazendo com
que todos os alunos se sintam e sejam pertencentes a sociedade. Para que isso ocorra nao
poderd haver discriminacdo e inferiorizacdo de culturas distintas, mas que estas diferencas
também sejam valorizadas e exploradas. O mesmo documento ainda se refere ao fato que os
conhecimentos e experiéncias trocadas com a diversidade sdo enriquecedoras para a
construcdao da propria identidade, uma vez que nenhuma cultura pode ser definida como
propriamente genuina, sem a influéncia de outras culturas (BRASIL, 1997). “Trata-se de
oferecer ao aluno, e construir junto com ele, um ambiente de respeito, pela aceitacdo; de
interesse, pelo apoio a sua expressao; de valorizacdo, pela incorporacdo das contribuicdes que
venha a trazer” (PCN, 1997, p. 54).

A atuacdo do professor é de extrema importancia, devendo agir com discernimento,
cautela e sensibilidade para que ndo haja acdo discriminatdria ou preconceituosa, o professor
precisa saber que “a dor do grito silenciado é mais forte do que a dor pronunciada” (PCN,
1997). Sendo assim, o professor, deve estar atento, para que utilize a diversidade e pluralidade
como ferramenta do saber e ndo apoie atitudes de repudio ao diferente. O docente deve ter
consciéncia do seu papel de mediador e tracar planos para que as diferengas sejam bem
aproveitadas dentro do contexto escolar como um todo, seja na aprendizagem de conteudo,
ou na aprendizagem social e de cidadania. Torna-se necessdario, no processo educativo,
possibilitar a troca de conhecimentos no ambito cultural, propiciando um ambiente facilitador
da aprendizagem, sendo possivel fazer a disseminacdo do respeito mutuo, e a aprendizagem

em relacdo a descoberta e exploracdo de novas culturas.
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Educagdo e cultura sdao duas vertentes importantes para a formagdo da sociedade.
Uma vez que a cultura é um aspecto representativo de um grupo de pessoas e a educagao nao
deixa de ser uma ferramenta de disseminacdo de conhecimento, seja ele de aspectos de
sobrevivéncia, reconhecimento pessoal e histérico ou cultural (PCN, 1997). A educagdo tem
por objetivo a formacado de cidaddos e ndo apenas alunos aprendizes do saber cientifico,

confirmando a importancia da diversidade cultural no ambito escolar.

A crianca na escola convive com a diversidade e podera aprender com ela.
Singularidades presentes nas caracteristicas de cultura, de etnias, de regides,
de familias, sdo de fato percebidas com mais clareza quando colocadas junto
a outras. A percepcao de cada um, individualmente, elabora-se com maior
precisdo gracas ao Outro, que se coloca como limite e possibilidade. Limite,
de quem efetivamente cada um é. Possibilidade, de vinculos, realizacoes de
‘vir-a-ser’. Para tanto, ha necessidade de a escola instrumentalizar-se para
fornecer informacGes mais precisas a questdes que vém sendo
indevidamente respondidas pelo senso comum, quando nado ignoradas por
um silencioso constrangimento. Esta proposta traz a necessidade imperiosa
da formacgdo de professores no tema da Pluralidade Cultural (PCN, 1997, p.
24).
Outrossim, os Parametros Nacionais Curriculares foram reforcados com a criacao da
Base Nacional Comum Curricular, a qual define as competéncias que expressam os direitos
de aprendizagem dos estudantes, incluindo, entre outros, a valorizacdo da diversidade de
saberes e vivéncias culturais e o exercicio da empatia, do didlogo, da resolucdo de conflitos de
forma harmonica, fazendo-se respeitar, bem como promover o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (BRASIL, 2017).
Vale acrescentar que, tendo como referéncia a Base Nacional Comum Curricular, os
curriculos da Educacdo Bdsica devem incluir temas transversais que tratem de questdes

contemporaneas relevantes para o desenvolvimento da cidadania em escala local, regional e

global. Assim, no artigo 82:

Os curriculos, coerentes com a proposta pedagdgica da instituicdo ou rede
de ensino, devem adequar as proposicdes da BNCC a sua realidade,
considerando, para tanto, o contexto e as caracteristicas dos estudantes,
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devendo: [...] Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagégicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contelddos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacdo, entre outros fatores [...] (BRASIL,
2017, p. 52).

O mesmo parecer ainda traz como pressupostos a compreensao de si e do outro como
identidades diferentes, de maneira que se exercite o respeito a diferenca, em uma sociedade
plural, além de promover os direitos humanos e a interpretacao e expressao dos sentimentos,
crencas e duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas promovendo,
com isto, o acolhimento e a valoriza¢do da diversidade (BRASIL, 2017).

Percebe-se, a partir dessa breve analise das leis que regem a educacdo, que muito
embora as leis garantam o respeito a diversidade e prezem pela inclusdo no ambiente escolar,
nao especificam a questdo do aluno estrangeiro, refugiado ou migrante, ndo oferecendo
nenhum tipo de apoio ao acolhimento deste aluno, como aprendizagem da lingua portuguesa
ou acompanhamento psicoldgico, tendendo muito mais a excluir do que incluir do contexto
escolar.

Conforme cita Almeida (2017, p. 27)

Sem o apoio de leis para a educagao desses refugiados fica impossibilitado
de oferecer, por exemplo, um mediador para acompanhar esse estudante até
estar adaptado a nova realidade. Ao somente oferecer a vaga ao estudante
refugiado sem o devido cuidado por parte das leis e secretarias de educacao,
equipe pedagdgica e mediadores, temos a sensacdo de estar acolhendo um
povo sem lar, mas podemos, sem perceber, estar excluindo dentro da escola
ao invés de inserir o estudante refugiado em um ambiente onde nada faz
sentido para ele.

Moura (2016) afirma que sdo poucas as escolas brasileiras que realmente facilitam a
interacdo entre brasileiros e refugiados, assim como possibilitam o respeito a cultura do outro.
Dias e Siqueira (2017) apontam que a falta de politicas publicas direcionadas a educacdo
associada a dificuldade em compreender o portugués e as possiveis discriminagdes praticadas
pelas criancas brasileiras tornam o espaco da sala de aula um local de desmotivacdo e

desadaptacao.
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Ao constatar essa auséncia da tematica dos refugiados nos documentos oficiais, faz-se
necessario mais estudos sobre como estd acontecendo a educagdo na escola para estes
estudantes refugiados, que enfrentam diferencas linguisticas e culturais impactantes. Para
Moura (2016), a tentativa brasileira em acolher refugiados é vdlida, porém continua sendo
falha a partir dos obstaculos e desafios enfrentados por pessoas em situacdo de reflgio no
pais que tem desempenhado o papel de apenas acolher, mas ndo de integrar e incluir este
grupo na sociedade brasileira.

Dessa forma, com a presenca de refugiados no Brasil, como alunos na rede de ensino
e mediante a inexisténcia de leis que concernem a esta tematica, percebe-se a necessidade de
uma maior observag¢dao no sentido de promover a integra¢ao social e evitar a exclusao e
denota-se que o respeito a diversidade, efetivado no respeito as diferencgas, impulsiona a¢des
de cidadania voltadas ao reconhecimento de sujeitos de direitos, simplesmente por serem
seres humanos. Suas especificidades n3ao devem ser elemento para a construgdo de
desigualdades, discriminacGes ou exclusdes, mas sim, devem ser norteadoras de politicas
afirmativas de respeito a diversidade, voltadas para a constru¢ao de contextos sociais

inclusivos.

Consideragoes Finais

A partir desta breve andlise e reflexdao, percebe-se que uma postura educacional
voltada para a inclusdo dos alunos refugiados sera o principal mecanismo para desencadear
as almejadas mudancgas no processo educacional vigente. Mediante tais mudangas sera
possivel uma maior reflexdo sobre quais saberes estdo sendo incorporados e como estes irdo
interferir na construcdo de um novo saber pedagdgico, voltado para a inclusdo de valores
sociais, morais e religiosos partindo da escola e por consequéncia, o meio social trazendo a
inclusdo de diferentes etnias. Uma sociedade inclusiva se fundamenta no respeito a
diversidade. Partindo desse pressuposto e tendo como alicerce leis que regulamentam os
direitos humanos, sinaliza-se a necessidade de garantir o acesso e participacdo de todos,
indiferentemente de suas raizes culturais. Portanto, a necessidade de um ideal de inclusdo

torna-se imperiosa para que os alunos em situacdo de reflgio ndo vivenciem situacdes que os
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excluem ou que os deixem as margens das politicas publicas. A presenga e o reconhecimento
do multiculturalismo nas sociedades acarretam a necessidade de o tema ser trabalhado dentro
do ambiente educacional, trazendo o respeito a diversidade cultural e tornando as diferencas
um meio para agregar na formac¢do do cidad3do e aproximar o refugiado de seu novo pais,

favorecendo o sentimento de pertencimento.
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RESUMO: Este estudo é resultado do projeto educacional intitulado O Jovem e a
Atividade de Estudo, realizado com ingressantes do ano de 2016 nos cursos de
Ensino Médio Técnico do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Criciima. O
projeto foi criado a partir da necessidade de refletir sobre a préxis de estudo,
tendo em vista as grandes mudancas sentidas pelo jovem ao ingressar em um
curso de Ensino Médio Técnico. O aporte tedrico é o da Teoria da Atividade. Esta
investigacdo busca analisar as possiveis contribuicées do projeto para a
aprendizagem estudantil. Para tanto, fez-se uso da pesquisa/agao realizada junto
aos participantes, utilizando como procedimento avaliativo o preenchimento de
um questionario Lime Survey. Os resultados indicam, na visao dos estudantes, a
importancia do didlogo entre pares como estimulo aos saberes/fazeres do jovem
ingressante no Ensino Médio Técnico. Destaca-se, contudo, apreensao difusa do
gue seja a questao central da atividade de estudo.

Palavras-chave: Atividade de Estudo. Ensino Médio Técnico. Jovem.

STUDY ACTIVITY AND YOUNG PEOPLE IN TECHNICAL AVERAGE EDUCATION:
SOME TESTS

ABSTRACT:This study is a result of the educational project titled The Youth and the
Study Activity, carried out with entering on the 2016 school in the Technical High
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3Mestre em Educagdo pela UFRGS. Docente do Instituto Federal de Santa Catarina, Criciima, Santa
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School of the Federal Institute of Santa Catarina, Campus Cricitma. The project
was created from the need to reflect on the praxis of study, in view of the great
changes felt by the young person when entering a Technical High School course.
The theoretical port is that of Activity Theory. This research seeks to analyze the
possible contributions of the project to student learning. To do so, we used the
action research carried out with the participants, using as an evaluation procedure
the filling of a Lime Survey questionnaire. The results indicate, in the view of the
students, the importance of peer-to-peer dialogue as a stimulus to the know-how
of the young student in Technical High School. However, there is a diffuse
apprehension of what is the central issue of the study activity.

Keywords: Study Activity. Technical High School. Young.

ACTIVIDAD DE ESTUDIO DEL JOVEN EN LA FORMACION PROFESIONAL
ESPECIFICA DE GRADO MEDIO

RESUMEN: El presente estudio es el resultado del proyecto educativo titulado El
Joveny la Actividad de Estudio, desarrollado con estudiantes ingresantes en el afio
2016 en la formacién profesional especifica de grado medio del Instituto Federal
de Santa Catarina. El proyecto fue creado a partir de la necesidad de reflexionar
sobre la praxis de estudio, teniendo en vista los grandes cambios sentidos por el
joven al ingresar en ese tipo de curso. El aporte tedrico es el de la Teoria de la
Actividad. Esta investigacion busca analizar las posibles contribuciones del
proyecto para el aprendizaje estudiantil. Para ello, se hizo uso de la investigacion-
accién realizada junto a los participantes, utilizando como procedimiento de
evaluacidn el llenado de un cuestionario Lime Survey. Los resultados indican, en la
vision de los estudiantes, la importancia del didlogo entre pares como estimulo a
los saberes-haceres del joven ingresante en la formacidn profesional especifica de
grado medio. Se destaca, sin embargo, la aprehensién difusa de lo que es la
cuestion central de la actividad de estudio.

Palabras-clave: Actividad de Estudio. Formacion Profesional. Grado medio. Joven.

Introducao

Considerando os desafios inerentes ao percurso do estudante no Ensino Médio Técnico
no contexto contemporaneo, ressalta-se neste estudo a necessidade de abordar o processo
formativo dos estudantes na Educacao Profissional Técnica, especificamente o ingressante no
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, tendo em vista a predominancia formativa

histérica desses estudantes ter forte influéncia do ideario tecnicista. Assim, com o intuito de
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colaborar com o processo formativo dos estudantes no Ensino Médio Técnico do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) Campus Criciima - para além da légica adaptativa - criou-se,
em 2016, o projeto intitulado O Jovem e a Atividade de Estudo.

O projeto foi pensado para ser um espacgo de estudo no Campus Cricitma do IFSC, por
meio de discussOes tedrico-praticas relacionadas ao processo de aprendizagem na Educacdo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio. Surge com a finalidade de proporcionar aos
participantes a reflexdo sobre o processo de estudo mediante o compartilhamento de saberes,
conhecimentos, duvidas e angustias, com estudo de referenciais que possibilitem avangos para
o processo de aprendizagem do discente ingressante em diferentes contextos, especialmente
dentro do recorte do Ensino Médio Técnico.

O presente artigo tem como propdsitos: analisar as possiveis contribuicdes do projeto
O Jovem e a Atividade Estudo do Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Criciima para a
aprendizagem na Educacdo Profissional de Nivel Médio e identificar os significados do projeto
para os estudantes participantes. Levanta-se como questdo central da pesquisa a seguinte
indagacao: de que forma as discussdes do projeto O Jovem e a Atividade de Estudo do IFSC
Campus Cricituma podem contribuir para a formac¢do ampla dos estudantes?

Sendo assim, o método utilizado nesta investiga¢do é o da pesquisa acao, definida por
Tripp (2005) como toda tentativa continuada e sistematica envolvendo a “[...] oscilagao
sistemdtica entre agir no campo da prdtica e investigar a respeito dela” (p. 446). Nessa
perspectiva, o estudo envolve tanto a apresentagao tedrico-pratica do desenvolvimento do
projeto quanto a andlise do trabalho realizado por meio de questiondrios avaliativos
respondidos pelos estudantes participantes. Além disso, é feito um mapeamento das
respostas obtidas a partir do preenchimento de um questionario LimeSurvey4.

A andlise das informac¢des coletadas se dd no movimento concreto entre o que

“aparece” nas respostas e o estado do conhecimento relacionado a drea tematica. Desse

4Software livre para aplicac3o de questiondrio on-line. Permite que pessoas sem conhecimento aprofundado em
desenvolvimento de software possam coletar e publicar respostas de questionarios.
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modo, por constituir-se em uma pesquisa agao, o presente estudo incorpora “agao tanto nas
areas da prdatica quanto da pesquisa, de modo que, em maior ou menor medida, terd
caracteristicas tanto da pratica rotineira quanto da pesquisa cientifica” (TRIPP, 2005, p. 447).

O artigo esta organizado em trés secdes, além da introdugao. Na primeira se¢ao, sao
trazidos, brevemente, elementos para compreensdo da insercdao do projeto O Jovem e a
Atividade de Estudo no IFSC, Campus Criciuma. Na segunda sec¢do, adentra-se no estudo mais
aprofundado das sequéncias tematicas abordadas ao longo dos encontros. Na terceira, ha o
detalhamento da avaliacdo dos participantes acerca da experiéncia com o projeto. Por fim,
chega-se as analises dos resultados e consideragdes finais, com a retomada das reflexdes
colocadas no decorrer da pesquisa, articulando objetivos e questdo central.

Inicialmente, tomando por base a perspectiva da atividade como produtora da
existéncia humana, consideramos o didlogo sobre a tematica do Jovem e a Atividade de Estudo
no Ensino Médio Técnico um caminho para a construcdo de elementos que impulsionem a
aprendizagem significativa dos discentes ingressantes nos Cursos Técnicos Integrados.
Considerando tal perspectiva, quanto mais ricas forem as praticas humanas acumuladas sob a
forma de conhecimento, de instrumentos e de arte, mais importante sera o papel da educacao
e mais complexa sera sua tarefa (LEONTIEV, 1978). Nessa esteira, a Atividade de Estudo é
“aquela pela qual se da o processo de apropriacdo dos resultados do trabalho humano”

(RUBINSTEIN, 1973, p. 96) ndo sendo uma atividade espontanea.
O Jovem e a Atividade de Estudo: conhecendo o projeto realizado

A realizagao do presente estudo obteve tratamento analitico qualitativo, considerando
a abrangéncia e a temporalidade da base empirica. As anadlises e reflexdes desenvolvidas ao
longo dos encontros pedagdgicos com os participantes foram tomadas como producbes
historicas em meio a redes de determinacdes sociais em correlacao de forgas.

Participaram da primeira edicdo, além da equipe responsdvel pelo projeto, 15
estudantes ingressantes no Ensino Médio Técnico do campus vinculados as areas de Quimica,
Mecatronica e Edificagdes. O projeto O Jovem e a Atividade de Estudo surge com a finalidade

de ser espaco de reflexdo para os discentes, prioritariamente os ingressantes, com discussées
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tedrico-praticas relativas a Atividade de Estudo no contexto da Educagao Profissional,
mediante o compartilhamento de saberes e experiéncias, sendo os participantes
interlocutores no processo dialdgico.

A dinamica de trabalho envolveu discussGes tedrico-praticas relativas ao assunto de
cada encontro, tendo sempre a Atividade de Estudo no Ensino Médio Técnico como foco das
discussdes e leituras. Ao longo dos encontros, os participantes ficaram responsdveis pela
realizacdo de atividades, leituras preparatérias, exposicdo e contribuicdo nas discussoes
realizadas. Ja os mediadores/apresentadores elaboraram e socializaram materiais especificos
sobre os temas, conforme selecdo prévia. O projeto teve a duracdo de, aproximadamente, dois
meses, distribuidos em seis encontros que ocorreram semanalmente.

Dentre as atividades desenvolvidas nas oficinas do projeto, destacamos, de forma
geral: exposicdo dialogada sobre os motivos da Atividade de Estudo; reflexdo sobre os
diferentes modos de aprendizagem em formato de dindmica de grupo; organizacdo de um
plano de estudos e agenda semanal, analise do documentdrio "Escolarizando o mundo". As
finalidades do projeto perpassam desde a construcdo de reflexdes para a formacao
integral/social dos participantes, com visdo critica e emancipatoéria, envolvendo também o
trabalho com a Atividade Estudo na perspectiva historico-cultural, além de refletir sobre o
processo educacional dos estudantes, considerando o carater de totalidade, possibilitando a
manifestacao das singularidades.

E importante registrar que as oficinas foram organizadas por meio de exposicdes
dialogadas, debates entre os estudantes e exibicGes de trechos de filmes e slides que
possibilitaram argumentacgdes, analises criticas e relagdes das tematicas trabalhadas com a
realidade dos educandos. Foram oferecidas para a edicdo do projeto um total de 15 vagas para
os estudantes ingressantes no Ensino Médio Técnico do IFSC Criciima, ano de 2016, mediante
manifestacdo de interesse. Respeitou-se a ordem de inscri¢do para preenchimento das vagas,
até o limite estabelecido.

Na primeira das seis oficinas do projeto, com o objetivo de apresentar os participantes
e a proposta de trabalho, discutiu-se sobre necessidades e dificuldades dos participantes no

contexto de ingresso no Ensino Médio Técnico. Como atividade de apresentacao, pedimos aos
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estudantes que dissessem o nome, a turma e as expectativas com o grupo. Nesse dia,
entregamos em uma folha a parte o plano de trabalho do projeto. E, por fim, realizamos a
dinamica das necessidades, atividade cuja proposta metodolégica se encontra resumida na

Figura 1.

Figura 1 — Dinamica das necessidades.

Dindmica das Necessidades

iniciar explicando que todos temos dificuldades, que todos
devem participar e que ninguém vai se expar.

12 passo: distribuir uma tira de papel para cada participante e
pedir que complementem de forma legivel ,porém irreconhecivel
a seguinte frase: “minha maior dificuldade no momento é..." e
todos com caneta azul.

2° passo: recolher as tiras, dobrar, misturar bem e distribuir
novamente uma tira para cada participante pedindo que
assumam a dificuldade recebida como se fosse sua.

3° passo: passar a palavra para cada participante,dizendo “eu”,
para que tente explicar e entender a dificuldade como se fosse

sua.

4° passo: pedir que cada participante encontre uma solucdo para
a “sua” dificuldade, dando um conselho para melhorar.

5° passo: em uma nova rodada, pedir que cada um, fale como se
sente ouvindo a sua dificuldade sendo exposta pelo colega, e se

“foi compreendido?”’

Fonte: Elaboragdo prépria (2016).

Na segunda oficina, com o objetivo de refletir sobre a importancia dos motivos para a
aprendizagem escolar, utilizou-se como procedimento metodoldgico a exposicdo dialogada
com o grupo acerca dos motivos da atividade de estudo, tendo em vista o carater historico
dialético da aprendizagem, em que os estudantes ndo podem realizar a transformacao criativa
do material de estudo sem que sejam movidos por necessidades, uma vez que ndo surgirdo
perguntas pressionando, cujas respostas s podem ser encontradas nas buscas dos “segredos”

gue se abrem ao processo de experimentacao. A representacao e a solucdo das tarefas de
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estudo exigem uma organizacdo especial do material para que se possa realizar as
correspondentes transformagdes, a sua experimentacdo material e mental (DAVIDOV, 1978).

Refletimos com os estudantes que uma Atividade de Estudo realizada sem motivo gera
uma simples ac¢do; esta, por sua vez, sem ter uma finalidade, implica a execugdao de uma
operacao alienada, por exemplo, apertar parafuso. Deixamos claro, também, que os nossos
sentidos pessoais vdo mudando ao longo da vida e que o desafio atual é fazer com que a
aprendizagem dos conteudos escolares faca sentido para nés (DUARTE, 2004), uma vez que 0s
motivos conferem um sentido pessoal a atividade. Nesse contexto, esclarecemos que o
significado social da atividade de estudo e da educa¢cdo nem sempre corresponde ao sentido
pessoal que atribuimos a elas, sendo um processo permeado por contradicdes. A auséncia de
sentido no processo de aprender leva a um aprendizado formal, descritivo, memoristico, pois
a ocorréncia da aprendizagem depende do sentido que esta tenha para o sujeito (ASBAHR;
SOUZA, 2014).

Na terceira oficina, com o objetivo de fazer com que os estudantes percebessem a
implicagdes do processo de organizacdao da vida estudantil, realizou-se a atividade de
elaboracdo de um Plano de Estudos Semanal e uma Agenda, culminando em uma reflexao
sobre o planejamento das perspectivas escolares de cada um. Para tais atividades, utilizamos
como referéncia os materiais do laboratério Pré Estudo5 da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCAR).

No quarto encontro, a finalidade foi discutir sobre diferentes modos de aprendizagem.
Para tanto, como proposta metodolégica utilizou-se uma dindmica de orientacdo aos estudos
em formato de “batata quente”, a fim de inserir as reflexdes sobre as condi¢des de estudo dos
participantes. Tal atividade envolveu a formac¢do de um circulo no qual os participantes
passaram entre si uma caixa contendo diversas perguntas sobre o processo ensino-

aprendizagem enquanto uma musica era tocada. Assim que o som era interrompido, o

5 O site disponibiliza materiais para download em <http://www.proestudo.ufscar.br/downloads>.
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estudante que estivesse com a caixa retirava uma pergunta que deveria ser socializada com o
grupo e, juntos, refletiamos sobre o tema. Abaixo, segue a Figura 2 com as perguntas utilizadas

durante a atividade.

Figura 2 - Dinamica de orientagdo aos estudos.

DINAMICA DE ORIENTACAO ADS ESTUDOS
Formato “batata quente”

01) “Alguns alunos as vezes percebem que a matéria que o professor esta
dando € muito dificil & que eles ndo estdo conseguindo entender lIsso
acontece com vocé&? Vocé tem alguma maneira que possa lhe ajudar a
entender melhor esta matéria?”

02) “A maioria dos professores costumam dar provas que valem notas ou
conceitos. As suas notas ou conceitos sdo usados para decidir se vocé vai
ou ndo passar de ano. Como vocé se prepara para uma prova? O gque vocé
faz?”

03¥Vocé costuma fazer alguma coisa com as questfes que vocé errou nas
avaliagbes?

04) “Muitas vezes os alunos ndo fazem suas tarefas escolares ou mesmo
ndo estudam porque t&m muitas ouiras atividades que eles gostariam de
fazer. Isso acontece com vocé?”

05) "Os estudantes do Ensino Médio, por vezes, consideram aquilo que
estdo estudando sem importancia alguma. Isso acontece com vocé&? Vocé
consegue dar sentido aos conteudos estudados? Justifique.”

06) “Quando vocé esta estudando onde vocé costuma ficar? Por que vocé
escolhe este lugar?”

07) “Alguns alunos as vezes percebem gque nido conseguem entender nada
ou quase nada do que estio lendo. O gque vocé costuma fazer para lhe
ajudar a melhor entender aquilo que bsta’ lendo?”

Fonte: Elaboracdo prépria (2016)

Na quinta oficina, com intuito de construir uma analise sobre o sistema educacional
ocidental, mostrando as contradices da escola, assistimos com os estudantes um trecho do
documentario “Escolarizando o Mundo”, realizando posterior reflexao.

E, por fim, no sexto e ultimo encontro, refletimos sobre a necessidade do
desenvolvimento da concentracdo na atividade de estudo, considerando as especificidades de
cada um. Como atividade pedagdgica, discutimos sobre a concentragdo no momento dos

estudos a partir de um texto elaborado tendo por base a matéria “Veja dicas de como controlar
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a ansiedade antes do vestibular”, finalizando o projeto com uma avaliagao feita pelos

participantes.
Em Cena os Estudantes: pistas encontradas a partir dos relatos

Compreendemos que os fendmenos que se apresentam no presente estudo precisam
ser analisados, interpretados e identificados, uma vez que [...] a pratica nao fala por si mesma,
[...] a realidade ndo se deixa revelar através da observacdo imediata”. Desse modo, é
necessario estarmos atentos para além do imediato a fim de entender as conexdes e os
propdsitos que ndo estdo dados quando olhamos somente a superficie aparente, aquilo que
ainda ndo se traduz em conhecimento (KUENZER, 2009).

Considerando tal perspectiva, quando perguntados sobre a pertinéncia dos temas
abordados nas oficinas, os estudantes, de modo geral, responderam positivamente,
demonstrando que os assuntos “traziam a realidade de uma maneira diferente a se pensar”
(ESTUDANTE A). Além disso, houve quem identificasse os impactos e mudangas com o ingresso
no Ensino Médio Técnico, considerando a relevancia dos temas abordados no projeto,
alegando que os “[...] assuntos sdo muito comuns no nosso dia a dia e que causam muito
impacto (ESTUDANTE E).

Considerando as respostas dos estudantes, vislumbramos a importancia fundamental do
conceito de sentido a educa¢do escolar, visto que amplia a compreensdo dos processos de
aprendizagem e introduz elementos fundamentais para a compreensdo do estudante ndo apenas
como sujeito que aprende, mas também como sujeito que pensa, age, sente e escolhe a partir dos
sentidos que atribui aos conhecimentos (ASBAHR; SOUZA, 2014, p. 271). Merece destaque, também,
a ressalva de um dos estudantes participantes do projeto no tocante aos assuntos trabalhados: “[...]
uma dica seria focar mais na parte de organizacdo do aluno” (ESTUDANTE C). “Sim, os temas
trabalhados me ajudaram com a organizacgdo referente a cada matéria. Consegui montar quadros de

estudos em que dividia os hordrios de estudo para cada matéria” (ESTUDANTE B).

Os temas abordados eram compativeis com o que nds precisdvamos para se
adaptar melhor com a rotina que o IFSC imp&e. Eram temas que, com a
participagdo dos organizadores e dos alunos, nos auxiliavam bastante
(ESTUDANTE D); [...] ajuda muito os alunos ainda ndo acostumados com o
novo ritmo (ESTUDANTE F).
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Mesmo considerando a inegavel contribuicao do planejamento para a atividade de estudo, a
fala dos estudantes pode indicar um novo cendrio na Educac¢do Técnica de Nivel Médio: a nova
roupagem da pedagogia tecnicista na atualidade (LIBANEO, 1990; SAVIANI, 2007).

O tecnicismo se apresenta, hoje, sob a forma de uma “teoria da
responsabilizacdo”, meritocratica e gerencialista, onde se propde a mesma
racionalidade técnica de antes na forma de expectativas de aprendizagens
medidas em testes padronizados, com énfase nos processos de
gerenciamento. Denominamos esta formulagdo “neotecnicismo” [..]. No
centro, estd a ideia do controle dos processos, para garantir certos resultados

definidos a priori como “standards”, medidos em testes padronizados
(FREITAS, 2012, p. 383).

Os estudantes relataram, também, que ndo participaram de outras oficinas que abordassem a
tematica do jovem e o seu processo de estudo no ambito do Ensino Médio Técnico. Entretanto, quando

indagados se a metodologia adotada ao longo do projeto atendeu as expectativas, argumentaram:

Sim, ajudou a entrar no ritmo de estudos da instituicdo, tornando melhor o

aprendizado (ESTUDANTE A); Mais ou menos, mas isso é relativo, pois o

problema é em eu ndo conseguir me organizar ainda (ESTUDANTE B); Sim,

eles proporcionavam debates, assim podiamos trocar ideias sobre como

estudar de forma eficiente (ESTUDANTE C); Sim, aprendemos varias

maneiras de nos organizarmos com os estudos e com nossa carga hordéria

(ESTUDANTE D); Sim, pois deixou todos muito a vontade fazendo com

acontecesse um bom didlogo (ESTUDANTE E); Sim. Os temas propostos, o

circulo feito em sala de aula, com todos participando, as folhas/textos

falando sobre os devidos temas rendeu muita aprendizagem (ESTUDANTE F).

Partindo das respostas elencadas anteriormente, percebemos o forte predominio do

pensamento pragmatico, o que faz com que os participantes do projeto priorizem o

desenvolvimento adaptativo como trago caracteristico importante para suas aprendizagens.

Na contemporaneidade, assim como em outros momentos histdricos, permanecem as

notdveis reverbera¢bes do pensamento pragmatico nos saberes e fazeres da escola,
especialmente no Ensino Técnico de Nivel Médio.

Como resultado dessa interferéncia é possivel ver as especificidades no modo de se

perceber dos estudantes participantes do projeto, revelando como entendem sua insercdo na

escola e na sociedade, resultado do pensamento que a escola, sobretudo, nas sociedades

capitalistas, ajuda a desenvolver nos estudantes. Assim, ao focar no desenvolvimento do

pensamento empirico, a educacdo escolar pode atuar como instancia que fomenta o status
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quo vigente, podendo se afastar de uma perspectiva de escola humanizadora (SOUSA;
MENDES SOBRINHO, 2014).

Considerando a reflexdo colocada por Frigotto e Ciavatta (2003, p. 50), é facilmente
assimildvel do senso comum para o estudante que “[...] hoje, trabalho e trabalhador
produtivos estdo profundamente permeados pela ideia de que é aquele que faz, produz mais
rapidamente, tem qualidade ou é mais competente”. Tal concepgao resulta na ideia de que os
resultados produzidos por cada discente em seu processo de estudo, bem como o que cada
um conseguird em termos de riqueza futura, dependerd de seu mérito pessoal, de quanto
esforgo individual for empregado.

Contudo, segundo os estudos de Spricigo e Silva (2015), deve estar presente na
atividade de estudo o carater criativo e transformador. Para que os estudantes, em aula,
aprendam e dominem os conhecimentos do mundo sobre a base de uma verdadeira atividade
de estudo, é necessario apresentd-la da maneira correta. Mas qual é o sentido de
apresentacdo correta? Uma possivel reflexdo e resposta para esta questdo pode ser
encontrada nos estudos de Davidov (1988). O autor registra que o estudante assimila algo em
forma de atividade de estudo somente quando experimenta uma necessidade interna e um
motivo para a assimilacao, a qual deve ter carater criativo.

Davidov (1988) esclarece que a experimentacdo do estudo, a Unica que permite aos
escolares seguir a inter-relacao do conteudo interno e externo do material a assimilar, sempre
tem carater criativo. Por isso, é de fundamental importancia a formacado da necessidade da
atividade de estudo no estudante para o desenvolvimento de sua personalidade. Os
estudantes ndao podem realizar a transformacao criativa do material de estudo sem que sejam
movidos por necessidades, uma vez que ndo surgirdo perguntas pressionando, cujas respostas
s6 podem ser encontradas nas buscas dos segredos que se abrem ao processo de
experimentacao.

Nesse contexto de andlise, apresentamos a autoavaliacdao dos estudantes em relagado
as atividades desenvolvidas pelos mesmos durante o projeto. A Estudante A relata que “tive
uma boa integracdo com os demais alunos e percebi os problemas gerais dos alunos”. A

Estudante B argumenta: “pude tirar muito proveito das dicas e conversas que tivemos”
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registrando ainda:

Pude comparecer a todos os encontros. Quando tive oportunidades para
falar procurei sempre expressar minhas opinides. Foi muito bom expor meu
ponto de vista sobre os assuntos em discussdao e poder ouvir os outros
(especialmente alunos) relatando "aflicdes/preocupacdes/cansaco" que eu
também estava sentindo (ESTUDANTE B).

As incertezas dos estudantes quanto ao curso técnico “escolhido”, a instituicdo de
ensino e o futuro profissional permearam os relatos obtidos. Esse cenario é caracteristico dos
novos contornos sociais do modelo de reestruturagdao produtiva em que estamos inseridos,
ecoando na atmosfera social os enormes enxugamentos da forca de trabalho, as mutacdes no
processo produtivo e seu controle, com predominio da flexibilizacdo e desregulamentacdo dos
direitos sociais, a terceirizacdo e as novas formas de gestdo da forca de trabalho (ANTUNES,
2012).

Sobre as possiveis contribuicdes do projeto para a aprendizagem, os estudantes
destacaram o cronograma de estudos, a ajuda na organizagdo. O Estudante B pontuou que o
projeto foi importante, pois permitiu a ele identificar “[...] que ndo era apenas eu [ele] que
passava pelo sufoco” (ESTUDANTE B). Para outro estudante foi marcante no projeto o
momento de “[...] organizacdo de uma tabela com diferentes cores de acordo com o nivel de
dificuldade em determinada matéria”, enfatizando a importancia da organizacdo das matérias
escolares e do tempo para realiza-las, sabendo conciliar os compromissos, ter lazer e tempo
para descansar.

A Estudante E relembra que, durante as atividades do projeto,

[...] a maioria expressava seu ponto de vista/opinido, todos falavam e todos
escutavam, isso auxiliava também aos organizadores, pois eles tinham como
base o que nds faldvamos. Eu destacaria a discussdo que falava sobre
organizacdo nos estudos: saber relacionar o tempo com os compromissos,
fazer uma tabela, se organizar. Ter hordrio para lazer, para descanso, e claro,
para trabalho. E possivel parar, pensar e melhorar.

Relacionamos, a partir do exposto, uma apreensao que se afasta da questdo central do
gue é a atividade de estudo. A énfase no aspecto organizacional do processo pode obscurecer

a percepcao do porqué se estuda determinado conceito e n3ao outro, e quais as
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finalidades/implicagbes para o seu pensar e agir no mundo. O entendimento indica a
necessidade de o estudante descobrir a razao pela qual estuda. Um dos desafios atuais para a
escolarizacdo seria pensar “[...] quais sdo os motivos sociais da atividade de estudo em nossa
sociedade e quais deles guardam relagdo com os motivos humano/genéricos, universais”
(ASBAHR; SOUZA, 2014, p. 271), a fim de que a atividade ndo se torne meramente adaptativa
e reprodutiva.

Grande parte dos estudantes cria a representacdo de que os anos de escolarizacao
estdo diretamente relacionados a ascensao social, ser alguém na vida, o passaporte para um
futuro melhor. Esses jovens procuram melhores condicdes sociais pelo caminho da educacao.
No cerne da representacdo que delega a escola o poder pela conquista de um status social
privilegiado, é fundamental levar em conta o peso que se busca atribuir, hoje, a educacao,
colocando-a na condicdo de responsavel pelo crescimento econdmico e social. “[...] Passados
os tempos da exaltacdo da teoria do capital humano, convive-se atualmente com sua
retomada, acrescida, agora, de elementos compativeis com uma visdo de modernidade e de
globalizacdao” (FRANCO; NOVAES, 2001, p. 179).

Por fim, quando perguntados se consideram importante novas ofertas/edi¢cdes do

projeto O Jovem e a Atividade de Estudo, os registros a seguir indicam:

Sim, pois considero este essencial para alunos ingressantes, para que os
mesmos possam melhor se adaptar a instituicao e evitar problemas futuros
(ESTUDANTE A).

Sim, principalmente para os primeiros anos porque ter essa orientagdo nos
primeiros meses de aula ajuda e muito a pessoa a se organizar com 0s
estudos, perceber o que é importante ou ndo, como separar o seu tempo
para que consiga fazer tudo o que tem. Acho muito importante essas
conversas ja que quando o discente chega, ainda estd meio assustado com o
ritmo do colégio (ESTUDANTE B).

Sim, pois o projeto serviu para mostrar que eu ndo estou sozinho e também
achar uma direc¢do para aqueles que estdo perdidos (ESTUDANTE C).

Muito porque tem estudantes que ficam perdidos quando entram na
instituicdo e a oficina ajuda muito com as dicas de organizacdo (ESTUDANTE
D).

Sim, com certeza. Acredito que todos os alunos do primeiro ano passam por
esse processo de adaptacdo, é uma grande mudanca. Por isso, penso que
seria muito importante dar continuidade a este projeto. Sugiro também a
retomada de alguns encontros com o pessoal "veterano" do projeto,
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encontros com alunos do segundo ano, e até, se possivel, do terceiro. Todos
os anos tém suas dificuldades, seria interessante poder expor novamente as
ideias (ESTUDANTE E).

Percebemos a fung¢do adaptativa como algo naturalizado pelo estudante, revelando a
sua necessidade em se enquadrar as normas da instituicdo, bem como a nova realidade do
Ensino Médio Técnico. Porém, quando ndo conseguem, hd um intenso processo de sofrimento,
0 que, na maioria das vezes, provoca a descontinuidade do percurso académico. Tal
constatacao reforca nossa preocupacdo para que o projeto desenvolvido ndo seja encarado
como uma agao de “ajuste” do estudante, sinalizando que é preciso aten¢do constante para
que tal légica ndo seja disseminada.

Porém, é forte a cultura do mérito e exigéncia por resultados mensurdveis,
considerando o compromisso e a preocupacdo com o perfil profissional do egresso para o
atendimento das demandas do “mercado” de trabalho, bem como a rela¢do da instituicdo com
os arranjos produtivos locais. Tal constatacdo indica os entraves que permeiam a retdrica em
prol de uma formacdo profissional de qualidade, com prevaléncia dos interesses estritos do
“mercado” em detrimento de uma “[...] formacdo de cardter emancipatéria dirigida aos
jovens” (SALES: VASCONCELQS, 2016, p. 79). As autoras registram, ainda, que, de modo geral,
os estudantes mais pobres do Brasil tém mais chances de vir a ocupar as vagas de trabalho
mais precarias. E, com o inicio precoce no trabalho, acabam preenchendo as vagas de menor
remuneracao. O oposto parece acontecer com os estudantes com maior poder aquisitivo, os
guais, em sua maioria, tém meios para sustentar o “6cio”, prolongando sua escolaridade e

adiando o ingresso no mundo do trabalho.
Consideragoes Finais

Compreendemos que a atividade de estudo é sempre orientada por uma necessidade
de ordem pratica material ou do pensamento, ou seja, é orientada por um motivo, tendo em
vista um objetivo, e é realizada segundo um conjunto de acBes e operacdes. Os motivos e as
necessidades, por sua vez, constituem uma unidade, enquanto as acdes e operacdes

permitem execucdo da atividade (DAVIDOV, 1987, 1988).
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Assim, o planejamento da atividade de estudo pelo jovem envolve a organizacdo do
processo didatico/educativo que se realiza sobre a base da necessidade dos proéprios
estudantes. Sem tal necessidade como componente fundamental, a atividade de estudo nao
pode existir, o que requer, na contemporaneidade, uma discussao especial sobre a questao
de como “educar” esta necessidade.

No presente artigo, procuramos analisar alguns subsidios tedricos e metodoldgicos a
partir de uma atividade orientada em todas as suas etapas em que os estudantes tiveram a
oportunidade de se tornarem protagonistas de sua aprendizagem. O desenvolvimento do

AV

projeto permitiu que o jovem pudesse pensar no “porqué”, no “para qué” (motivos e
finalidades), no “o qué” (conteudos) e no “como” (método) se aprende e se estuda. Todas
essas contribuicdes levam a pensar que é importante que a atividade de aprendizagem dos
estudantes ndo seja mais planificada, orientada e avaliada para ser uma tarefa mecanica que
visa a memorizacdo de informacgdes desconectadas da realidade social na qual estdo inseridos,
uma vez que os alunos interpretam e significam o que aprendem com base em seus
conhecimentos prévios e em sua situacdo social concreta, o que constitui apropriacdes
decorrentes das multiplas realidades sociais das quais fazem parte.

No inicio das oficinas promovemos um didlogo com os educandos, partindo da
exposicao da realidade empirica do espaco escolar com a qual estavam tendo os primeiros
contatos, visto que participaram do projeto apenas estudantes dos primeiros anos do Ensino
Médio Técnico dos cursos de Mecatrénica, Quimica e EdificacOes, provenientes de diferentes
escolas de ensino fundamental da regido do extremo sul de Santa Catarina.

Percebemos, a partir das colocagbes dos estudantes, suas angustias, anseios,
dificuldades com a estruturacdo das disciplinas, cansaco fisico/mental/emocional, falta de
concentracao, desanimo, monotonia. Além disso, foi possivel inferir a forte pressao sentida
pelos discentes no intuito de alcancarem resultados e aprovac¢do, como também problemas
ao lidarem com o numero excessivo de informac¢des a que tém acesso a cada matéria
trabalhada no novo ambiente escolar.

Considerando as propostas colocadas pelos educandos, refletimos detidamente sobre

os motivos que fundamentam a atividade de estudo; a importancia e o significado que damos
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ao ato de estudar; qual o sentido é dado a esta atividade e a necessidade de se repensar o
papel da escola. No projeto, houve também um didlogo sobre a inegdvel necessidade de
organizacdo para construcdo de uma prdxis de estudo significativa, baseando-se em um
planejamento sistematico sobre as principais atividades e compromissos dos estudantes em
relacdo aos seus percursos académicos.

Apreendemos, porém, que o viés metodoldgico sobre o “como estudar” pode ser tanto
funcional ao sistema reprodutivo da escola enquanto agéncia adaptadora de individuos, assim
como abrir aos estudantes novos horizontes de vida que alarguem seu entendimento da
realidade social e histdrica. Isso dependerd das condicdes em que esse trabalho é realizado e
de um conjunto de fatores associados ao ato formativo como a aderéncia dos estudantes a
proposta de insercdo social subordinada a légica da sociedade capitalista ou, o vislumbre do
caradter da possibilidade de individuacdo do sujeito social na construcdo de uma nova
organizacgao coletiva, mais humana e justa (BERNARDIM; SILVA, 2016).

Mesmo considerando a inegavel contribuicdo do planejamento para a atividade de
estudo, a fala dos estudantes indicou-nos uma realidade na Educacao Técnica de Nivel Médio:
a nova roupagem da pedagogia tecnicista na atualidade, articulada com uma educacdo que
atenda as demandas da economia moderna, altamente competitiva, fortemente centrada nas
expectativas de aprendizagem e responsabilizacdo estudantil quanto ao cumprimento de
resultados satisfatdrios que atendam os anseios da sociedade contemporanea. Tal constatacao
incita-nos a pensar que a formacdao escolar que segue o modelo tecnicista ocorre em
detrimento de uma escola que desenvolve os saberes profissionais do estudante para dominio
de um conjunto de saberes/fazeres emancipatdrios. Almejamos, entdo, uma formagdo que
seja pautada na capacidade de analisar, problematizar e contextualizar a realidade na qual estd

inserido.
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PROJETO AUTONOMIA DO SABER NA EPG DORIVAL CAYMMI:
NOVOS CAMINHOS NA EJA
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia do Projeto
Autonomia do Saber na Escola da Prefeitura de Guarulhos (EPG) Dorival Caymmi
no ano de 2015, na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, EJA. Esta
experiéncia teve como procedimento fundamental o didlogo democrdtico e
continuo, realizado por meio de assembleias entre outros métodos participativos
e colaborativos, contando com a acdo da gestdo, da equipe docente e dos
discentes. Ainda que inicial e em execucdo, o projeto impactou nos processos de
ensino-aprendizagem, no modo de planejar curriculo e na evasao dos educandos,
apontando um caminho mais participativo na consecucdo dos objetivos da escola.

Palavras-chave: EJA. Ensino. Aprendizagem. Curriculo.

PROJECT AUTONOMY OF KNOWLEDGE IN EPG DORIVAL CAYMMI: NEW
WAYS IN THE EJA

ABSTRACT: This study aims to report the experience of Knowing the Autonomy
Project in the School of Guarulhos City, EPG, Dorival Caymmi in the year 2015, with
the Youth and Adult Education modality, EJA. This experience had as fundamental
procedure the democratic and continuous dialogue, carried out through
assemblies among other participatory and collaborative methods, counting on the
action of the management, the teaching staff and the students. Although initially
and in execution, the project had an impact on the teaching-learning processes,
curriculum planning and student evasion, pointing to a more participatory way of
achieving the school's objectives.

Keywords: Youth and Adult Education. Teaching. Learning. Curriculum.
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PROYECTO AUTONOMIA DEL SABER EN LA EPG DORIVAL CAYMMI:
NUEVOS CAMINOS EN LA EJA

RESUMEN: E| presente trabajo tiene como objetivo relatar la experiencia del
Proyecto Autonomia del Saber en la Escuela del Ayuntamiento de Guarulhos, EPG,
Dorival Caymmi en el afio 2015, en la modalidad Educaciéon de Jévenes y Adultos,
EJA. Esta experiencia tuvo como procedimiento fundamental el didlogo
democratico y continuo, realizado por medio de asambleas entre otros métodos
participativos y colaborativos, con la accidon de la gestion, del equipo docente y de
los alumnos. A pesar de que inicial y en ejecucién, el proyecto impactd en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, en el modo de planear el curriculo y en la
evasion de los estudiantes, apuntando un camino mads participativo en la
consecucion de los objetivos de la escuela.

Palabras clave: Educacion de Jévenes y Adultos. Enseflanza. Aprendizaje.
Curriculo.

Introdugao

A modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos, EJA, desperta muitas atencdes,
desde gestores e professores, até pesquisadores de ensino e burocratas do Estado. Ao
mergulhar fundo no cotidiano escolar dos adultos que frequentam bancos escolares, os
desafios parecem cumulativos: falta de professores, falta de estrutura condizente, auséncia
de um projeto pedagdgico atraente e a evasao escolar.

Em Guarulhos, ndo é diferente. Entre tantos, centramos nossa atencao em dois
desafios quase que permanentes para professores que atuam na Educac¢dao de Jovens e
Adultos no municipio: o primeiro, a evasao escolar comum em muitas redes de ensino que
atendem a EJA; e a segunda, o processo de ensino e aprendizagem que por vezes se assemelha
as falidas experiéncias anteriores dos educandos.

Mesmo com a caréncia de estudos especificos, a experiéncia no cotidiano escolar nos
apresenta muitos motivos para a evasdo: a situacdo de vulnerabilidade social, seja devido a
questdes de trabalho, de saude e de violéncia doméstica. A falta de oferta de escolas com
ensino de qualidade, levando os educandos a se afastarem de seus estudos, cria uma série de

bloqueios e insegurancas a seu desenvolvimento educacional.
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No entanto, surge o desafio de superar a heranga de anos e anos de ensino tradicional,
sustentada por praticas que nao consideram o educando como sujeito da aprendizagem,
tampouco a escola como espaco para a interacdo e a vivéncia da autonomia e da liberdade.
Finalmente, calcada na transmissao de conteido ou naquilo que o educador Paulo Freire
asseverou: a “educacdo bancaria”.

Nesse sentido, este trabalho busca fazer o relato das iniciativas tomadas por nossa
escola, a EPG Dorival Caymmi, no sentido de buscar uma pratica pedagégica mais democratica
com o objetivo de enfrentar o problema da evasdo. Sob influéncia e estimulo do Projeto
Autonomia do Saber, proposta da Prefeitura Municipal de Guarulhos, que traz no seu bojo a
ideia de escola democrdtica, buscamos iniciar este processo de transformacdo da nossa
unidade.

Promoveremos um embrionario levantamento de teorias que embasem nossa pratica,
detalharemos o que é o PAS, suas prerrogativas e desejos. Demonstraremos nossas primeiras
medidas enquanto comunidade escolar para combater o crénico problema da evasao escolar,
procurando superar um modelo de ensino mais tradicional.

Por fim, moderadamente, traremos impressdes colhidas nesses primeiros anos de
trabalho. Entendemos que essa experiéncia pode ser ampliada para outras escolas da rede de

Guarulhos.
Escola Tradicional x Escola Democratica: mudando paradigmas

Uma preocupacao inicial é tentar definir como concebemos a nossa pratica de ensino.
De certa maneira, nos identificamos em um campo da Pedagogia Emancipatdria ou
Sociocultural em que a criagdo de um espaco de aprendizagem no qual o estudante possa ver
o encontro do ensino formal a seus conhecimentos e habilidades, adquiridos ao longo da vida,
uma escola democratica onde a verticalidade fique cada vez menos significativa, valorizando
a troca horizontal de experiéncias e o crescimento exponencial de todos os envolvidos, logo,
o didlogo é a esséncia da acdo revolucionaria (FREIRE, 1981). Em contraponto a uma pedagogia
mais tradicional, em que o educando conhece a realidade por meio de contelddos transmitidos

ou instruidos pela escola, a partir de uma relacdo verticalizada (MIZUKAMI, 2007).
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Uma das dificuldades que encontramos em nossa escola é o desafio da mudanga. Os
estudantes acostumados com um ensino pautado em conteldos e por um processo em que
entende o professor com a funcdo de “transmissor” culmina na necessidade de se pensar
acOes que permitam aventar propostas educacionais mais democraticas e diversificadas. Para
Imberndn (2004), a instituicdo que educa deve deixar de ser “ um lugar” exclusivo em que se
aprende apenas o basico (as quatro operagdes, socializagdo, uma profissao) e se reproduz o
conhecimento dominante, para assumir que precisa ser também uma manifestacdo de vida
em toda sua complexidade, em toda sua rede de relagcdes e dispositivos com uma
comunidade. Concordando com o autor, acreditamos que sera possivel revelar um modo
institucional de conhecer e de ensinar o mundo e todas as suas manifestagdes.

Foi observada também, dentro de nosso contexto, a considerdvel importancia dada as
disciplinas especificas, como Portugués e Matematica, e o pouco valor as demais disciplinas.
O que aventamos como hipdtese é que uma parte dos estudantes da nossa instituicdo tem
como membdria de escola um modelo de ensino calcado sob o que é conhecido como ideario
pedagdgico tradicional, ou, simplesmente, ensino tradicional, do qual, inclusive, muitos
passaram e sairam.

No entanto, nossa sociedade, em perspectiva das rela¢gdes, da cultura e da
disseminacdo de informacdo e conhecimento, mudou muito, indo ao encontro da necessidade
de que se constituam e sejam promovidos novos modelos educacionais, que sejam mais
coerentes com o atual mundo em que vivemos, de modo a erradicar a exclusdo do contexto
escolar, conforme ocorreu pela concep¢do educacional tradicional, que, por muito tempo,
aprofundou este estigma. Nesse sentido, a escola possui um importante, um relevante papel
como ponte para essa sociedade, a partir do momento em que ajusta sua identidade e sua
proposta a esta finalidade. A proposta de escola democratica pretende convergir a ideia de
um curriculo atento as necessidades e dialogando de maneira permanente com a realidade
escolar, assim como promover a inser¢ao do educando nos processos decisorios da escola.

A necessidade de repensar o curriculo perpassa por algumas convic¢des importantes:
primeiro, o curriculo é cultura e em processo permanente de transformacao. Segundo, possui

intencionalidade, ndo sendo atemporal. E emergente de relagdes construidas historicamente
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e por questdes prdprias do seu tempo, sendo essencial o papel dos educandos na sua
elaboracao (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Entendemos Escola Democrdtica como aquela que se orienta por uma pedagogia
libertaria, em que a liberdade e a autonomia sdo valores que superam as relagdes autoritarias
do modelo educacional tradicional. Nesse sentido, uma escola democratica se caracteriza
principalmente pelos principios e praticas que se propde a defender.

Construir uma educacdo democratica é possivel, mas este processo nao esta livre de
conflitos. As experiéncias descritas por Michel Apple e James Beane, em Escolas Democrdticas,
demonstram que a luta permanente de escolas para conseguirem criar uma vivéncia
progressista e democratica, ndo é favorecida pela ideologia e pelo sistema dominante. Pelo
contrdrio, pressionadas a todo o momento, as escolas que se pretendem democrdticas

encontram muitas resisténcias, conforme Apple e Beane (1997, p. 25, grifos do autor)

Os que estdo comprometidos com a educacdo democratica veem-se muitas
vezes numa posicdo de conflito com as tradicGes dominantes da escola.
Praticamente a toda hora suas ideias e esforcos podem se deparar com
resisténcia tanto daqueles que se beneficiam com as desigualdades das
escolas quanto daqueles mais interessados na eficiéncia no poder
hierdrquico do que no dificil trabalho de transformar as escolas de alto a
baixo. As frustragGes envolvidas na criagdao de escolas democraticas sé sao
excedidas pela tarefa mais ambiciosa de manté-las mediante as correntes
antidemocraticas da opinido publica e da politica educacional. Mas os
educadores democraticos entendem que a democracia ndo representa um
“estado ideal” definido com o entusiasmo e a espera de ser alcangado. Uma
experiéncia democratica se constréi mais por meio de seus esforgos
continuos de fazer a diferenca. O empreendimento ndo é nada fécil; é cheio
de contradicoes, conflitos e controvérsias. Como diz o velho provérbio: “Sao
dez milhas para entrar na floresta, e sdo dez milhas para sair”.

Dessa maneira, urge a criacdo de uma escola onde a voz dos estudantes seja ouvida,
seja valorizada, fortalecida e, em vista de todos estes fatores, incentivada. A escola tem de ser
significativa na medida em que os estudantes encontrem forgas para ndo desistirem de seus
estudos ao longo dos dias letivos, agregando significacdo ao ato de estudar. Essa escola sé
pode ser construida em um ambiente de Autonomia, permeada pelo didlogo, que é o alicerce
do ambiente democratico por exceléncia, o elo entre os interesses das partes na construcdo

deste novo modelo educacional. A ac¢do, a reflexdo, a inovacdo e a avaliacdo sdo processos
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gue, em continuidade, tornam-se catalisadores de mudangas.

Em mente dessas perspectivas, o Projeto Autonomia do Saber atende a essa
necessidade, no ambito educacional e, sob a 6tica da transformagdo e da emancipagao social
da EJA, possibilita a constru¢ao desse modelo, desse curriculo, e dessas escolas entendidos
como uma ponte real para os reais desafios da sociedade em que vivemos (SACRISTAN, 2000).
De maneira geral, recorremos a duas importantes referéncias legais: as Diretrizes Curriculares
Nacionais na modalidade EJA (BRASIL, 2013), que preconiza a flexibilidade do curriculo e do
tempo e espaco escolar, e o Quadro de Saberes Necessarios, documento local (GUARULHOS,
2011), que estabelece como um dos aspectos importantes para a pratica pedagdgica a busca
de um ambiente que proporcione ao educando uma aprendizagem calcada na autonomia e
na liberdade.

Colocados esses termos, entendemos por autonomia a liberdade para atuar segundo
o compasso das necessidades de aprendizagem, construindo o curriculo em conjunto,
contemplando a comunidade escolar, com a participacdo de todos em concordancia com
Paulo Freire, que entende a autonomia em vista das parcerias, do didlogo, com vista a
liberdade culminando na busca constante pelo conhecimento. Por fim, recorrendo sempre a
Paulo Freire (2011), o professor tem o dever de respeitar a dignidade do educando, sua
autonomia, sua identidade em processo, e isto exige uma reflexdo permanente sobre a

pratica.
Praticas e Tentativas: transformando a escola

Desse modo, duas metodologias foram a base para se pensar essa mudanc¢a no
panorama da relagao tradicional entre ensino e aprendizagem, com marcante inspiracdao na
experiéncia que, nos termos de autonomia freireanos, aconteceu (e acontece até hoje) na
Escola da Prefeitura de Guarulhos, EPG Gabriela Mistral: a Assembleia, o primeiro momento
em que as necessidades dos estudantes foram identificadas, possibilitando a criacdo da
proposta para atendé-las; posteriormente, o Cardapio Pedagdgico, ferramenta pela qual os
professores expunham suas aulas em um cartaz na entrada da escola, de maneira que os

estudantes pudessem ter autonomia, com base no conceito de liberdade defendida por Freire
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(2011) para escolher a qual aula assistir. Esses dois métodos foram ampla e integralmente
utilizados na EPG Dorival Caymmi, a fim de que a comunidade escolar fosse introduzida nesse
modelo.

No entanto, temos a consciéncia de que toda mudanca é traumatica e gera muitos
conflitos, pois como diria Paulo Freire, mudar é dificil, mas é possivel. Assim, tal método gerou
na equipe escolar muitos questionamentos, inclusive sobre o comportamento diante de uma
guebra de modelos tradicionais historicamente consolidados, fato que ndo nos possibilitava
prever o real impacto que essas medidas teriam em nossa escola. Nesse sentido, este trabalho
busca fazer o relato das iniciativas tomadas dentro de todo o processo de transformacao
sofrido por nossa escola na proposta do Projeto Autonomia do Saber, de modo que possamos
refletir sobre a ampliacdo da experiéncia em outras Unidades Escolares, no que concerne a

busca pela autonomia e liberdade de seus educandos.

Assembleia: reconhecendo a voz dos estudantes

As Assembleias foram realizadas com a reunido de equipe gestora, professores e
educandos no patio da escola Dorival Caymmi. Nesse momento, os educandos tiveram um
espacgo propicio ao didlogo, quando puderam expor suas ansias, inquietacdes, opinides e
desejos quanto as necessidades de aprendizagem e gestdo do espaco escolar. Para Joseph
Puig (2000), a assembleia é o momento em que o coletivo pode se reunir para tomar
consciéncia daquilo que é necessario e oportuno na escola, pois “é um momento organizado
para que educandos e educandas, professores e professoras possam falar das questdes que
Ihes parecam pertinentes para melhorar o trabalho e a convivéncia escolar” (p. 34).

Conforme o desenrolar do Projeto, as Assembleias ocorreram em média uma vez por
més, ou, conforme a necessidade. Assim, antes de realizarmos qualquer mudanca significativa
na forma como as aulas aconteciam, os estudantes eram devidamente avisados e consultados
e, posteriormente, ouvidos, a fim de que pudéssemos tracar um panorama, mediante
avaliacdo qualitativa em relacdo a de que maneira nossas a¢cées impactaram os educandos.

Em consonancia a essas acdes, para a pesquisadora Ana Paula Pedro (2010), a escola

deve criar uma tradicdo de convivéncia democratica, promovendo o funcionamento de légicas
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democraticas ao nivel da relagdo educativa e pedagdgica, e mesmo a consolidagdo do
associativismo estudantil, investindo fortemente na sua gestdo democratica, valorizando a
participacdo dos educandos nas decisGes e acdes relacionadas com a planificacdo, atuacdo e
avaliagcdo das atividades que nela se desenvolvem, como principio da democracia. Desse
modo, em um primeiro momento, observou-se que poucos educandos se sentiam
encorajados a participar da assembleia, deste modo, tornou-se dificil identificar qual o real
interesse de aprendizagem, bem como qual seria a postura dos educandos, que acabavam por
seguir alguns poucos que eram mais encorajados a se manifestar nesses momentos, sem ao
mMenos se expressar a respeito.

No entanto, é relevante perceber que a escola democratica se constrdi através do
tempo, trata-se de uma cultura a ser implantada. Por via disso, os debates possibilitam a
politizacdo dos educandos, assim como, via sua continuidade, encorajando-os a formularem
opinides e a se posicionarem, defendendo-as. A constru¢ao do Projeto Autonomia do Saber
em nossa escola se baseia no didlogo, logo, a Assembleia serve como mecanismo para manter

este didlogo com os estudantes frequentemente.
Tema Gerador: base para o trabalho multidisciplinar

Dentro de uma escola que trata a autonomia como principio, ndo basta apenas que os
educandos expressem seus anseios e necessidades de aprendizagem. Os professores precisam
também apresentar suas propostas, defender suas ideias e, ainda, estar atentos as falas dos
estudantes. O processo de didlogo é o caminhar necessario em busca da dialogicidade em que
despojados de preconceitos e medos, professores e estudantes definem um trajeto comum
na escola, pois conforme Freire (2011), “o didlogo se imp&e como caminho pelo qual os
homens ganham significacdes enquanto homens”.

Para além, é necessdrio aproximar os conteudos da realidade dos estudantes,
acreditando na possibilidade de construir sujeitos plenos da aprendizagem. Por isso
emprestamos aqui o conceito de tema gerador sob influéncia de Paulo Freire.

Circunscrevendo o tema gerador no arco de uma praxis educativa, tentamos construir

nexos que fizessem sentido para o nosso cotidiano de escola formal. Nesse contexto, a

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 440- 457, maio. - ago., 2018 447
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.309



E’j ARG M ENTOS PROJETO AUTONOMIA DO SABER NA EPG DORIVAL CAYMMI: NOVOS CAMINHOS NA EJA

STA DE EDUCA C.;\C“ DA UNIVAS

10

T. C. GUERRA E M. V. DE M. OLIVEIRA

o

EV

discussdao entre docentes, coordenacdo pedagdgica e gestdo foram calorosas. Entendemos
tema gerador como praticas que “aludem a necessidade de a pratica educacional estabelecer
relacdes entre realidades e conhecimentos, parametrizados pelo contexto sécio histérico,
referéncia inerente ao processo de aprendizagem” (SILVA, 2007, p. 20).

Nesses espacos, os profissionais colocam suas ideias e estudos em pauta, trazem
conhecimento a seus pares sobre suas acdes e propostas, tomam decisdes e apontam
direcionamento e formulam estratégias e planos de acdo. Concomitantemente, procuram
fazer um processo de escuta com os estudantes, privilegiando a indicacdo das necessidades,
emaranhado aos interesses expressos nas plendrias e assembleias de classes.

Tomando por base as questdes discutidas em assembleias, os temas geradores eram
elencados nos HA, direcionando todos os assuntos trabalhados pelos professores em sala de
aula, com as especificidades inerentes aos saberes: Cddigos e Linguagens, Linguagens
Matematicas, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Com base nessa abordagem, o
primeiro tema gerador foi desigualdade social. A partir disso, os temas subsequentes eram
sugeridos e votados mediante debates com participacdo dos educandos. Os professores, com

base em sua disciplina, sdo responsaveis por trabalhar esses temas em suas aulas.
Cardapio: autonomia para construir seu caminho de aprendizagem

Apds a definicdo dos temas geradores, pensamos maneiras de construir um itinerario
de aprendizagem. A coordenadora pedagodgica recolheu o plano de aula de cada professor e
afixou um quadro no patio com a sequéncia de aprendizagem que seria ofertada ao longo da
semana a respeito de determinado tema. Assim, procuramos construir uma pratica em que o
educando escolhesse dois blocos de aulas, de 1h30 cada, diariamente, segundo suas
necessidades dentre as sequéncias didaticas disponiveis no dia.

Foi uma mudang¢a de paradigma, pois era necessaria uma atitude diferente dos
educandos: em vez de aguardar em sala, ele precisava fazer uma escolha no dia. A mudancga
foi inclusive para os professores, pois ndo sabiamos ao certo quantos iriam para a sala, sendo
a frequéncia uma ferramenta de avaliacdo as mudancas necessdrias nos planejamentos de

aula.
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Como exemplo detalhado, vivenciamos uma rica experiéncia de como ter aulas com
muitos educandos frequentes, assim como aulas sem educandos. Como exemplo, trazemos a
baila duas aulas realizadas com base no tema Tecnologia — Carro e Biotecnologia.

Esperdvamos que o tema “Carro”, por ser um tépico fortemente ligado a bagagem
cultural dos estudantes, tivesse um qudérum grande. Entre nossas certezas, a curiosidade
deveria atrai-los em grande numero a essa aula. Para nossa surpresa, compareceram somente
oito educandos. Outrossim, na aula de “Biotecnologia” compareceram 27 estudantes.
Perguntamos o porqué de nao se interessarem pela aula sobre “Carros”, e a resposta foi: “Eu
ndo tenho carro, por que iria nesta aula?”. Questionamos sobre por que tantos educandos
quiseram assistir a aula de Biotecnologia, eles responderam: “Ndo sabemos o que é
Biotecnologia?”.

Essas situacdes, geralmente, ndo ocorrem no modelo tradicional, pois os educandos
assistiriam as aulas mesmo que nao se interessassem por aquele assunto. Todavia, com a
oferta do Cardapio, o docente teve de ser sensivel ao interesse do educando e criativo para,
assim, poder conciliar o conhecimento formal a ser trabalhado as necessidades de
aprendizagem e os saberes prévios, gerando demanda aos diversos temas ofertados,

vivenciando, enfim, a passagem descrita por Paulo Freire na Pedagogia da Autonomia

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor, ou mais amplamente, a
escola, o dever de ndao sé respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os da classe populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também , como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino de conteudos (FREIRE, 2011, p. 15).

No entanto, conforme colocado anteriormente, toda mudanca gera conflitos e nunca
poderemos saber sequer mensurar ao certo como sera a reacao dos estudantes, diante das
mudancas. Assim sendo uma dificuldade bastante significativa que ocorreu com a proposta
descrita foi com relagdo a sequéncia didatica dos assuntos desenvolvidos nas aulas, pois com
previsdo de duragao - 1h30 - ndo havia, em muitas oportunidades, tempo para se contemplar
as exigéncias dos assuntos.

Ao mesmo tempo em que isso ocorria, alguns professores passaram a observar que os
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educandos n3ao conseguiam se organizar, e nem respeitar orientagdes simples para que a
sequéncia diddtica acontecesse. Para remediar, em dado momento, tal problema,
anotavamos no cardapio a continuacdo daquela aula. No entanto, para sua surpresa, na aula
seguinte, muitos educandos que participaram da primeira aula acabavam nao comparecendo,
assim como alguns que ndo compareceram na primeira queriam fazer parte da segunda aula,
gerando uma série de dificuldades de desenvolvimento do assunto.

Essa situacdo dificultava um itinerario mais qualificado, tanto para os educandos que
perderam a primeira aula, quanto para os que tinham frequentado. Em geral, os educandos
ficavam muito frustrados, pois sentiam que ndo conseguiam aprender segundo esse modelo
e estavam muito confusos, principalmente em relagdo a contelddos que demandavam, com
maior urgéncia, uma sequéncia.

Diante dessa situacdo, a professora desenvolveu uma proposta para conseguir sanar o
problema. Durante certo periodo, ela organizou um grupo de educandos que participaria de
um bloco de aulas em sequéncia, que estavam previamente inscritos em uma lista, de maneira
que eles pudessem se fixar durante a semana, até que o objetivo do assunto fosse alcangado.
Com isso, ela conseguiu resultados bastante positivos. De acordo com relato de uma
estudante, ao ser exposta varias vezes ao mesmo assunto, no inicio da abordagem, ela nao foi
atingida, mas se passaram os dias, em vista da sequéncia didatica que previa atividades em
casa, ela conseguiu entender e resolver as questdes propostas pela professora. Por
conhecimento desse relato, ficou claro a equipe de docentes que os educandos precisam
permanecer certo tempo em contato com o mesmo saber, para, de fato, conseguir interioriza-
lo e, enfim, apropriar-se dele. Ao fim dessa analise, construimos um novo modelo que prevé
as sequéncias didaticas organizadas como Mddulo, no qual os educandos se inscreveriam em
uma sequéncia de aulas, e ndo em apenas uma.

Antes de realizarmos as inscri¢des, foi realizado um forte trabalho de diagndstico, para
gue os educandos pudessem perceber o nivel de aprendizagem em que se encontravam junto
aos professores, e, consequentemente, pudessem ser montados os Médulos, de acordo com
a expectativa de aprendizagem dos educandos. Essa sistemdtica de organizacao previa o

reagrupamento de alunos de acordo com as necessidades e potencialidades manifestadas.
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Ndo organizar grupos fixos, mas prever uma circula¢cdo organizada pelos médulos conforme
avaliacdo dos professores e de acordo com os educandos. Vale ressaltar o que preconiza o

artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao.

A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nado-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Com o Mddulo, foi possivel realizar o fechamento de cada assunto, na viabilidade de
diversas ferramentas, tais como simulados, trabalhos escritos e apresentagdes, além do fato
de que esta modalidade possibilita o avanco de uma turma modular para outra, segundo a
evolugdo ou o recesso de suas expectativas. Dessa maneira, tivemos resultados
surpreendentes, inclusive um educando que conseguiu a nota 475 no ENEM, em Matematica,

conseguindo isto ainda cursando o Ensino Fundamental Il.
Dupla Docéncia: quebrando a Pedagogia da Maganeta3

Visto que, no Projeto Autonomia do Saber, todos os professores trabalham com base
em um Tema Gerador, é comum vé-los discutir sobre como o assunto deve ser trabalhado
com os educandos, assim como sob que perspectiva - no caso, com base na area de
conhecimento de determinado docente. Em muitas oportunidades, os professores
observaram a necessidade de ministrar aulas de forma conjunta, pois os assuntos gerados
pelo Tema possibilitavam a intervencdo de dois docentes, ou mais, na sala de aula,
dinamizando o processo ensino-aprendizagem e oferecendo aos discentes, maior amplitude

sobre os assuntos e, claro, sobre o Tema em si.

3 Expressdo utilizada de modo informal que se refere & pratica de docentes que costumam agir de forma
indiferente e isolada dentro de suas salas de aulas, termo utilizado pelos professores Ana Bocchini e Braz
Nogueira. Para mais informacgdes: <http://anabocchini.blogspot.com.br/2017/02/a-pedagogia-da-macaneta-e-
pedagogia-da.html>. Acesso em 18 de abr. 2017.

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 440- 457, maio. - ago., 2018 451
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.309



7
)

"1 ARGUMENTOS PROJETO AUTONOMIA DO SABER NA EPG DORIVAL CAYMMI: NOVOS CAMINHOS NA EJA
F

rw’— E g T. C. GUERRA E M. V. DE M. OLIVEIRA

DE EDUCACAO DA UNIVAS

Assim, houve momentos em que o professor de Inglés fez Dupla Docéncia com o
professor de Portugués, a professora de Matematica com a de Artes, a de Geografia junto com
a de Alfabetizacdo. Desse modo, todos os professores tiveram a oportunidade de trabalhar
juntos, enriquecendo as experiéncias docentes.

No caso dos discentes, a acdo contou com bom aproveitamento, pois despertava seu
interesse. Foi observado maior compromisso dos professores com a aprendizagem dos
educandos, expressado na preocupagao em organizar e planejar as intervengdes conjuntas.
Na pratica, as aulas mais procuradas pelos educandos eram aquelas com dois ou mais
professores no mesmo momento, havendo implicacdo positiva na aprendizagem dos
educandos, além da diversidade de olhares docentes do mesmo assunto.

Para essa metodologia, o aproveitamento positivo verifica-se pela motivagao via
planejamento de aulas, com dinamismo e criatividade, via troca de experiéncia entre os pares
docentes, visto que muitos momentos em sala de aula sdo potencializados pela forte e
constante troca de experiéncias, configuradas nos pontos de vista complementares oriundos
desta troca. Como resultado, os professores conseguem atingir e alcancar educandos que,
talvez, sozinhos ndo obtivessem o mesmo resultado positivo.

A acdo de compartilhar traz tensGes para ambos os docentes, pois é a exposicao mais
intima e detalhada de suas crencas pedagdgicas, € o embate da proposta planejada para o
educando e sua concretizacao, assumindo riscos, realizagdes e fracassos no coletivo da turma
e com cada educando individualmente. Nesse contexto, cada um dos professores passa a fazer

a desconstrugao do seu modo de ser docente para construir o outro (TRAVERSINI et al., 2012).

Simulados: perdendo o medo de ser avaliado

Uma iniciativa que surgiu nos momentos de planejamento que chamou a atencao,
criando um movimento ndo usual a boa parte das escolas da rede publica, foi com relacdo a
uma avaliacdo que realizamos. Provas escritas como forma de estimular a aprendizagem é um

tabu para os docentes.

Querer usa-la como elemento motivador é uma contradicdo performativa,
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uma contradi¢do nos préprios termos, uma vez que a aprendizagem humana
é essencialmente uma pratica da liberdade; ora, diante da situacdo
constrangedora da avaliagdo autoritdria, o educando se fecha, bloqueando
sua capacidade de aprender (VASCONCELLOS, 1998, p. 47).

Mesmo com a desmotivacdo gerada por resultados negativos decorrentes de
avaliagdes quantitativas, foi identificado o interesse dos educandos em prestar concurso
publico. Ao ser transmitido o fato para o grupo, tendo em vista o viés qualitativo da avaliacao,
os professores elaboraram um simulado para concurso, com questdes objetivas abrangendo
todas as disciplinas, além de um conjunto de regras semelhante ao de um concurso publico -
hora de entrar, fazer a matricula, documentos, postura durante a prova etc.

Outra caracteristica que tornou o Simulado préoximo ao real foi a inscricdo, pois
somente os educandos interessados iriam fazer a prova, logo, ndo havia obrigatoriedade,
havendo inclusive limite de vagas para o Simulado (30 vagas), mais seis vagas em lista de
espera. Para nossa surpresa, 29 educandos quiseram fazer o Simulado, observando todas as
regras impostas pela situa¢ao, e, mesmo com essas limita¢des, todos os que participaram, e
mesmo alguns educandos que ndo participaram, quiseram que os Simulados ocorressem
sempre. Quando a prova nao foi utilizada como uma ferramenta de classificagdo e nem de
punicdo, pudemos perceber que os educandos ficaram abertos a participar dessas
experiéncias, pois quando uma iniciativa surge do didlogo aberto com os estudantes, a
participacdo faz-se significativa e os resultados surtem efeitos positivos além do esperado.

Dessa maneira, foi possivel, pelo levantamento de acertos e erros, perceber, em alguns
casos, as aulas que os educandos faltaram por n3ao conseguirem acertar as questdes
referentes a ela no Simulado, tendo em vista que as questées do Simulado foram obtidas com
base em aulas ministradas em determinado periodo. Essas mesmas provas foram utilizadas
para identificarmos a necessidade de aprimoramento dos métodos de ensino. As provas n3o
sao atribuidas notas, mas discutimos com os educandos o desempenho e tentamos entender
a suas dificuldades.

Em corroboracdo a esse relato, segundo Luckesi, a afericdo da aprendizagem
manifesta-se como um processo de compreensao dos avangos, limites e dificuldades que os

educandos estdo encontrando para atingir os objetivos do curso, disciplina ou atividade da
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qual estdo participando. A avaliagdo é, nesse contexto, um excelente mecanismo subsidiario

da condugdo da a¢dao” (LUCKESI, 2010).

Espaco Jovem: conflito de geragoes, lidando com interesses conflituosos

Em vista de todo o progresso observado dentro do Projeto Autonomia do Saber,
verificou-se, por parte de educandos adolescentes e jovens, assistidos pela EJA - na faixa etaria
entre 15 e 29 anos - um comportamento mais resistente, o que alcancou proporg¢des enormes.
Era de se esperar que, com a possibilidade de escolhas, os educandos optariam pelas aulas
motivados por suas necessidades de aprendizagem. A ideia era conforme Machado e
Rodrigues (2013) apresentaram: um novo espaco de aprendizagem, privilegiando os ritmos

préprios da juventude.

No que tange aos ritmos é importante dizer que ndo podemos unificar a sala,
as atividades, os conteddos, como se todos soubessem as mesmas coisas e
produzissem no mesmo ritmo. Ha niveis e ritmos de aprendizagem e
conhecimentos diferenciados na sala de aula, que demandam atividades em
niveis diferenciados, de forma a favorecer que os alunos avancem de um
nivel para outro (MACHADO; RODRIGUES, 2013, p. 70).

Na pratica, a escolha por interesse esteve longe de ser a verdade. Muitos educandos
escolhiam a aula por afinidade ao professor, ou simplesmente ndao queriam sair da sala, alguns
ndo queriam escolher, queriam que nés escolhéssemos por eles. Mas a situacdo mais critica
foi com relagdo a um grupo de jovens que simplesmente escolhia por afinidade (companhia)
aos colegas, e formando um grupo de educandos que entravam nas salas de aula sem
qualquer compromisso com os assuntos desenvolvidos nesses locais, sequer com a
aprendizagem. Isso gerou um conflito muito grande com os demais educandos, que, em
decorréncia disso, escolhiam as aulas em que esses jovens ndo estavam.

Muitos debates foram gerados, foram realizadas assembleias, buscamos
exaustivamente o didlogo com esses educandos. Diante disso, os professores tomaram a
iniciativa de criar um momento destinado a atender apenas a esse grupo de educandos, de

forma a ir de encontro com suas necessidades especificas, assim como para evitar conflito
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com os demais educandos. Essa iniciativa foi denominada Espago Jovem. Foi um trabalho
muito desgastante. No entanto, novamente, ocorreu algo inesperado; muitos desses
educandos comecaram a frequentar a escola na sexta-feira, dia em que ha3, tradicionalmente,
na EJA, baixo quérum, e no final do semestre, praticamente todos esses educandos tinham
problemas com faltas e, por isso, deveriam realizar trabalhos de compensacdao dessas
auséncias. O Espago Jovem foi o momento em que esses educandos tiveram o espaco e a
oportunidade necessarios a se dedicar a confeccdo desses trabalhos, formatados segundo
critérios obrigatérios, tais como capa, introducdo, desenvolvimento e conclusdo como
estruturas textuais, sendo essa ultima autoral.

Todos os educandos se dispuseram a realizar os citados trabalhos, assim conseguimos
qgue a maioria compensasse as faltas e continuassem seus estudos, sem sofrer prejuizos de
progressao. Foi um trabalho de longo prazo, mas que rendeu um portfélio de atividades que

futuramente transformou-se em um trabalho de pesquisa realizado pelos educandos.
Consideragoes Finais

Diante da experiéncia relatada, com o Projeto Autonomia do Saber, na EPG Dorival
Caymmi, ficou evidente que a autonomia pedagdgica, pautada pelo didlogo continuo entre
toda comunidade escolar, visando o desenvolvimento pleno dos educandos, possibilita uma
atuacao dinamica, criativa, participativa e reflexiva. Ao remodelar estruturas educacionais
consolidadas, podem-se gerar atitudes imprevisiveis e resultados inesperados. Uma equipe
aberta ao didlogo e disposta a superar barreiras que surgem ao longo do processo de
democratizacdo da escola pode propor iniciativas criativas e inovadoras, atendendo a
necessidades encontradas e construindo um modelo escolar inovador.

Essa proposta, consolidada nos termos do Projeto, transformou também os
profissionais envolvidos, que foram confrontados em seus paradigmas e ideologias, com seus
habitos profissionais, a se abrirem corajosamente, de modo a se reinventar e buscar, de todas
as formas, alcancar a aprendizagem, acolhendo os estudantes em suas necessidades
cognitivas. Longos embates e debates forjaram profissionais profundamente comprometidos

com a expectativa de enxergar e interpretar uma educacdo de qualidade, democratica e
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significativa, que esteja ao alcance dos estudantes, em contexto da escola publica e gratuita.

Corroborando essas informagdes, em dados estatisticos, foi observado um aumento
de estudantes que finalizaram o curso, nas séries e turmas de inscricdo, nos primeiro e
segundo semestres de 2015, com implantagdo do Projeto Autonomia do Saber, em 15 e 9 por
cento, respectivamente, fato comparado ao mesmo periodo, nos semestres letivos de 2014,
guando nado havia sido implantado o Projeto.

Em termos numéricos, considerados a data-limite - de consolida¢cdo do numero de
educandos por turma via sistema informatizado da Secretaria Municipal de Guarulhos da
Prefeitura de Guarulhos - de 30 de marco, nos anos de 2014 e 2015, e o ultimo dia letivo dos
semestres desses anos - calendario letivo da EJA na prefeitura de Guarulhos é semestral,
houve, no ano de 2014, 247 e 194 educandos matriculados, nos primeiro e segundo
semestres, sendo que 150 e 147 educandos finalizaram o curso - na devida turma/série, com
18 e 31 concluintes do Ensino Fundamental Il. Em 2015, na implanta¢ao do Projeto, houve a
inscricdo de 232 educandos no primeiro semestre, com 181 estudantes que finalizaram o
curso e 28 concluintes do Ensino Fundamental Il, e a inscricdao de 146 estudantes, com 142
que finalizaram o curso e 25 concluintes do Ensino Fundamental Il. Em concretude, portanto,
via as metodologias concretizadas pelo carater autbnomo, tanto por parte da equipe, quanto
por parte dos discentes, caracteristica mister do Projeto Autonomia do Saber, foi possivel
potencializar o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, conhecendo-os de forma
mais aprofundada, criando experiéncias especificas, revelando surpreendentes facetas dos
estudantes e, assim, confirmando nossas convic¢des sobre a necessidade de se trabalhar
propostas inovadoras de forma democratica. Dessa maneira, atribuimos aos esforgos dirigidos
ao conceito de - assim como as acoes - significacdo real da aprendizagem, incorporados por
cada um dos atores envolvidos na leitura e na interpretacao do Projeto Autonomia do Saber

por nossa EPG Dorival Caymmi.
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O TEXTIL NO ENSINO DE ARTE — CORPO E TRAMAS NO SABER
SENSIVEL

Daiane Figueiredo Rosenhein?

Maristani Polidori Zamperetti?

RESUMO: O texto discute o ensino de Artes Visuais a partir da Arte Téxtil, com o
objetivo de pensar a arte como poténcia expressiva, ao encontro de um saber
sensivel. Desde os primordios da civilizagcdo, os homens produziram fios com a |13
de ovelha para serem tecidos. Atualmente, a Arte Téxtil tem se ampliado com a
adicdo de novas materialidades contempordneas, provocando uma
(re)significacdo de sua producdo. A pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-acao, foi
realizada com alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental de escola publica, a
partir da necessidade de ampliacdo das experiéncias sensiveis proporcionadas as
criancas. O contato permitiu encontrar novos significados e configuracdes,
estimulando a capacidade criadora. Ressaltando a importancia das tramas, teias e
linhas para o ensino de arte, conclui-se que por meio da poética escolar sao
apresentadas possibilidades para o desenvolvimento da criatividade e da
sensibilidade por meio do ensino da Arte Téxtil.

Palavras-chave: Arte téxtil. Artes visuais. Ensino de arte. Saber sensivel.

THE TEXTILE IN ART TEACHING — BODIES AND WEFTS IN THE SENSITIVE
KNOWLEDGE

ABSTRACT: The text discusses the teaching of visual arts from the textile art,
aiming to think of art as an expressive power, to the encounter of a sensitive
knowledge. Since the dawn of civilization, men have produced yarns with sheep's
wool to be woven. Currently the textile art has expanded with the addition of new
contemporary materials, causing a (re) meaning of its production. The qualitative
research, of the type research-action, was carried out with students of the first
year of elementary school of public education, from the need to broaden the
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2 Graduada em Artes Visuais Licenciatura pela Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, Rio Grande do Sul, Brasil.
Docente da Universidade Federal de Pelotas. E-mail: daianefrosenhein@gmail.com
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sensitive experiences provided to children. The contact allowed to find new
meanings and configurations, stimulating the creative capacity. Emphasizing the
importance of the plots, webs and lines for the teaching of art, it is concluded that
through the school poetics are presented possibilities for the development of
creativity and sensitivity through the teaching of textile art.

Keywords: Textile art. Visual arts. Art teaching. Sensitive knowledge.

LA MATERIA TEXTIL EN LA ENSENANZA DEL ARTE - CUERPO Y TRAMAS EN EL
SABER SENSIBLE

RESUMEN: El texto discute la ensefianza de las artes visuales desde el arte textil,
con el objetivo de pensar el arte como poder expresivo, al encuentro de un
conocimiento sensible. Desde los albores de la civilizaciéon, los hombres han
producido hilados con lana de oveja para ser tejidas. Actualmente el arte textil se
ha expandido con la adicién de nuevos materiales contemporaneos, causando un
(re)significado de su produccion. La investigacion cualitativa, del tipo
investigacion-accién, se llevé a cabo con los estudiantes del primer afo de la
educacion primaria publica, de la necesidad de ampliar las experiencias sensibles
proporcionadas a los nifios. El contacto permitié encontrar nuevos significados y
configuraciones, estimulando la capacidad creativa. Destacando la importancia de
las tramas, telas y lineas para la ensefianza del arte, se concluye que por medio de
la escuela poética se presentan posibilidades para el desarrollo de la creatividad y
la sensibilidad a través de la ensefianza del arte textil.

Palabras clave: Arte textil. Artes visuales. Ensefianza de arte. Saber sensible.

As Tramas nas Vivéncias Cotidianas — um breve percurso no tempo e na arte

Costurar, tecer e bordar sempre foram minhas motiva¢des, desde a tenra infancia. Ao
recortar tecidos e costurar roupas para as bonecas, percebia e sentia que por meio da arte
ocorria uma relagao sensivel com as formas e matérias tradicionais, que se expandiam,
provocando-me sensagoes e percepcdes diversas.

Na graduacgdo em Artes Visuais — Licenciatura fui incentivada a continuar investindo e
pesquisando sobre as poéticas téxteis. A vontade de conhecer mais sobre a arte produzida
com tramas se tornou muito forte, principalmente ao visitar a exposicdao do artista brasileiro
José Leonilson Bezerra Dias (1957- 1993), Sob o Peso dos Meus Amores, na Fundacdo lberé

Camargo, em 2012. Durante a visita a exposicdo fiquei encantada com as obras de Leonilson,
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ocasionando-me uma experiéncia estética, cuja descricdo ndo caberia em palavras, nem
mesmo sua compreensao poderia se restringir a informagdes técnicas. A exposicdo me
despertou sensacdes que para outra pessoa poderiam passar despercebidas.

Posteriormente, as pesquisas sobre a Arte Téxtil se estenderam ao Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) em Artes e ao projeto de Especializacdo em Artes, terminalidade:
Ensino e Percursos Poéticos. Para tanto, realizei uma pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-
acdo junto aos meus alunos do 12 ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa-agdo é eminentemente participativa, democratica e visa contribuir para a
mudanca social, caracterizada por “[...] uma acdo por parte das pessoas implicadas no
problema sob observacdo” (THIOLLENT, 1992, p. 14-15). Assim, considerei ter exercido um
papel ativo na estrutura das relagdes em sala de aula com meus alunos, propiciando uma
modificacdo nas atividades desenvolvidas na disciplina de Artes Visuais, até aquele momento.

Ao pesquisar a Arte Téxtil e suas manifestacOes, percebi que as pessoas podem
encontrar inumeras formas de se relacionar sensivelmente com o mundo, na vivéncia com
experiéncias artisticas, exercitando sua imaginacdo e desenvolvendo, assim, uma
sensibilidade relacional ampla, consigo e com o mundo. Entendo a importancia de se conhecer
um pouco sobre o histérico da Arte Téxtil, com o objetivo de compreender suas manifestagdes
contemporaneas e escolares.

Desde os primérdios da civilizagdao, os homens produziram fios com a |3 de ovelha para
serem tecidos, e o levantamento dessa histéria é uma dificil tarefa devido a dificuldade de
conservacdo de tecidos. Caurio (1985) relata que a tecelagem se desenvolveu no Egito e nos
paises orientais, como China e Pérsia (atual Ird), por volta de 2.200 a.C. O fragmento mais
antigo foi encontrado em 1903, na tumba do farad Tutmés IV, medindo 15 cm x 3,5 cm, de
linho branco, com a reproduc¢ao de hierdglifos de Tutmés Il que havia vivido de 1503 a 1449
a.C.

Na Grécia antiga, séc. IV a.C., ha representacdes de mulheres tecendo em teares
verticais e tecidos com motivos livres, encontradas também na mitologia grega e romana em
tapecarias que relatam com detalhes a histéria mitoldgica, com fungdes religiosas e profanas
(CAURIO, 1985). Os tecidos egipcios mais significativos estdo nos séculos Il a V, na Arte Copta

greco-romana com motivos mitoldgicos, de cacgas a cavalo, de animais, geralmente executadas

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 458 - 480, maio. - ago., 2018 460
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.333



ARGUMENTOS O TEXTIL NO ENSINO DE ARTE — CORPO E TRAMAS NO SABER SENSIVEL
N\ [2)

@ Pus- Educacio
n o D.F. ROSENHEIN E M.P. ZAMPERETTI

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS

_—

em um unico tom de vermelho sobre fundo branco. No Cristianismo, a Arte Copta representa
motivos religiosos com varias cores de 13 usados em refinadas vestimentas e na decoragao
mural (CAURIO, 1985). No Oriente Médio, em 1200 a.C. tecia-se também com seda. A China
passou a superar na riqueza de roupas e cortinas.

Dessa forma, a producdo com fios e tramas vem se estabelecendo pelo mundo com
uma inumera variedade de formas, com os bordados e as costuras. Tornou-se, assim, uma
pratica principalmente feminina, de mulheres dedicadas ao cuidado da casa, passando a fazer
parte da cultura feminina, mesmo com a inser¢dao da mulher no mercado de trabalho, cultura
repassada pelas escolas de arte decorativa do século XIX (BAHIA, 2002).

A produgao com fios ndo recebeu valor no circuito da Arte, pelo motivo de estar ligada
constantemente a decoragdo de ambientes, assim, a Arte Téxtil foi considerada no circuito da
Arte, uma arte menor. No Modernismo, alguns paradigmas comecaram a ser quebrados,
revisando e redefinindo o fazer nas artes plasticas, com estilos que rompiam com a arte
tradicional, baseada em técnicas académicas.

Na atualidade temos uma grande liberdade de técnicas e materiais na produgao
artistica. O Modernismo trouxe um forte pensamento de autocritica, extremada com Marcel
Duchamp, ao tentar discutir os padrdes e canones académicos da Arte. Duchamp, com sua
postura critica, foi além da Arte Conceitual, possibilitando ganhos a arte posterior a ele. Suas
atitudes desmancharam conceitos hegemonicos da Arte (BAHIA, 2002). Com o Modernismo e
as atitudes duchampianas, abriram-se caminhos para uma arte com novas formas e materiais.

No Brasil, ha uma produgao consideravel em Arte Téxtil. Um dos nomes importantes
nessa arte é Norberto Nicola, nascido em 1930, na cidade de S3o Paulo. Em 1955, realizou
experiéncias com materiais diversos como cordas, tecidos e areia. Sua producdo envolve uma
diversidade material: sisal, nylon, palha, crina, 13, fibras vegetais, entre outros. Antes de iniciar
com seus trabalhos em tapecaria, Nicola trabalhava com pintura, mas descobriu a
possibilidade da cor em nova materialidade, trocando a tinta pela 13. Com o passar do tempo
seus trabalhos passaram a ter dimensdes maiores, possuindo fendas, tiras recortadas e
corddes que se entrelacam (MATTAR, 2013).

A artista Zoravia Bettiol, nascida em Porto Alegre, possui um repertdrio artistico

variado, trabalha com pintura, xilogravura e Arte Téxtil. Atua também como designer de joias.

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 458 - 480, maio. - ago., 2018 461
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.333



ARGUMENTOS O TEXTIL NO ENSINO DE ARTE — CORPO E TRAMAS NO SABER SENSIVEL
N\ [2)

@ Pus- Educacio
n o D.F. ROSENHEIN E M.P. ZAMPERETTI

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS

_—

Nos anos de 1960, participou da 72, 82 e 92 Bienal Internacional de Arte de Sdo Paulo, viajou
para Europa e expds no circuito internacional da Arte. Na Polonia estudou Arte Téxtil no
Estidio Maria Laskiewicz, o que foi de grande importancia para se redescobrir na Arte Téxtil.
Inicialmente dedicou-se a formas geométricas e cores vibrantes. Sua tapecaria faz referéncia
a natureza, ao mundo animal e vegetal, com a utilizacdo de pedras e ferro em suas modulacdes
e fios tecidos.

Desde 1970, os artistas brasileiros comegam a usar materiais populares como a linha
de costura e a |3; a costura como elemento gréfico se intensificou nos anos 1980 e 1990. Na
poética contemporanea o material téxtil ganha inimeros significados (BAHIA, 2002).

Artistas brasileiros como Leonilson Bezerra Dias, Arthur Bispo do Rosario, Ernesto
Neto, Leda Catunda, Edith Derdyk e Lia Menna Barreto desenvolveram uma produgao
marcada pela costura e o bordado. Leonilson destaca-se por extravasar seus sentimentos na
sua producdo artistica. Nasceu em 12 de margo de 1957, em Fortaleza (Ceard), mas ainda na
infancia mudou-se para S3o Paulo. Ingressou, em 1977, na Fundacdo Armando Alvares
Penteado (FAAP), deixando o curso em 1980 sem terminar, ja que em 1981 viajou para Madri,
realizando sua primeira exposicdo individual. De volta ao Brasil, participou de varias
exposicoes, entre elas da 182 Bienal Internacional de Sao Paulo, da exposi¢cdo “Como vai vocé,
Geracdo 80?7, em junho de 1984, na Escola de Artes Visuais do Parque Lage, no Rio de Janeiro
(CASSUNDE; REZENDE, 2012).

A exposi¢cdo “Como vai vocé, Geragdao 80?” era como um grito de liberdade a uma
democracia que se anunciava, ja que no Brasil, nesta época estava se decretando o fim da
ditadura militar. Os artistas expoentes propunham a liberdade de expressao, uma pintura
descomprometida da pintura convencional.

Edith Derdyk é formada em Licenciatura em Artes Plasticas pela Funda¢ao Armando
Alves Penteado (FAAP). Além de seu trabalho como artista visual, publicou livros, participou
de exposicdes coletivas e individuais no circuito nacional e internacional. Ela escolheu a linha
de costura como material téxtil e grafico. A artista dd destaque ao processo da criacdo,
minimizando a importancia da visualidade final da obra. Ela faz da linha uma expansao do ato
de desenhar, investigando a possibilidade de ocupag¢do no espaco por meio de perfuragdes

em superficies com agulha (BAHIA, 1999).
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A artista Lia Mascarenhas Menna Barreto estudou Artes Visuais em Porto Alegre, RS, e
seu trabalho é um retorno a memdria infantil. Usa brinquedos em suas obras — bonecos de
plastico, animais de borracha, bichos de pellcia e outros similares — dando uma nova forma
aos objetos infantis. Ela desmancha bonecas de pldstico fazendo montagens em bichos de
pellcia, usando a técnica da costura, com acabamento de uma costureira profissional. Lia
borda com plastico e seda, derretendo o plastico com ferro de passar sobre tecido de seda,
assim ela imita um tipo de bordado tradicional.

Leda Catunda, artista paulista, apresenta pinturas conceituais construidas com
misturas de materiais, transitando entre técnicas de colagem e costura. Envolve-se em uma
producdo feminina e artesanal. Em suas obras, o tecido ndo é apenas fundo para pintura, é
parte significativa na qual a caracteristica do material transparece em sua obra (ARAUJO,
2009).

Outro artista importante pela sua expressdo téxtil é Artur Bispo do Rosdrio, nascido
em 1909, em Japaratuba, Sergipe. Sua trajetéria ndo percorre o circuito oficial das Artes
Visuais. Em 1938 foi encaminhado para um hospital psiquiatrico e foi diagnosticado com
esquizofrenia paranoide. Apds o diagndstico, passou a residir na Colonia Juliano Moreira (RJ).
No inicio de 1960, internou-se voluntariamente na clinica pediatrica AMIU, em Botafogo.
Nessa clinica produziu um nimero significativo de obras artisticas, mas em 1964 retornou para
a Colonia Juliano Moreira, de onde nunca mais sairia, com um quarto separado para ele e suas
pecas, trabalhando incessantemente até sua morte em 1992 (LAZARO, 2012). "Bispo compde
uma geografia humana e um urbanismo onirico de lugares de sua passagem pela vida",
acentua Lazaro (2012, p. 21). Encontrou em uniformes do hospital potencial para construir
sua obra. Ele desfiava os uniformes usando a linha do tecido para bordar e enrolar na poética
de sua criacgao.

O artista carioca Ernesto Neto realiza trabalhos que transitam entre a escultura e a
instalacdo, utilizando malhas téxteis. Desde os anos de 1990, usa meias de poliamida e
materiais flexiveis que sdo preenchidos com especiarias das mais variadas, como acafrdo e
cravo da India. Produz diversas instalacdes com malhas em tubos e teias que se estendem no
espaco, no qual o pubico pode interagir com a obra, em que o tecido e a linha passam a ser

uma extensdo do corpo humano que reage com as diversas sensac¢des provocadas pela obra
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(Figura 8). Seu trabalho faz uma alusdo ao corpo humano, com formas sinuosas que percorrem
0 espago e pode ser relacionado com a obra da artista Lygia Clark, que produziu uma obra
sensorial, agucando cheiros, tatos e sentidos.

Desse modo, é possivel dizer que a Arte téxtil sustenta iniUmeras formas de expressao,
seja por meio da linha na agulha que perfura superficies do bordado ou da costura, seja do
trico, do croché, do tecido. O contato e interagdo com formas e materiais vém a contribuir
com a formacdo do ser sensivel, permitindo encontrar novos significados e configuracdes,

estimulando a capacidade criadora.

Intuindo, procura-se estabelecer relacionamentos significativos —
significativos para uma matéria e para nés. Seja qual for a area de atuacao, a
criatividade se elabora em nossa capacidade de selecionar, relacionar e
integrar dados do mundo externo e interno, de transforma-los com o
propésito de encaminha-los para um sentido mais completo. Dentro de
nossas possibilidades procuramos encontrar a forma mais ampla e mais
precisa, a mais expressiva. Ao transformamos as matérias, agimos e fazemos.
S3do experiéncias existenciais - processos de criacdo - que nos envolve na
globalidade, em nosso ser sensivel, no ser pensante, no ser atuante. Formar
é mesmo fazer. E experimentar. E lidar com alguma materialidade e, ao
experimenta-la, é configura-la (OSTROWER, 1981, p. 69).

A Arte Téxtil tem como material principal, a 13 e as linhas, porém tem se ampliado com
a adicdo de novas materialidades contemporaneas, provocando uma (re)significacdo de sua
producdo. Dessa maneira, pensar a arte por meio da poética téxtil € uma possibilidade para

gue o individuo possa se transformar e reinventar novas formas de se expressar.

Arte Téxtil e Formagao Sensivel

A Arte em suas inUmeras formas expressivas é capaz de contribuir para formacao de
individuos sensiveis em relacdo ao proéprio o corpo e a tudo que esta no seu entorno. O saber
sensivel transcende as limita¢gdes impostas pela racionalidade, o saber sensivel esta na relagao
de corpo com seu contexto, um conhecimento que é ditado pelos sentimentos, pela intuicao
ou pelas experiéncias corporais. Hd um ditado popular que diz uma vez que se aprendeu a
andar de bicicleta nunca mais se esquece, isto quer dizer que se trata de um saber que fica
registrado no corpo; ndo é preciso pensar como se anda de bicicleta, uma vez aprendido, o

corpo assimila a acdo de forma natural. Entdo, o saber sensivel pode acontecer quando o
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individuo experimenta o mundo, de forma visual, tatil, gustativa ou olfativa, percebendo-se
como um ser pertencente a este contexto.

Inelutavelmente, hd um saber detido por nosso corpo, que permanece integro em si
mesmo e irredutivel a simplificacdes e esquematizagdes cerebrais. O corpo conhece o mundo
antes de podermos reduzi-lo a conceitos e esquemas abstratos préprios de nossos processos
mentais (DUARTE JR., 2001, p. 126). Portanto, o sentido existe na dependéncia das relagdes

que o individuo estabelece com seu corpo.

Emprestar sentido - ao mundo - depende, sobretudo, de estar atento ao
sentido - aquilo que nosso corpo captou e interpretou no seu modo carnal.
O sentir - vale dizer, o sentimento - manifesta-se, pois, como o solo de onde
brotam as diversas ramificacGes da existéncia humana, existéncia que quer
dizer, primordialmente, "ser como significacdao" (DUARTE JR., 2001, p.130).

Quando cito a importancia da Arte Téxtil na formacdo do ser sensivel, penso na
capacidade de experimentar diversos materiais por meio do sentido tatil, visual, olfativo e
sonoro. Materiais como a linha, a I3, o tecido, percebendo a construcdo de uma trama que
sensibiliza o olhar para um trabalho capaz de expressar diversos sentimentos e sensagoes.

Para que o saber sensivel ocorra, a simples experimentacdo de materiais ndo é
garantia, é preciso que o mesmo aconteca aliado ao um saber racional, inteligivel, que
possibilite a apreensao cognoscivel das sensacdes e vivéncias. Chega-se, dessa forma, ao saber
estésico. A estesia, termo que vem do grego aistheisis, é a “[...] nossa prontiddo para aprender
os sinais emitidos pelas coisas e por nés mesmos" (DUARTE JR., 2001, p. 137). Entretanto, o
desenvolvimento tecnicista da sociedade, fez com que o saber estésico fosse pensado
isoladamente, separando a racionalidade da sensibilidade. A racionalidade esta ligada ao
saber inteligivel que consiste em conhecimento légico, matematico, cerebral e a sensibilidade
coliga-se ao saber sensivel, no que se refere aos saberes corporais e as experiéncias advindas
da relacdo deste com o mundo, como o equilibrio para andar de bicicleta, a capacidade de
perceber o som dos instrumentos, o dancar ao ritmo da musica.

Segundo Duarte Jr. (1988, 2001, 2010), apds a Revolucdo Industrial ocorreu a
desvalorizacdo do saber sensivel e a supervalorizacdo do saber racional, o qual comecou a ser
valorizado, como forma de criar uma sociedade mais eficiente. O ser humano largou a
artesania para trabalhar em industrias com maquinas capazes de produzir muito mais rapido
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0 que um artesdo produzia. A sociedade passou a agir e adotar formas de vida que
transformaram a prépria sociedade. O corpo humano precisou se reeducar para uma maneira
de viver mais acelerada, os individuos precisaram seguir o horario de trabalho da industria, a
aprender a trabalhar com as mdaquinas e estar em constante atualizagdo. Isso foi necessario
em fungdo de que novas formas mais eficazes de produgao fossem ser criadas, tornando a

vida humana pratica e seus afazeres eficientes.

O corpo do operario, portanto, precisava mais e mais ser regrado e
submetido ao ritmo industrial do trabalho. Toda energia devia ser canalizada
para a producdo, sem desperdicios futeis e inUteis do ponto de vista da
confeccdo de mercadorias. Festas e prazeres, assim, haveriam de ser
reduzidas e controladas a fim de se economizar energia produtiva [...]. De
acordo com o pensamento freudiano, para o surgimento da civilizacdo o ser
humano houve que reprimir seus instintos fundamentais, tornando possivel
0 aparecimento de leis e normas que regravam a sua correta satisfacdo
nagueles momentos e locais determinados (DUARTE JR., 2001, p. 48).

Todas essas modificagcdes apontadas por Duarte Jr. (1988, 2001, 2010) vieram para
facilitar e tornar a vida mais pratica, evitando o trabalho bragal e desgastante, porém
causaram a perda do lazer, do prazer e o sensivel, que também era vivenciado nas lidas
artesanais. As maquinas e a tecnologia emergente deveriam tornar as atividades do cotidiano
do ser humano extremamente rapidas, confortdveis, promovendo maior informacdo e
obtencado de recursos materiais.

De certa forma, podemos pensar que essas modificacGes tecnoldgicas contribuiram
positivamente para o desenvolvimento social e econbmico. Porém, em contrapartida, o
individuo precisou trocar o trabalho artesanal e criativo por uma atividade mecanica,
subordinadora e racional, satisfazendo uma sociedade consumidora de tecnologia, a qual
modificou as formas de interacdo social e cultural. Pode se dizer, que as atividades humanas
em suas variadas dimensdes tornaram-se mais mecanicas e menos humanizadas, porque
apesar de a tecnologia, hoje, nos permitir contatar com qualquer pessoa ou lugar no mundo,
facilmente nos impede um contato direto ou mesmo, torna-nos carentes de sensacdes e
vivéncias com a natureza e outros seres humanos.

Duarte Jr. (2001, p. 70) comenta que "[...] o exponencial desenvolvimento tecnoldgico

a que estamos assistindo vem se fazendo acompanhar de profundas regressées nos planos
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social e cultural, com um perceptivel embrutecimento das formas sensiveis do ser humano de
se relacionar com a vida". Isso é, com as novas formas de interagao com a vida, deixamos de
lado alguns elementos e fazeres culturais, como o ato de se dedicar a fazer algo manualmente
com o tear. N3o se trata de substituir situacdes ou formas de viver em sociedade; o ideal seria

agregar novas formas de viver sem desvalorizar a cultura antecedente.
A Arte Téxtil na Escola — uma possibilidade humanizadora

Para poder desenvolver a Arte Téxtil na escola alguns caminhos precisam ser tragados,
entre eles pensar a educacdo sensivel por meio do fazer téxtil. A educacdo do sensivel
necessita estar inserida no sistema educacional, a fim de contribuir para a formagdao de
pessoas capazes de lidar com a tecnologia de maneira sensivel e humanizadora.

De acordo com Ferraz e Fusari (2009), o ensino da arte no Brasil, no século XIX,
comecou com a necessidade de produzir mdo de obra para o trabalho operdrio, baseando-se
na estética neoclassica, a qual valorizava a harmonia, o equilibrio e o dominio da técnica. Com
esses principios, o ensino bdsico reforcava o desenho de cunho imitativo, a fim de treinar o
uso da proporc¢ao, da perspectiva, da composicdo e uso de luz e sombra. Ainda, os cursos de
formacao de professores para séries iniciais incluiam o desenho ilustrativo nas praticas de sala
de aula.

Esse ensino voltado a técnica e conhecimento cientifico foi estimulado com o
crescimento das sociedades e o desenvolvimento de novas tecnologias, negando o corpo
como campo de conhecimento e enfatizando apenas a mente. Foi menosprezado, assim, o
saber intrinseco do corpo humano, que faz com que o individuo consiga distinguir odores,
sons e texturas, manipular objetos, reagir a estimulos, sentimentos e intui¢cdes, o ensino
passou a ser tecnicista e voltado apenas ao desenvolvimento cognitivo.

Conforme aponta Duarte Jr. (2001, p. 125), o conhecimento ndo esta sé no intelecto;
é preciso considerar que “[...] grande parte de nosso agir cotidiano fundamenta-se nesse saber
corporal basico, primitivo em sua origem, mas com enorme potencial para ser desenvolvido e
lapidado, ou seja, educado”. O saber corporal e sensivel, assim como o saber intelectual
precisa ser constantemente trabalhado, estimulado e educado. E com base no pensamento
de Duarte Jr. (1988, 2001, 2010) que sinto a necessidade de pensar em um ensino da arte que
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una o sensivel com o inteligivel, em um ensino que fuja do desenho voltado para a reproducao,
para um ensino da arte que promova a expressao nos processos de criagdo. O ato criativo
inclusive da-se mais em nivel do "sentir" do que "simbolizar". Melhor dizendo: ao se criar
ocorre uma movimentacdo de nossos sentimentos, que vao sendo confrontados,
aproximados, fundidos, para posteriormente serem simbolizados, transformados em formas
que se oferegam a razdo, ao pensamento (DUARTE JR., 1988).

As ideias sugeridas pelo autor vém ao encontro do PCN — Arte para o ensino
fundamental, quando assegura que a educa¢do em arte propicia “[...] o desenvolvimento do
pensamento artistico, que caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das
pessoas: por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepc¢do, a reflexdo e a
imaginacao” (BRASIL, 1997, p. 15). Porém, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
aprovada no final de 2017, pelo Conselho Nacional de Educacdo, que pretende formular uma
base curricular escolar para todo o pais, podera vir a se transformar em um “[...] curriculo
Unico e minimo, abdicando do processo de conhecimento criativo” (CNTE, 2015). Esse fato
contraria a proposta de um ensino de Arte plural, sensivel e multicultural que gostariamos de
ter nas escolas, a partir da defesa do conhecimento das quatro terminalidades artisticas —
Visuais, Dang¢a, Musica e Teatro na educac¢do bdsica — condizente com as necessidades e
exigéncias de um pais singular como o Brasil.

Com o objetivo de estimular o saber sensivel na escola idealizei um projeto de ensino
utilizando a Arte Téxtil para ser aplicado na aula de Artes com criangas de seis e sete anos de
idade, no Ensino Fundamental, a partir de vivéncias com o desenho. Dando prosseguimento a
proposta, sugeri a construcdao de um objeto com sensag¢des tateis, verificando se o mesmo
poderia proporcionar novas experiéncias aos alunos.

Para poder desenvolver o aprendizado da Arte Téxtil, senti necessidade de partir do
elemento principal que a constitui, a linha, ja que a trama téxtil é formada por fios que se
tramam e criam formas, semelhantes as linhas graficas. A linha utilizada para tramar pode ser
feita de diversos materiais, como a I3, o algoddo, dentre outras fibras sintéticas, produzindo
formas que podem ser levadas aos espacos bidimensional e tridimensional, conforme pode se
ver na Arte Téxtil. Desse modo constitui um projeto de ensino com os seguintes objetivos

especificos: construir um repertério que contemple da linha do desenho a trama téxtil,
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desenvolvendo vivéncias em Arte Téxtil em prol de um saber sensivel na sala de aula e
verificando se a mesma produz interesse nas criangas do Ensino Fundamental.

O projeto foi realizado em cinco encontros de duas horas/aula, contando com
propostas que envolveram o desenho, a fruicdo de imagens de obras de Arte Téxtil e a
confeccdo de um tapete feito em tear de papeldo. Escolhi o desenho como uma das propostas
iniciais do meu projeto de ensino por acreditar na importancia do grafismo no ensino da arte,
no sentido de desenvolver a criacdo e imaginacdo, promovendo a sensibilizacdo as tramas
téxteis.

A importancia do desenho é inegavel pela integracdo que propicia entre cognicao,
acdo, imaginacdo, percepcao e a sensibilidade. Por intermédio do desenho a crianca pode
expressar seus conhecimentos e suas experiéncias, colocando-se em sua poética de modo
singular. As competéncias e habilidades aprendidas em desenho servirdo para outras areas do
conhecimento (IAVELBERG, 2006, p. 57).

Porém, sabemos que persiste nas escolas o uso de imagens prontas para as criangas
colorirem. Ao utiliza-las, o professor acaba inibindo a expressdo dos alunos, criando
esteredtipos e modelos que pouco contribuem para o desenvolvimento sensivel e grafico das
criangas. Os desenhos estereotipados empobrecem a percepc¢ao e a imaginacao da crianga,
inibem sua necessidade expressiva; embotam seus processos mentais, ndo permitem que
desenvolvam naturalmente suas potencialidades. Estereotipar quer dizer entdo, simplificar,
esquematizar, reduzir a expressao mais simples (VIANNA, 1995, p. 4).

Assim, a proposta enfatiza o desenho criativo por meio da elaboragao de formas no
espaco tridimensional, utilizando tramas téxteis que foram construidas com os alunos, com
auxilio de um novelo de 13 que se entrelaca, passando pelas mdos dos mesmos,
proporcionando uma dinamica de apresentac¢do e conversa em sala de aula. Outra referéncia
utilizada como motivacdo para o desenho foram imagens de obras de arte, no caso trabalhos
da exposicdo de Edith Derdyk Viés, veiculada pelo DVD — Arte na Escola. Apés, foi solicitado
aos alunos que criassem um desenho a partir de uma linha construida no caderno.

O ensino da arte deve ir além do ensino do desenho, para que o educando experimente
e crie um repertdrio sensivel com as diversas formas expressivas. Na construcdo de um tear,

os alunos poderdo perceber da linha no espaco tridimensional, constituindo-se numa forma
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criada com tramas téxteis.

O professor necessita promover no aluno a vontade de superar desafios, com
propostas que estimulem sua criatividade. Ostrower (1987, p. 36) afirma que "[...] o potencial
criador do homem realiza-se dentro de sua prépria produtividade. Estimulado pelo desafio de
necessidades a satisfazer, tarefas a cumprir a fim de sobreviver melhor, em seu trabalho o
homem imagina solugdes e cria".

Para a formacdo de um ser sensivel é preciso que o estudante estimule seu potencial
criativo por meio do contato, da produg¢ao em arte, desde cedo. De acordo com Ostrower
(1987, p. 127) "[...] nas criangas, a criatividade se manifesta em todo seu fazer solto, difuso,
espontaneo, imaginativo, no brincar, no sonhar, no associar, no simbolizar, no fingir da
realidade e que no fundo ndo é sendo o real. Criar é viver para crian¢a". Dessa maneira, para
formar seres humanos criativos e sensiveis ao mundo é preciso pensar num ensino da arte

que permita aos estudantes a obtencdo de experiéncias diversificadas e enriquecedoras.
A Poética Téxtil na Escola — uma experiéncia sensivel

Fui contratada como professora de Artes Visuais em 2013, atuando na rede pubica
municipal de ensino de Pelotas e lecionando em duas escolas da cidade, pelo periodo de um
ano. Nesse periodo, atendi turmas do Ensino Fundamental — da Pré-Escola ao quinto ano —
escolhendo uma turma do primeiro ano com criangas de seis a sete anos de idade, para
desenvolver uma pesquisa-acdo. A escolha se deu pela preocupac¢ao com a diminuicdo das
experiéncias sensiveis proporcionadas as criangas. Desde tenra idade as criangas e seus pais
e/ou responsaveis sdo seduzidas pelo consumo acelerado de brinquedos plasticos, quase
descartdveis, sem personalidade, e que sustentam um brincar individualista. Se as criancas
possuem habilidades para o dominio de novas tecnologias, por que ndo ensinar outras formas
de interacdo com as materialidades? O tecer é um trabalho que ajuda a desenvolver a
paciéncia e a atencdo, no qual podemos perceber o processo de construcdo de um tecido,
utilizando uma tecnologia ancestral em que se fazem presentes o sentido do tato, visdo e
olfato.

A pesquisa realizada na Escola Y, que serd assim denominada para preservar a
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identidade da mesma e de seus alunos, iniciou a partir de um projeto de ensino3. Utilizando a
técnica da “teia de conversa”, propiciei a apresentag¢ao dos alunos em uma roda. De posse de
um novelo de |13, dei uma ponta do fio para uma das criancas e pedi que ela se apresentasse e
apo6s escolhesse um colega para apresentar ao grupo, dizendo seu nome e sua brincadeira
favorita, caso soubesse. Se afirmativo, o colega receberia a outra ponta da linha e a conversa
continuaria. A atividade teve por intuito desenvolver o trabalho em grupo e a percep¢ado do
percurso da linha no espago.

As criangas mostraram gostar da atividade, muitos ja avisavam o que gostariam que o
colega falasse deles, alguns ndo tinham paciéncia para esperar o colega falar, e outros, quando
recebiam a linha, falavam de si mesmos. Durante a atividade, eles iam comentando sobre as
formas que a linha ia tomando; a maioria ficou surpresa com as formas surgidas com a linha.
Assim que terminaram de se apresentar, pedi que largassem a linha no chdo e me falassem
sobre o que estavam vendo. Um aluno disse: "'parece uma estrela"; outro: "teia de aranha".
Apds a conversa, pedi para que voltassem aos seus lugares e desenhassem o que haviam
vivenciado. Construiram diferentes desenhos, alguns bastante coloridos. Com o desenho
pronto, pedi para que colocassem o caderno no chdo na volta do circulo, para que eles
pudessem perceber as diversas possibilidades de formas que pudéssemos ver e encontrar em
uma imagem (Figuras 1 e 2).

Figuras 1 e 2 - Desenhos realizados pelos alunos dos 12s anos.

3 Todas as fotografias constantes neste trabalho foram realizadas pela autora e possuem autorizacdo da escola
para sua publicagdo.
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No primeiro trabalho realizado (Figura 1), o aluno desenhou uma teia de aranha,
segundo informado pelo mesmo. Quando perguntei aos estudantes o que estavam
enxergando, a maioria concordou que parecia uma teia de aranha. Para alguns alunos, a
necessidade de representar figuras referentes a realidade préxima é forte. Na Figura 2, o aluno
desenhou as sensacdes provocadas pela dindmica téxtil, um entrelacar de linhas, talvez sem
preocupacdo em configurar uma forma reconhecivel. Percebi que o mesmo se sentiu feliz em
brincar com as canetas por meio do desenho, com um fazer espontaneo e imaginativo,
brincando e criando com as cores e com a vida, conforme aponta Ostrower (1987) que criar e
viver sdao processos naturais nas criangas.

Na Figura 3, o aluno desenhou uma estrela e resolveu enfeita-la com coragdes,
colocando também uma lua e dois bonequinhos. Esse aluno havia comentado durante a
atividade que a teia parecia uma estrela. Na Figura 4, o aluno optou por desenhar muitos
guadradinhos entrelagados. No primeiro momento, ele queria desenhar uma teia tradicional,
mas apos ter sido esclarecido que a ideia era desenhar o que eles estavam vendo ou
imaginando ao olhar para a forma da linha no chdo, me pareceu que ele conseguiu criar
elementos de sua prépria imaginacao.

Nos trabalhos realizados pelas criangas do 12 ano, constatei que alguns eram mais
espontaneos (Figuras 2 e 4) e outros procuravam, de certa forma, uma semelhanca com
desenhos baseados em convencgdes, semelhantes aos esteredtipos (Figuras 1 e 3). Segundo as
pesquisas de Brent e Marjorie Wilson, citados por lavelberg (2006, p. 51), "[...] a arte da
crianca segue um desenvolvimento espontaneo até o oitavo ano de vida e, em alguns casos,
antes dos seis anos ja recebem a influéncia da cultura". Porém, lavelberg (2006) sugere que a
crianca estara percebendo influéncias externas continuamente, do seu meio, contexto e de
outras pessoas, desde os primeiros grafismos de a¢do e rabiscos intencionais.

No segundo encontro com a turma, apresentei o DVD disponivel no Projeto Arte na
Escola (CA/UFPel), Viés de Edith Derdik. O documentario mostra detalhes das obras da artista
em exposicao; a camera percorre a exposicao lentamente dando zoom em alguns detalhes.
Percebi que os alunos olharam para o documentdrio sem maiores entendimentos;
provavelmente estavam esperando um filme tradicional de animacgdo. Assim, realizei uma

segunda exposicdo do video, interrompendo a exibicdo em algumas partes e explicando o
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conceito de linha e como a artista usava a linha como forma expressiva.

Figuras 3 e 4 - Desenhos realizados pelos alunos dos 19s anos.

Apds a exibicdo pedi para escolherem imagens do video para desenharem; os alunos

pediam para interromper nas imagens mais complexas; outros optaram pelas formas mais
simples, alegando que as outras seriam dificeis de desenhar. Assim, selecionei varias cenas,
pedindo que tentassem desenhar o que viam, cada um a sua maneira. Algumas criancas
manifestaram gostar da atividade; outras acharam “chato”. Os estudantes, em sua maioria,

desenharam a parte que havia chamado sua atencado (Figuras 5 e 6).

Figuras 5 e 6 — Trabalhos de alunos a partir do video Viés de Edith Derdyk.

Em seguida, com o objetivo de propor um desafio visual, desenhei uma linha diferente

em cada caderno e solicitei que criassem um desenho a partir deste tragado. Alguns criaram
animais, como um coelho (Figura 7), a partir de uma linha continua com duas pontas. Outros

sentiram grande dificuldade de se expressar utilizando a linha.
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Figura 7 — Desenho a partir de linha preexistente — o coelho.

Outro aluno (Figura 8), utilizando as linhas preexistentes, construiu figuras de
montanhas, contornando com a caneta a linha existente e desenhando outra, em forma de
zigzag. Para concluir, ele desenhou dois pequenos animais em cima da montanha e usou
canetas coloridas para pintar parte dela.

Figura 8 — Desenho a partir de linha preexistente — as montanhas

v

Em outro caderno fiz uma linha curva (Figura 9), e o aluno completou pintando toda a
parte interna e desenhando varios bonecos esquematizados andando em uma pista que

parecia ser de skate. No trabalho de outro aluno (Figura 10) também desenhei uma linha
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curva, a qual foi preenchida com muitas cores, nimeros e desenhos de flores. Esse aluno
sentiu mais dificuldade no uso da linha, usou apenas parte dela para construir o chao. Esses
trabalhos foram realizados com o objetivo de ampliar a capacidade expressiva dos alunos,
desvinculando-os dos processos de esteredtipos, que de acordo com Vianna (1995),

simplificam e reduzem a expressao criadora.

Figuras 9 e 10 - Trabalhos de alunos realizados a partir de linhas preexistentes.

No terceiro dia, propus a confeccdo de um pequeno tapete com |3; levei teares de
papeldo e pedi que trouxessem |3s. Alguns alunos trouxeram, outros ndo. Imaginando que isso
poderia acontecer, levei o material; o tear estava com a urdidura* pronta e eles deveriam
apenas se preocupar com a trama. Como eram criangas pequenas, senti necessidade de
facilitar a tarefa, para que pudessem se concentrar na sua producdo. Apds todos estarem com
o material, expliquei como era uma trama por meio de um desenho no quadro. O trabalho foi
feito em grupo para que eles ajudassem um ao outro; enquanto eles tentavam fazer, eu
explicava individualmente a atividade. Grande parte dos alunos sentiram dificuldade para
fazer, por exemplo, um aluno cortava a linha toda vez que terminava a carreira. Como a turma
era numerosa, ndo consegui dar uma atencdo especial a todos, o que pode ter prejudicado,
em parte, o trabalho final.

A criagdo dos pequenos tapetes ocorreu nas duas aulas seguintes. Os alunos, apesar

4 Urdidura é uma “[...] série de fios estendidos longitudinalmente em tear e através dos quais é depois lancada a
trama” (MICHAELIS, 2004).
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da dificuldade, mostravam-se bastante motivados quando eu entrava na aula, pois
perguntavam se iam continuar fazendo o trabalho (Figuras 11 e 12). Eles tiveram que refazer
varias vezes as tramas para conseguir concluir os trabalhos.

Figuras 11 e 12 — Tramas a partir das urdiduras levadas pela professora.

Outros alunos aprenderam rapidamente (Figuras 13 e 14), porém um aluno me
surpreendeu por conseguir fazer a trama sem grandes esforgos, apenas com a explicagao
inicial da aula. Ele relatou que fazia trancas com o pai para usar em aderecos nos cavalos.
Entendo, dessa forma, que o aluno possuia um saber sensivel, possibilitado pela relagdao do
seu corpo com o contexto vivenciado, um conhecimento que é apreendido pelas experiéncias
corporais, conforme assegura Duarte Jr. (2001, 2010).

Figuras 13 e 14 — Tramas a partir das urdiduras levadas pela professora.

Durante esse periodo, alguns terminaram o trabalho, enquanto outros o desenvolviam
lentamente. Diversos motivos prejudicaram o andamento do trabalho; alguns alunos tinham
dificuldade em realizar a tarefa, outros faltavam as aulas. Desse modo, resolvi deixar os alunos
levarem os tapetes para casa para terminar, mas infelizmente poucos foram os tapetes
retornados. Com os trabalhos prontos, a proposta era unir todos e formar um uUnico tapete
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(Figura 15), o qual todos pudessem compartilhar, porém somente nove alunos retornaram o
seu trabalho. A turma era composta de aproximadamente, vinte alunos.

Apesar dos poucos tapetes que voltaram, resolvi uni-los para produzir uma
composi¢ao com os alunos. Conversei com eles que seria importante que todos participassem
e entregassem para que pudessem ter um tapete para ser usado na aula. Alguns alunos
perderam seus trabalhos, outros ndo terminaram, outros comentaram que a mae havia posto
fora, outro comentou que a tia pegou para seu uso pessoal. Apesar de muitos terem perdido
seus trabalhos, alguns alunos fizeram um esfor¢o para me entregar, houve uma aluna que
faltou e ndo tinha terminado por falta de recursos, mas assim que ganhou a |3 na sala de aula,
terminou seu trabalho. Perguntei a eles o que pensaram sobre a producdo de tapetes. Apenas
uma aluna disse achar “chato” fazer o trabalho. A grande maioria dos alunos se mostrou

motivada e relatou ter gostado de fazer.

Figura 15 — Composicdo de um Unico tapete a partir dos trabalhos individuais.

Assim, este trabalho reafirmou a importancia de defender um ensino da arte que va

ao encontro das iniUmeras possibilidades de experiéncias oportunizadas pela arte, em prol da
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criacdo em arte e formacao da sensibilidade humana. "Em qualquer processo de criacao,
surgem simultaneamente ordenagdes materiais e espirituais. Por isso o ato criativo sempre
deixa um lastro, seja na pessoa que cria ou seja na pessoa que recria mentalmente as formas
ja criadas" (OSTROWER, 1981, p. 36).

Norberto Nicola em um texto-manifesto Formas Tecidas, realizado para a exposicao de
mesmo nome na Galeria Documenta, em S3o Paulo, no ano de 1969 afirma: "[...] a fibra e o
tecido possuem um volume de qualidades prdprias, elasticidade, comportamento, enfim, um
lugar no espaco. A obra tecida deve modelar o espago em uma forma multidimensional"
(MATTAR, 2013, p. 8). Por isso, é importante propor aos discentes as mais variadas
experiéncias em arte, sendo que cada material oportuniza as mais diversas experiéncias,

formas, sensacdes e saberes, que podem ser recriados a cada novo fazer.
Em Busca de Conclusdes

No inicio desta pesquisa perguntava: Qual a contribuicdo da Arte Téxtil no
desenvolvimento de um ser criativo e sensivel ao mundo com estudantes do primeiro ano do
Ensino Fundamental? A partir da investigacdo sobre a Arte Téxtil, descobri inUmeras formas
de criagdo artistica por meio da poética téxtil e consegui perceber diversas possibilidades para
o desenvolvimento da criatividade e da sensibilidade por meio do ensino da Arte Téxtil.

Percebo que por meio da arte e suas manifestacdes artisticas, podemos compreender
as diversas possibilidades que o ser humano encontra para se expressar e se manifestar. Ao
perceber os percursos da Arte Téxtil que vém acompanhando o homem desde os primérdios
da civilizacdo é possivel entender as trajetérias que as linhas e suas tramas podem criar,
apontando diversas formas de manifestagdo cultural. E na relagdo do homem com o mundo
gue se encontra um universo significativo permeado de sensac¢des e vivéncias produtivas.

Entendo que a Arte Téxtil tem um grande potencial para ser desenvolvido no ambiente
escolar. Durante o projeto realizado com alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental, no
gual lecionei, oportunizei aos estudantes a criacdo de poéticas pessoais por meio de |3s, linhas
e tramados. Desde as primeiras atividades propostas nessa turma, percebi nos alunos diversas
reacOes com a linha, seja na linha grafica do desenho ou na linha palpavel, que se fez presente
no momento de interacdo e na constru¢ao de um tapetinho de 13. Vi em grande parte das
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criancas um mundo cheio de imaginacao e vontade de superar os desafios propostos.

Como uma das possibilidades metodoldgicas para o ensino de arte, a Arte Téxtil pode
contribuir para a formagdo dos estudantes. E possivel realizar na escola diversas atividades
que usam a linha palpdvel, a trama, as texturas, relacionando-as ao trabalho de artistas que
se expressam por meio da poética téxtil em suas obras, demonstrando que os materiais téxteis
permitem ir além do desenho bidimensional, possibilitando a criacdo de formas
tridimensionais.

Experimentar e criar com a arte permite que a pessoa desenvolva sua sensibilidade
com as coisas e com o mundo. E preciso que o ser humano se permita sentir a maleabilidade
do tecido, a textura das lds e dos téxteis. Por mais importante que seja aprofundar o
conhecimento cientifico e racional, o saber integral sé acontecera se for aliado ao saber
sensivel. E na pratica sensivel que o sujeito podera adquirir uma postura critica em relacdo ao
mundo que o cerca. Por fim, concluo, a partir do vivenciado nesta pesquisa, que existem
variadas possibilidades para o ensino da arte por meio da Arte Téxtil, entendendo ser esta

propulsora na formacao de seres sensiveis e criativos.
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RESUMO: O presente trabalho busca socializar resultados parciais referentes a
uma Acao Educativa realizada com criangas em idade pré-escolar em uma Escola
Municipal localizada no Municipio de Campo Bom-RS, em torno da Histdria da
Ciéncia - Arqueologia no Brasil. Com esta proposta de trabalho, objetiva-se
estabelecer aproximacdes entre uma area do saber especifico, a Arqueologia, com
os Niveis de Educac¢do Basica, a saber, educacao infantil e Anos Iniciais. Para tal,
recorreu-se, como proposta didatica, a momentos de Hora do Conto tendo como
personagem central a biografia do Arquedlogo Brasileiro Pedro Mentz Ribeiro. Tal
pesquisa, vinculada e orientada por Docentes da Universidade FEEVALE-RS,
justifica-se por estar valorizando e promovendo aprendizagens histdrico-culturais,
a partir de vivéncias do “fazer arqueoldgico”, com criangas em idade pré-escolar
gue, segundo o arcabouco tedrico vigotskiano, potencializam aprendizagens e
desenvolvimento a partir da sua imersdao ao saber socialmente produzido e
historicamente acumulado pela humanidade, neste caso a arqueologia.

Palavras-chave: Arqueologia. Histéria da Ciéncia. Histéria. Educacdo Infantil.
Praticas Docentes Inovadoras.

THE TEACHING OF ARCHEOLOGY IN CHILD EDUCATION

ABSTRACT: The present work seeks to socialize partial results referring to an
Educational Action performed with children of preschool age in a Municipal School
located in the Municipality of Campo Bom-RS, around the History of Science -
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Archeology in Brazil. With this work proposal, aims to establish approximations
between an area of specific knowledge, Archeology, with the levels of Basic
Education, namely, early childhood education and Initial Years. For that, it was
used, as a didactic proposal, Hora do Conto moments having as central character
the biography of the Brazilian Archaeologist Pedro Mentz Ribeiro. Such a research,
linked and guided by Professors of the FEEVALE-RS University, is justified by the
fact that it is valuing and promoting historical-cultural learning, based on
experiences of "archaeological work", with preschool children who, according to
the theoretical framework Vigotskian, potentiate learning and development from
their immersion to the knowledge socially produced and historically accumulated
by humanity, in this case archeology.

Keywords: Archeology. History of Science. History. Child education. Innovative
Teaching Practice.

LA ENSENANZA DE LA ARQUEOLOGIA EN LA EDUCACION INFANTIL

RESUMEN: El presente trabajo busca socializar resultados parciales referentes a
una Accién Educativa realizada con nifios en edad preescolar en una Escuela
Municipal ubicada en el Municipio de Campo Bom - RS, en torno a la Historia de la
Ciencia - Arqueologia en Brasil. Con esta propuesta de trabajo, se pretende
establecer aproximaciones entre un area del saber especifico, la Arqueologia, con
los niveles de educacién bdsica, a saber, educacién infantil y afios iniciales. Para
ello, se recurrié, como propuesta didactica, a momentos de Hora del Cuento
teniendo como personaje central la biografia del Arquedlogo Brasilefio Pedro
Mentz Ribeiro. Esta investigacién, vinculada y orientada por Docentes de la
Universidad FEEVALE-RS, se justifica por estar valorizando y promoviendo
aprendizajes histérico-culturales, a partir de vivencias del "hacer arqueoldgico",
con nifios en edad preescolar que, segun el marco tedrico Vigotskiano, potencian
aprendizajes y desarrollo a partir de su inmersidn al saber socialmente producido
e histéricamente acumulado por la humanidad, en este caso la arqueologia.

Palabras clave: Arqueologia. Historia de la Ciencia. Historia. Educacién Infantil.
Practicas Docentes Innovadoras.

Introdugao

O presente artigo socializa alguns resultados parciais referentes a uma Ac¢ao Educativa
realizada com criancas em idade pré-escolar em uma Escola Municipal de Educacdo
Fundamental, localizada no Municipio de Campo Bom-RS, em torno da Histéria da Ciéncia -

Arqueologia no Brasil. Por meio dessa proposta, se objetivou estabelecer aproximacdes entre
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uma area do saber especifico, a Arqueologia, com os Niveis de Educacao Basica, a saber,
educacdo infantil. Para tal, recorreu-se, como proposta didatica, a momentos de Hora do
Conto tendo como personagem central a biografia do arquedlogo Pedro Mentz Ribeiro. O
projeto de Educacdo Patrimonial estava vinculado ao Acervo Pedro Mentz Ribeiro da
Universidade FEEVALE e justificou-se por estar valorizando e promovendo aprendizagens
histérico-culturais a partir de vivéncias do “fazer arqueoldgico” com criancas da pré-escola.

Desse modo, a pergunta-problema que norteou esta pesquisa foi: “Como podemos
tornar a arqueologia compreensivel para alunos da Educacdo Infantil?”. A partir desse
guestionamento estabeleceram-se procedimentos metodoldgicos, partindo de um
levantamento tedrico-metodoldgico, o qual se iniciou com leituras especializadas nas areas
de concentracdo supracitadas. Disso realizou-se uma sistematizacao didatica envolvendo uma
Hora do Conto, sendo o principal objetivo desta atividade apresentar a biografia do
arquedlogo Pedro Mentz Ribeiro (ESCOVAL, 2014; RIBEIRO, 1991; RIBEIRO et al., 1994,
RIBEIRO et al., 2004; SCHMITZ, 2004).

A partir dessa organizagao técnica do trabalho docente, tentou-se caracteriza-la
dentro dos limites do ludico (HUIZINGA, 2010), tornando a arqueologia e a histéria da ciéncia
compreensivel para alunos da pré-escola. Além disso, buscou-se estabelecer aproximacées
entre uma darea do saber especifico, a Arqueologia e a Educacdo Infantil, introduzindo este
saber cientifico a partir da Hora do Conto.

Foi escolhida a Hora do Conto como forma de abordagem para os alunos, pois trata-se
de uma maneira dinamica, alegre e envolvente de se contar uma histéria e por se utilizar de
recursos visuais, neste caso: a maleta do arquedlogo, um boneco de pano e algumas
ferramentas do arquedélogo. Bem como, permitiu-nos sistematizar situacdes que propiciem o
desenvolvimento da nocdo de tempo (passado, presente e futuro) com a finalidade de
aprendizagem e disponibilizar diferentes recursos didaticos para trabalhar esta didatica.

Justifica-se a escolha também, pois:

Todos apreciam uma boa histéria, mas muita pouca gente conhece o valor
real dela. Muitos que a usam para diferentes fins, como entreter, despertar
a atencdo ou descansar a mente, ignoram que, mesmo quando usada com
estes objetivos em vista, a histdria é um elemento poderoso na formacédo do
carater daqueles que a ouvem. [...] Podemos afirmar que o valor real da
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histéria é ser instrumento educativo e deste ponto de vista, atende as
necessidades humanas em todos os seus aspectos (CHAVES, 1963, p. 21).

Sendo que também entendemos que este trabalho vai além de uma hora do conto,
mas também podemos classifica-lo como uma “Ac¢do Educativa”, como define Silva (2012, p.
11): “as experimentacdes do sujeito para criar, construir e representar novos conhecimentos,
aliado ao seu processo pessoal de desenvolvimento nestes contatos”.

Desde ja se esclarece que, os autores tecem suas consideracdes sobre as tematicas
envolvidas, a partir do entendimento de Arqueologia enquanto ciéncia, isto é, enquanto um
campo cientifico privilegiado de potencial enriquecedor no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das fungdes psiquicas do homem, o que por sua vez, entende-se ocorrer a
partir do momento em que cada sujeito singular é introduzido na totalidade do conhecimento
cientifico socialmente produzido e historicamente acumulado pela humanidade (SAVIANI,
2008, 2009a, 2009b, 2011). E para que isso ocorra, acredita-se ser necessario iniciar tal
processo ja na educacgdo infantil.

Sendo sobre isso que o presente texto estd assentado, ou seja, discorre-se sobre as
implicacdes no desenvolvimento psiquico de criancas de 4 e 5 anos de idade a partir da
organizacdo do trabalho diddtico (ALVES, 2005, 2011, 2012) que parte do ensino da
arqueologia, mais especificamente, a partir da Hora do Conto, enquanto recurso pedagdgico
capaz de suscitar e estimular os potenciais psiquicos de criangas pequenas, em especial, a
Funcdo Psicolégica Superior (FPS) Memdria (VYGOTSKY; LURIA, 1996; VYGOTSKI, 2007, 2008,
2009).

As Fungoes Psicoldgicas Superiores: a memaria como sistema interfuncional

As funcOes psicoldgicas superiores (VYGOTSKI, 2007) aqui serdo desdobradas no
sentido postulado por Martins (2013, p. 3), isto é, tecemos nossas consideracdes a partir da
“andlise do desenvolvimento do psiquismo humano em sua dimensdo interfuncional”. E é
nesse viés que Martins (2013) tece suas argumentacoes, no sentido de que, o grau qualitativo
de desenvolvimento das “funcbes psiquicas” estd intrinsecamente dependente do grau

gualitativo de introducdo aos conhecimentos cientificos histéricos e socialmente produzidos,
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isto é, quanto melhor for o ensino escolar, a mediagao do adulto e mais cedo a crianga se
apropriar deste acervo cultural, maior serd o grau de desenvolvimento de suas funcdes
psicoldgicas superiores. Mais ainda, “O desenvolvimento, a formagdo das fungbes e
faculdades psiquicas préprias do homem enquanto ser social, produzem-se sob uma forma
absolutamente especifica — sob a forma de um processo de apropriagdo, de aquisicao”
(LEONTIEV, 1978, p. 235 apud ARCE; MARTINS, 2010, p. 108, grifos dos autores).

Em outras palavras, “a crianga manipula os objetos externos para conseguir o controle
do processo interno de memoaria” (LEONTIEV, 1978, p. 235 apud ARCE; MARTINS, 2010, p.
188), e isto se da a base do “uso de signos como estimulos”, sendo que esta capacidade vai
desenvolvendo-se, na crianga, conforme ela for introduzida na “totalidade de conhecimentos
cientificos e culturais historicamente acumulados produzidos pela humanidade” (SAVIANI,
20093, 2009b, 2011, 2012) e na medida em que se apropria destes bens culturais (DUARTE,
2005), isto é, na medida em que o ato de ensinar de forma sistematizada e intencional vai se
produzindo na relacdo educativa por meio do trabalho didatico realizado pelo professor

(SAVIANI, 1997).

A Fungao Psicologica Superior Memdria: do ato involuntario, espontaneo ao
ato voluntario, intencional culturalmente desenvolvido

Por “memodria” Vygotsky e Luria (1996, p. 184-195), a sua época, a definem da seguinte
forma: “como a plasticidade natural do aparelho neuropsicolégico que permite que se fixe ou,
por assim dizer, se grave uma impressao percebida”. Mais ainda, segundo o autor russo, ha

III

“duas espécies de memodria”, uma “natural”, portanto “elementar em seus processos
psiquicos elementares” e outra de natureza “cultural e social”.

Mais aprofundadamente, Luria (1991, p. 39 apud MARTINS, 2013, p. 154, italicos do
original) enriquece esse conceito nos seguintes termos: “[...] o registro, a conservagdo e a
reproducdo dos vestigios da experiéncia anterior, registro esse que dd ao homem a
possibilidade de acumular informacdes e operar com os vestigios da experiéncia anterior apds

o desaparecimento dos fendmenos que provocaram tais vestigios”. Logicamente, percebe-se

gue os autores russos, supracitados, ndo detém suas criticas e analises apenas as funcoes
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neurofisioldgicas, eles vao para além disto, visto que, entre tantos objetivos apontados, o que
aqui considerou-se mais central foi o estudo dirigido a compreender e delinear as linhas gerais
do desenvolvimento cultural da memdria. E é nesse sentido que o presente texto discorre e
esta assentado.

L

Dito isso, cabe ainda pontuar que, para esses pensadores, ha “tipos de memdaria” e que
estas, se diferenciam umas das outras. Assim, Luria (1991 apud MARTINS, 2013, p. 156)
destaca haver, no que se refere aos “mecanismos de registro e conserva¢ao”, duas etapas,
uma “memdria breve” e outra denominada “memdria de longo alcance”. Como os préprios

Y

termos sugerem, a primeira, diz respeito a “formacdo de vestigios e suas expressdes
circunscritas ao lapso de tempo da respectiva formagao”, sendo que a segunda, pode ser
caracterizada “pela formacdo seguida de consolidacdo dos vestigios por muito tempo”
(MARTINS, 2013, p. 157). Além dessas, e apesar de se diferenciarem por mecanismos
fisioldgicos os quais operam sobre esses dois tipos de memdria, ha outros fatores a serem
pontuados que influenciam esse FPS, quais sejam: “organizacdo semantica, estrutura da

IH

atividade e peculiaridade individual” e destas, foi que se chegou as chamadas “memoria
mediada e memdria imediata”, isto é, “voluntaria e involuntaria”. E tal distincdo foi
identificada a partir das investigacdes assentadas nos trés fatores supracitados®.

Além dessas, também Martins (2013, p. 158), pautando-se nos estudos de Luria (1991)

e Smirnov et al. (1960) também destacaram a distin¢do existente entre “memaria de fixacao

4 Quanto ao fator “organizacdo semantica”, a “organizacdo dos elementos em estruturas logicas integrais, quer
por associacGes, relagcdes de causa e efeito, quer por contiguidade, semelhanca, etc. otimiza substancialmente
as possibilidades de memoria e a estabilidade de seus vestigios”. Quanto ao fator “finalidade da atividade”, a
autora, também recorre aos estudos Lurianos e que, como o préprio termo incita, “o homem memoriza tudo
aquilo que se relaciona com o fim de sua atividade” e que “inser¢do da memorizagdo como ato vinculado a
orientacdo da atividade tem grande importancia na compreensdo da memdria involuntaria, imediata, que [...]
ocorre a margem da intencionalidade do sujeito que realiza, mas ndo a margem daquilo que é realizado”
(MARTINS, 2013, p. 157-158).
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intencional e ndo intencional” e as relagdes destas no “desenvolvimento cultural dos
homens”. Essa Ultima “representa a forma inicial de registro e nela, estd ausente o
planejamento do ato futuro de recordar e, por conseguinte, a utilizagdo de meios auxiliares
que o facilitem” (MARTINS, 2013, p. 158)°. J4 no que tange ao “ato de memorizacdo
consciente”, esta ocorre “apenas quando o individuo compreende que a retengdao de
determinado conteddo é necessaria a sua atividade pratica ou tedrica”, ou seja, somente
quando o sujeito percebe e compreende a necessidade de tal ato para determinada finalidade
de acdo, o que “se revela condicionada [...] sobretudo, pela importdncia que tais acbes tém
para a pessoa” (p. 159). Desses aspectos, chega-se ao terceiro fator, a saber, “a influéncia das
particularidades individuais” e estas sdo distinguidas em dois padrdes: “predominancia de
modalidades” (visual, auditiva, motora etc.) e o “prdéprio nivel de organizacdo da atividade”.
Além delas, ha a prevaléncia de “padrdes de memodria”, quais sejam: “memdria objetiva,
abstrata e intermediaria” (SMIRNOV et al. apud MARTINS, 2013, p. 159)°.

Cabe ainda destacar a importancia dada ao “desenvolvimento cultural da memoéria”,
elemento considerado por nds, imprescindivel tanto para entender-se com maior
profundidade como se da o desenvolvimento das Fun¢des Psiquicas Superiores de criancgas
pequenas, pensando na Organizacdo do Trabalho Didatico realizado por profissionais da
educacdo, tanto quanto foi e ainda estd sendo pertinente na realizacio de um
trabalho/projeto pedagdgico mais especifico, como o que aqui esta sintetizado na forma de
artigo. Para isso, recorrendo ainda aos autores russos, tem-se destacado dois tipos de
membdria, as quais validam e nos clareiam sobre desenvolvimento da memdria, a saber,

“memodria voluntdria e memdria involuntaria” (MARTINS, 2013; VYGOTSKY; LURIA, 1996).

5> Cabe salientar também que, segundo os autores supracitados, a maior parte do “material mnémico” é
resultante desse tipo de fixa¢do, vista a imensidade de dados que o homem vem a memorizar no decorrer de
sua existéncia.

6 Por “memodria objetiva destaca-se a facilidade pessoal para fixar coisas em relacdo direta com a captagdo
sensorial de suas propriedades”. Ja por “memdria abstrata tém-se a memorizagdo a partir de expressodes verbais
e formulagdes logicas, tais como conceitos, férmulas, cifras, etc.” (MARTINS, 2013, p. 157-158). E o terceiro
padrdo, intermedidria, como sugere o termo, refere-se ao “equilibrio entre memoriza¢do objetiva e abstrata”.
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Quanto a ela, segundo esses autores, se trata da “forma primaria, elementar de fixagao
mnémica”. Diferentemente, a de carater “voluntaria” inclui em sua manifestacdo a “tarefa de
recordar” (MARTINS, 2013, p. 161), visto que, segundo Vygotski (2001 apud MARTINS, 2013,
p. 161), para sua manifestagdo “recursos auxiliares sdo conclamados”, como por exemplo, a
“fotografia”, objeto utilizado como instrumental propiciador (analogamente, como se fosse
uma “ponte”), um recurso mnemaonico para suscitar “memaria mediada”.

Ou seja, ao apontarem o curso do desenvolvimento dessa FPS, em especifico,

enguanto “percurso culturalmente orientado” afirma que:

Se inicia com a prevaléncia absoluta da memdria involuntdria — antecedente
ao desenvolvimento da linguagem e em unidade com a primazia da atengao
espontanea -, caminha na direcdo de uma prevaléncia relativa — com a
ampliacdo dos dominios da linguagem, da atengdo voluntdria e
desenvolvimento embriondrio do pensamento, culminando na prevaléncia
absoluta da memdria voluntaria sobre a involuntdria, gracas,
fundamentalmente, ao desenvolvimento do pensamento abstrato e das
demais fungdes que ele requer (MARTINS, 2013, p. 161, grifos nossos).

Assim, embora possa transparecer certa linearidade no curso deste desenvolvimento,
os autores sao taxativos em seus estudos, ao afirmarem que embora haja evidéncias desses
processos psiquicos, estes ocorrem de forma qualitativa em saltos e sdo dependentes das
condicdes histdricas e sociais nas quais cada individuo (em nosso caso, de criangas em idade
pré-escolar) singular estd inserido socialmente. Além disso, fica claro que a FPS Memdria é
interdependente de outros fatores como linguagem, pensamento, percep¢ao vontade e
atencdo os quais em nenhum sentido sdo ignorados e descartados no presente artigo bem
como na sistematizacdo e desenvolvimento do presente projeto.

Para finalizar, cabe ainda destacar uma ressalva de Smirnov et al. (1960 apud MARTINS,

2013, p. 162, grifos nossos) sobre a meméoria, a saber.

Na primeira infancia e na primeira época pré-escolar a memdria é
involuntaria e sem um fim determinado [...]. A crianca de dois ou trés anos
fixa na memdria apenas aquilo que tem significacdo no momento [...]
somente na idade pré-escolar média, aos 4 ou 5 anos, a crianga comega a
fixar na memoria de maneira voluntaria”.

Logo, é justamente nessas ponderag¢des que nossos estudos e trabalho didaticos sao
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orientados, embora se perceba uma possivel “datacdo de faixa etdria”, isto ndo deve ser
interpretado e levado as ultimas consequéncias de forma determinista, como ocorre com o
postulado construtivista muito bem evidenciado por Newton Duarte (2005). Mas ao contrario,
deve servir apenas de indicativo e contraponto no sentido de ao se pesquisar, analisar e
identificar em sala de aula, com um determinado grupo de sujeitos pequenos - aqui ja cabe
destacar o social predominando sobre o individual, fator decisivo neste processo de
desenvolvimento segundo nossa 6tica - e a partir disto sistematizar e realizar de forma
concreta um trabalho didatico no qual venha ou ndo confirmar ou refutar tais afirmativas.
Mas, mais do que isto, sempre levando em consideracdo de que, ndo se trata de faixa etaria
em si, mas de promover, destacar e proporcionar “condi¢cdes histdricas e sociais,
instrumentais culturais” que venham a colaborar para um salto qualitativamente superior
dessa FPS em cada “individuo singular” a partir de sua imersao e relagdo social em sala de aula
bem como no universal.

Portanto, recapitulando, o que, segundo os autores, as distinguem, por um lado, sao

4

os tracos desse “processo mnemonico” caracterizados pela “impressdo nao mediada de
materiais”, o que por sua vez, ocasiona a “retenc¢ao das experiéncias reais” em sua base e do
mesmo modo ditam os tracos desta, sendo esta a principal peculiaridade da chamada
“memdria natural” (VYGOTSKI, 2007, p. 32). Mais do que isso, esta capacidade vai se
desenvolvendo conforme a crianga vai adquirindo a capacidade de transformar essas
manipulacdes objetais em “processos mediados em seu comportamento”.

E entre os elementos constituintes dessas fung¢des, neste presente trabalho, destacou-
se a FPS “memdria”, visto a importancia que Vygotski (2008, p. 47, grifos nossos) da as
mesmas, nestes termos: “A memoria, em fases bem iniciais da infancia, é uma das fungdes
psicolégicas centrais, em torno da qual se constroem todas as outras funcdes. Nossas andlises
sugerem que o ato de pensar na crianga muito pequena é, em muitos aspectos, determinado
pela sua meméria [...]".

Logo, partindo do supracitado, € que o projeto desenvolveu-se didaticamente
priorizando situacdes que estimulassem e desenvolvesse qualitativamente tal funcdo
psiquica. O que por sua vez, levou a producdo e sistematizacdo de um Projeto Pedagdgico no

qual o seu objetivo ultimo fosse o fato de promover o “ensino de histdria” a partir de um
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“instrumental didatico” (ALVES, 2005) mediador de uma determinada “forma histérica de
relacdo educativa”, logo, a elegida foi a “fotografia”, pois, levando em consideracdo as
assertivas tedricas enunciadas acima, tal “objeto” realizaria - e realizou como se vera no item
relato de experiéncia - esta fungao simbdlica e de instrumental, como propde Vigotsky (1997)
em seu Método Instrumental. Partimos agora, para o relato de situag¢des didaticas elaboradas
e sistematizadas com o objetivo de atender a essas demandas cognitivas acima esbocadas a
partir de recortes tedricos e epistemolégicos partindo do ensino de uma drea do
conhecimento, a Arqueologia, em um nivel de ensino inusitado e pouco explorado, a saber, a

educacdo infantil, com um publico de criancas em idade entre 4 e 6 anos de idade.
O Contexto do Projeto e do Trabalho Didatico Realizado

Primeiramente, considera-se pertinente trazer a luz a caracteriza¢cdo do contexto dos
sujeitos envolvidos no projeto que ora aqui apresentamos de forma sistematiza em artigo.
Trata-se de uma turma multisseriada de Pré 1(4 anos) e Pré 2 (5 anos), composta por 16
criangas, de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, localizada no municipio de Campo
Bom-RS, a qual atende da Pré-escola ao 52 ano. Nessa turma, ha uma professora titular, como
consta nos dados de identificacdo, académica do curso de Histéria.

A turma ja estava trabalhando um projeto intitulado: Quando eu crescer quero ser...,
gue buscava com que os alunos compreendessem a fungao social do trabalho e das profissdes,
conseguindo identificar as principais profissdes de sua comunidade. O projeto proporcionava
as criancas conhecerem a diversidade das profissGes e valoriza-las nos diferentes espacos e
épocas, despertando o interesse por uma melhor qualidade de vida, por meio da escolha
consciente da profissdo, para perceberem que ha uma gama muito maior de possibilidades de
atuacao.

Sendo assim, a Arqueologia foi apresentada aos alunos, como uma das profissdes que
trabalharam no projeto. Partiu-se da premissa que, na educacdo infantil, temas como
Arqueologia e Meméria ndo sdao conhecimentos desenvolvidos ou pauta de sistematizacao
didatica e pedagdgica, tendo em vista que todo ser humano independente, de género ou

idade é um sujeito histérico, isto é, possui a capacidade de se mobilizar, modificar se adaptar
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a um ambiente e refletir sobre o mesmo, relacionando-se com outros individuos. Sentiu-se a
necessidade, e porque nado dizer, a “curiosidade epistemoldgica” de se seria possivel introduzir
temas da disciplina de Arqueologia desde a Educagao Infantil.

Figura 1- Hora do Conto sobre o Menino Pedro Mentz Ribeiro.

Fonte: Acervo pessoal da professora.

Identificada essa “ansia curiosa em sentindo epistemoldgico, tedrico-pratico”
considerou-se necessario produzir “meios” para melhor apropriacdo dos conteudos que
gostariamos de atingir, uma vez que com alunos de quatro e cinco anos, necessitamos
trabalhar com material concreto, signos, e algo que ndo seja complexamente abstrato, como
ja postulado e dissertado nos itens anteriores que trataram deste tema de forma mais
conceitual. Em nosso entendimento, poderia transcorrer e desenrolar em um caminho
pantanoso tanto em sentido didatico quanto tedrico-metodolégico, visto que, ao se propor
pesquisar sobre outras propostas e exemplos pedagdgicos desta tentativa de Arqueologia e
Educacdo Infantil ndo se logrou éxito. Desse modo foi lancado o grande desafio, ja que a
Arqueologia é uma disciplina abstrata e formal, pois estuda por meio de vestigios materiais,
coisas que ja aconteceram antes mesmo da invencao da escrita (SANTOS, 2003).

A sequéncia didatica aplicada seguiu basicamente seis etapas de desenvolvimento,
sendo elas: mobilizacdo, Hora do Conto, questionamentos, vivéncia, registrar e assistir uma
animacao, sendo que iremos discorrer sobre as mesmas a seguir. A primeira etapa,
mobiliza¢do, buscou chamar a atencdo dos alunos para a atividade. Todos se sentaram na

“rodinha” e a professora lancou alguns questionamentos: “Vocés sabem o que significa
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quando dizem que alguém é curioso? Alguns de vocés se considera curioso?; Por qué?; O que
os curiosos fazem? Apds esses questionamentos, a professora contou para os alunos a histdria
intitulada Pedro o curioso, que era a biografia do arquedlogo Pedro Mentz Ribeiro, adaptada
para criancas. Foi utilizado um boneco de pano, personagem principal (Pedro), uma maleta,
de onde os elementos da histéria eram tirados (Figura 1).

No segundo momento, cada aluno pdde relatar a parte da histéria que mais |he
chamou a atengdo e o porqué. Foi combinado que o aluno que falasse poderia segurar o
boneco Pedro, assim a turma compreendeu que sé poderia falar quem estivesse com o boneco
nas maos, e os demais deveriam estar atentos. Essa dindmica é muito importante,
principalmente, quando se trata de criangas de educagao infantil.

No terceiro momento, os alunos puderam vivenciar os afazeres arqueoldgicos.
Previamente, a professora enterrou na pracinha da escola partes de um quebra cabeca, que
formavam uma imagem relacionada com a arqueologia. Os alunos foram convidados para
desvendar o mistério do sumico da imagem. Inicialmente, a turma recebeu um mapa com
instrucdes de onde era o local que deveriam escavar (pracinha) e seguiram as pistas. Depois,
utilizando pinceis e pds pequenas (de praia), escavaram até encontrarem as pecas. Limparam-
nas e depois montaram a imagem e relataram o que encontraram (Figuras 2,3,4 e 5).

Figura 2 - EscavacGes na pracinha da escola.

Fonte: Acervo pessoal da professora.
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Figura 3 - EscavagGes na pracinha da escola.

Fonte: Acervo pessoal da professora.

Figura 4- Montagem do quebra-cabeca.

Fonte Acervo pessoal da professora.
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Fonte: Acervo pessoal da professora.

Ap0ds essas vivéncias, se realizou uma sessdao de um video de oito minutos, chamada:
Brincando com o passado no museu, produzido pela Universidade Federal de Santa Maria-RS
(UFSM), que tem a finalidade de socializar o conhecimento arqueoldgico do museu de
arqueologia da UFSM. Por meio de uma animagado divertida, os alunos podem visualizar alguns
povos pré-histéricos e como o arquedlogo encontra os vestigios. E, por ultimo, cada aluno fez
um desenho representando os afazeres do arquedlogo, representando Pedro em seu trabalho.

Apds isso, contaram para a professora e para os colegas o que desenharam.
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Figura 6 - Registro dos alunos sobre as vivéncias.
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Fonte: Acervo pessoal da professora.

Figura 7- Registro dos alunos sobre as vivéncias.
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Fonte: Acervo pessoal da professora.
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Figura 8- Registro dos alunos sobre as vivéncias.

HORA DO CONTO
PEDRO O
CURIOSO, A
HISTORIA DE UM
ARQUEOLOGO

FONTE: Acervo pessoal da professora

Algumas Consideragoes

Chega-se ao fim desta sistematizacao escrita no formato de artigo de nosso Projeto
com o sentimento de alegria e incentivo, visto se constatar, concretamente, a viabilidade do
ensino da Arqueologia na Educacdo Infantil, desde que para isto, se faca uso de determinados
“instrumentais didaticos” que condigam com o nivel de ensino, peculiaridades coletivas da
turma com que se pretende trabalhar, clareza tedrica, metodoldgica, didatica e conceitual etc.
(ALVES, 2011). O cerne dos objetivos esta locado na premissa de que, esse empreendimento

sistematizado didatica e intencionalmente com o objetivo de promover ndo apenas a
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“apropriacdao de cultura” (DUARTE, 2005) e dos “conhecimentos eruditos e cientificos
historico e socialmente produzidos pela coletividade humana” (SAVIANI, 2008, 20092, 2009b,
2011, 2012) a partir de uma Hora do Conto, portanto, literatura. Se objetivou também,
elaborar momentos propicios para a realizacdo de um salto qualitativo no “desenvolvimento
das Fungdes Psiquicas Superiores”, individual e coletiva, da turma de alunos envolvidos no
trabalho (MARTINS, 2013; VYGOTSKI, 2007; VYGOTSKY; LURIA, 1996).

Tomando como tema a biografia de um dos mais importantes arquedlogos gauchos,
Pedro Mentz Ribeiro, se sistematizou uma aproximacdo, entre uma area da ciéncia histérica
especifica, a Arqueologia com a etapa da Educacdo Basica inicial, a Educag¢do Infantil.
Lancando a mao elementos pedagdgicos e didaticos, como a Literatura Infantil, se elaborou
momentos que envolveram contacgdo de histdria e vivéncias do fazer arqueoldgico, os quais
culminaram com a producdo grafica, na forma de desenhos, destes processos de
aprendizagem e desenvolvimento. Com isso, se percebe haver contemplado alguns dos Eixos
Tematicos basilares do ensino-aprendizagem na pré-escola, a saber: Linguagem Oral e Escrita,
a partir da hora do conto, Artes Visuais com representacdo grafica das vivéncias (VIGOTSKI,
2009).

Constatado isso, infere-se que, sistematizada e adaptada pedagogicamente, é possivel
promover vivéncias arqueoldgicas com criancas pequenas em idade de educacdo infantil.
Nesse estudo realizado, se privilegiou dois dos Eixos Tematicos estabelecidos pela
Documentacdo Oficial’ para a Educacgdo Infantil. No entanto, estd claro que um trabalho de
caracteristica interdisciplinar ou multidisciplinar é possivel, de modo a envolver outras areas
e eixos do conhecimento cientifico.

Em uma perspectiva vigotskiana, da aprendizagem e do desenvolvimento também se
revelou proficuo esse tipo de trabalho, pois: os conceitos “mediacdo e Zona de

Desenvolvimento Real e Proximal”, analisando os processos de “conhecimentos prévios”

7 Conferir o capitulo referente & Educac3o Infantil nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac3o Basica.
Disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15548-d-c-
n-educacao-basica-nova-pdf&category_slug=abril-2014-pdf&Itemid=30192.
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antes das vivéncias desses diferentes momentos, os “processos de internalizacdao” na
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, a transformacdo, qualitativa, dos “conceitos
cotidianos em conceitos cientificos”, a identificacdo das “zonas de desenvolvimento potencial
e real” de cada crianca antes das atividades, durante cada atividade perceber os saltos
qualitativos e transformagdes das “zona de desenvolvimento proximal” em desenvolvimento
real e efetivo das criancgas, nos parecem evidéncias concretas de que, a proposta de trabalho
realizada logrou os objetivos inicialmente propostos. Mais ainda, com essas constatagdes, se
percebeu ser possivel o ensino de Arqueologia na Educacdo Infantil, assim como ocorre com
outras areas do conhecimento humano, como ciéncia fisica, natural, quimica, artes etc., a
partir das indagac¢des suscitadas, posteriormente, ao projeto realizado, o que nos conclamou
a reflexao sobre a necessidade de se romper radical e concretamente com o modelo histérico
de trabalho didatico realizado nas escolas publicas de educagao infantil. Abrem-se novos
horizontes de aproximacdes interdisciplinares nessa etapa da Educacdo Basica.

Sem abrir mao do rigor didatico e cientifico, mas ndo deixando de permear todas as
atividades pelo “elemento ludico”, fica evidente a estimulacdo da imaginacdo, criacdo, da
linguagem, da apropriacao cultural a partir de vivéncias concretas e reais. I1sso nos impele a
asseverar que, na realizacdo de um trabalho diddtico em educacdo infantil, é necessario
ocorrer uma centralidade na relacdo educativa do instrumental didatico devido as
potencialidades e dimensdes psiquicas que, cada sujeito singular - a criangca - apresentam
durante esse processo de aprendizagem e desenvolvimento, constatacdo esta identificada ao
se eleger a “FPS Memodria” como objeto de observacgao e reflexdao. Por fim, com tais vivéncias
aqui socializadas, sem o intuito de esgotar e encerrar o assunto, abre-se um leque de reflexdes
e abertura para o dialogo reflexivo visando um ensino publico de maior qualidade e mais
comprometimento para com seus cidadaos, sujeitos singulares dotados de histdria, memaria

e cultura em desenvolvimento, em especial, as criancas da educacdo infantil, entre 4 a 6 anos.
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ROSA, Daniel Bustamante da. Instituto Nacional de Telecomunicagées (INATEL): 50 anos de
historia. Novas edi¢des académicas, 2017, 124p.

O livro “Instituto Nacional de Telecomunica¢des (INATEL): 50 anos de histdria”,
publicado em 2017 pela editora Novas Edi¢Ges Académicas, é fruto da dissertacdo de
Mestrado em Educagao de Daniel Bustamante da Rosa. Formado em Engenharia Elétrica pelo
proprio INATEL, o autor revela, logo nas primeiras paginas, que demorou a se reconhecer
como professor, até que decidiu ingressar na carreira académica. Conta também que, quando
iniciou o Mestrado, pensava em pesquisar sobre a tecnologia em sala de aula.

Apds conversas com seu orientador na época, e aproveitando que o INATEL
completaria 50 anos na ocasido, Daniel decidiu pesquisar exclusivamente sobre a histéria do
Instituto Nacional de Telecomunicag¢des. Mas, para tratar do surgimento e crescimento do
instituto, primeiramente, foi preciso contar a historia do desenvolvimento da cidade de Santa
Rita do Sapucai, em Minas Gerais, local que permitiu o avango ndo sé do INATEL, mas de outras
instituicoes, tanto que passou a ser reconhecido como “Vale da Eletrénica”.

A obra de Daniel B. da Rosa foi dividida em seis capitulos, distribuidos em 124 paginas.

No primeiro capitulo, que é a Introducdo, foi feito um esbogo de todo o trabalho, com o intuito

! Mestre em Bioética pela Universidade do Vale do Sapucai(Univés). Docente da Univés, Pouso Alegre, Minas
Gerais/ Brasil. E-mail: ppberaldo@uol.com.br
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de justificar o objeto e o percurso escolhidos para a pesquisa, o que facilitou a compreensao
do assunto.

No segundo capitulo, intitulado Um breve histérico de Santa Rita do Sapucai, foi feito
um importante levantamento politico, geografico e social da cidade, com a inten¢do de
evidenciar o potencial educacional e o perfil empreendedor dos cidaddos locais e dos
arredores, justificando, deste modo, os rumos tomados em prol da fundag¢dao do Instituto.
Dentre os perfis locais, o autor destaca a atuacdo de Luzia Renné Moreira, conhecida como
Sinhd Moreira. Considerada pioneira no desenvolvimento educacional da regido, Sinha
Moreira buscava o bem comum da parcela menos favorecida de Santa Rita do Sapucai. Daniel
B. da Rosa relata, também, que a comunidade santa-ritense se orgulha muito da figura de
Sinhd Moreira, ndo so pela Escola Técnica de Eletronica Francisco Moreira da Costa (ETE), que
foi fundada por ela, mas também por muitas outras acdes que liderou e, muitas vezes,
financiou.

Ao chegar ao terceiro capitulo, denominado INATEL, o leitor pode compreender a
relevancia dos fatos narrados no tépico anterior, como o forte investimento em educacao, por
meio da fundacdo da ETE. A sequéncia dos acontecimentos foi fundamental para que o projeto
INATEL se concretizasse.

Ao longo do capitulo, Daniel B. da Rosa apresenta a histdria da instituicdo. Segundo o
autor, o projeto INATEL foi desenvolvido pelo Professor José Nogueira Leite. Considerado
bastante detalhado, o projeto continha informacgdes sobre as salas de aula, laboratérios, grade
curricular de cada curso proposto, a disponibilidade do corpo docente, entre outras. Foi entdo
apresentado ao Conselho Nacional de Telecomunica¢des (CONTEL) no dia 17 de julho de 1964.
Apds aprovado, criou-se uma comissao para a elaboragao do Instituto Nacional de
Telecomunicag¢des em Santa Rita do Sapucai.

Rosa (2017) conta que, a principio, ficou acordado que a Funda¢do Dona Mindoca
Renndé Moreira, mantenedora da Escola Técnica de Eletronica, seria a criadora do INATEL e lhe
daria autonomia académica e administrativa. Porém, apesar do apoio, a ETE teve receio de
que o curso superior absorvesse o curso técnico, com o passar dos anos. No entanto, o que

acabou acontecendo foi um grande beneficio, pois a ETE também pdéde usufruir do corpo
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docente técnico do Instituto.

Ainda no terceiro capitulo, o autor relata que, nos anos 1970, o INATEL obteve
reconhecimento do mercado de trabalho devido ao compromisso assumido de formar
profissionais especializados em eletronica e em telecomunicagdes, e que tal agdo foi decisiva
para sua consolidacdo. Além disso, o cenario do pais, na época, era bastante favoravel.

Entretanto, na década seguinte, o desenvolvimento do Instituto desacelerou e refletiu
diretamente na administracdo do INATEL. Daniel B. da Rosa narra que muitos dos problemas
administrativos ocorreram devido a uma gestdo bastante longa e autoritaria. Nesse contexto,
foram criados a Feira Tecnoldgica do INATEL (FETIN), que acontece ainda nos dias de hoje e o
Centro de Desenvolvimento e Tecnologia do INATEL (CEDETEC), porém, apesar de terem sido
consideradas boas iniciativas, a diretoria foi dissociada no ano de 1985.

Nos anos seguintes, a administracdo do INATEL passou a ser realizada por ex-alunos, o
que levou tranquilidade e harmonia a comunidade académica. A cumplicidade entre o
Instituto e a sociedade santa-ritense também voltou. Segundo o autor, a nova Diretoria e,
principalmente, a postura do novo Diretor inspiravam muita confianca, uma vez que ele
possuia experiéncia na area administrativa e era um educador bastante flexivel.

O quarto capitulo, O INATEL de Hoje, trata, como o prdprio titulo sinaliza, das questdes
do instituto dos dias atuais, como a preocupa¢ao em formar profissionais cidad3aos. Dessa
forma, de acordo com Daniel B. da Rosa, com o intuito de oferecerem uma base educacional
ampla, os curriculos passaram a ser norteados pelos pilares da ciéncia e da tecnologia, do
empreendedorismo, da ética e da cidadania.

O INATEL buscou, ao longo dos anos, englobar aquilo que se tornaria seu lema:
“Formar o Homem para a Engenharia”. Projetos como O INATEL Cultural, a Casa Viva, a FETIN,
o Teatro INATEL e até mesmo a insercdo da Linguagem Brasileira de Sinais (Libras) na grade
curricular sdo alguns exemplos dessa busca pela integracdo técnica, humana e social.

Conforme conta o autor, hoje, o INATEL tem em sua grade curricular seis cursos de
formacao superior, sendo quatro de engenharia, todos com cinco anos de duracdo e periodo
integral, e dois cursos tecnoldgicos com duracdo de trés anos, no periodo noturno: Engenharia

da Computacdo, Engenharia Biomédica, Engenharia de Controle e Automacao, Engenharia de
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Telecomunicagdes, Tecnologia em Automacdo e Tecnologia em Gestao.

E, para concluir seu ultimo capitulo, Daniel B. da Rosa explica que toda a ampliagdo
feita na grade curricular do Instituto foi anteriormente estudada e que sua realizacdo foi
possivel devido a fatores como: infraestrutura sélida, maturidade institucional e uma proposta
de educacdo tecnoldgica. Ao final da leitura, é possivel depreender que o livro “Instituto
Nacional de Telecomunica¢bes (INATEL): 50 anos de histdria” traz uma pesquisa minuciosa
sobre a histdria da instituicdo de ensino e também de boa parte da histdria da cidade de Santa
Rita do Sapucai.

Ao publicar seu trabalho, Daniel B. da Rosa, por meio de diversas fontes oficiais ou nao,
permitiu que muitos fatos saissem da esfera académica e fossem disponibilizados ao publico
em geral, o que é extremamente importante. A publicidade dada a histdria possibilita o
reconhecimento de uma admirdvel trajetéria que, do ponto de vista pratico, inclui o
crescimento da pequena cidade do Sul de Minas Gerais, por meio da gera¢ao de empregos,
injecdo de tecnologia, investimento em ensino de qualidade e, consequentemente, maior
acesso a educacdo. No entanto, é preciso olhar esse trabalho para além do reconhecimento
social. Pesquisas como essa permitem conhecer um pouco mais sobre a histéria das
instituicdes escolares contemporaneas, e isto é fundamental para a convivéncia em sociedade

e para a formacgao dos individuos enquanto cidadaos.

Recebido em: 17/04/2018
Aprovado em: 25/04/2018
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