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EDITORIAL

Estamos persistindo com o nosso Volume 2, Niumero 5 de Argumentos Pré-Educacao.
Muito felizes. Quando lancamos a revista, do nada, mas com muitos propdsitos, uma
coordenacdo de pds-graduacao de importante instituicdo nos perguntou: qual é o Qualis de
vocés? A pergunta era inoportuna porque se tratava do nosso primeiro nimero e ndo podiamos
ter tido ainda avaliagdo. Mas, ja era um crivo. Em editorial seguinte respondi de forma humilde

qgue o nosso Qualis era Zero.

Achamos um absurdo que as agéncias abram editais de financiamento apenas para as
revistas ja consolidadas. Trata-se de um elitismo equivocado. Também achamos um absurdo
gue os nossos colegas académicos busquem apenas o que existe de melhor para as publicacdes.

Participa-se da nata e ndo da construgdo do doce.

Argumentos Prd-Educacdo ndo pode se queixar. Profissionais competentes,
comprometidos e renomados estdo nos ajudando a consolidar a revista de forma muito sélida
e continuada. Gracas a eles e a nossa equipe editorial, conseguimos indexacGes que ja se
encontram registradas na pagina inicial da revista, a inscricdo na ABEC e o DOI para os volumes
e todos os artigos publicados até aqui. E, para uma revista de pouco mais de um ano de
existéncia, foi estimulante receber um B2 do Qualis Ensino e um B3 do Qualis Educag¢do. Por

enquanto essa é a resposta humilde para quem nos perguntou "qual é o Qualis de vocés".

Temos consciéncia das proximas travas a serem superadas no sistema de avaliagao.
Vamos encara-las com o otimismo de sempre e sem perder o compromisso essencial com a

qualidade da revista.

No presente nimero temos contribui¢des muito importantes e de variada natureza.
Luis Antonio Groppo analisa a¢Ges de carater ndo formal voltadas para jovens, a partir da nogao
de campo das praticas socioeducativas. Rodrigo Sarruge Molina analisa a histdria do Centro
Académico Luiz de Queiroz (CALQ), da Escola Superior de Agricultura da USP-Esalq. Valdeci Reis
discute o movimento de ocupac¢des de escolas e universidades protagonizado por jovens no
segundo semestre de 2016 e Maria Adélia Costa analisa as percepcbes de estudantes sobre a
pratica didatico-pedagdgica de docentes que atuam na educacdo profissional técnica de nivel

médio.
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Em um outro conjunto, Geraldo Antonio Betini discute as politicas sociais em seus
aspectos mais amplos, em um contexto em que se faz necessario posiciona-las e entendé-las
sob uma visdo que se tem do Estado e da sociedade civil. Otavio Henrique Ferreira da Silva e
Ademilson de Sousa Soares, por sua vez, contextualizam a trajetdria da politica publica da
educacdo para a primeira infancia no Brasil, a partir do final do século XIX até hoje. E, Maria
Estela Sigrist Betini analisa as condicdes de trabalho criadas pelo coletivo das docentes da escola
Betel para "educar todas e cada crianga". Finalizando o bloco, Carla Helena Fernandes e Neide
de Brito Cunha relatam e discutem, na perspectiva quanti-qualitativa, os resultados de dados

demogréficos, profissionais e académicos dos egressos do Mestrado em Educacdo da UNIVAS.

Em Especial temos um saboroso texto do professor Wilson Valentim Biasotto, a ser
lido com muita atencdo. Betania de Oliveira Laterza Ribeiro e Marilsa Aparecida Alberto Assis
Souza concluem o presente nimero com a Resenha da publicacdo recente “Fundamentos da
Educacdo: compreensGes e contribuicdes”, de Siquelli, Sanfelice e Almeida (2017), da

Navegando PublicacGes.

Obrigado a todos e até o préximo nimero.

Prof. Dr. José Luis Sanfelice

Editor Chefe da Revista Argumentos Pré-Educacdo
Coordenador do Mestrado em Educagdo da UNIVAS
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REVISTA DE EDUCAGCAO DA UNIVAS L. A. GROPPO

JUVENTUDE, VOLUNTARIADO E PRATICAS SOCIOEDUCATIVAS NA
REGIAO METROPOLITANA DE CAMPINAS

Luis ANTONIO GROPPO?

RESUMO: O texto analisa acdes educativas de carater ndo formal voltadas para jovens, a
partir da no¢do de campo das praticas socioeducativas. Sdo analisadas entrevistas com 9
gestores de instituicdes ou projetos de carater socioeducativo, tendo os jovens como
educandos e/ou voluntarios, em 2 municipios da Regido Metropolitana de Campinas-SP.
E tracado o perfil das praticas das instituicdes e sdo analisadas as concepcdes de
juventude, voluntariado e protagonismo juvenil que orientam suas a¢oes. A pesquisa de
campo indica que essas praticas socioeducativas ativam concep¢0es diversas e dispares
sobre jovem e juventude, buscando combinar concepcdes tradicionais e idealizadas com
concepgBes mais contemporaneas, adotadas pelas Politicas Publicas.

Palavras-chave: Juventude. Educacdo ndo-formal. Voluntariado, Protagonismo juvenil.

YOUTH, VOLUNTEERING AND SOCIO-EDUCATIONAL PRACTICES IN THE METROPOLITAN
REGION OF CAMPINAS

ABSTRACT: The text analyzes non-formal educational activities aimed at young people,
making use of the notion of field of socio-educational practices. The article looks at nine
interviews with managers of institutions and projects with young people as students or
volunteers in two municipalities in the Metropolitan Region of Campinas-SP. It is traced
the profile of the practices of institutions and analyzes the conceptions of youth,
volunteering and youth leadership that guide their actions. Field research indicates that
these socio-educational practices enable diverse and disparate views on young and youth,
seeking to combine traditional and idealized conceptions with more contemporary
concepts, adopted by the Public Policy.

Keywords: Youth. Non-formal educational. Volunteering. Youth leadership.

1, Doutor em Ciéncias Sociais. Professor da Universidade Federal de Alfenas — Unifal. E-mail: luis.groppo@gmail.com
Agéncia de fomento: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.
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JUVENTUD, VOLUNTARIADO Y PRACTICAS SOCIOEDUCATIVAS EN LA REGION
METROPOLITANA DE CAMPINAS

RESUMEN: El texto analiza acciones educativas de caracter no formal dirigidas a jovenes,
a partir de la nocién de campo de las practicas socioeducativas. Se analizan entrevistas
con 9 gestores de instituciones o proyectos de cardcter socioeducativo, teniendo los
jévenes como educandos y / o voluntarios, en 2 municipios de la Region Metropolitana
de Campinas-SP. Se traza el perfil de las prdcticas de las instituciones y se analizan las
concepciones de juventud, voluntariado y protagonismo juvenil que orientan sus
acciones. La investigacion de campo indica que esas practicas socioeducativas activan
concepciones diversas y dispares sobre joven y juventud, buscando combinar
concepciones tradicionales e idealizadas con concepciones mas contempordneas,
adoptadas por las Politicas Publicas.

Palabras clave: Juventud. Educacidn no formal. Voluntariado. Protagonismo juvenil.

Introdugao

As acOes educativas de caradter ndo escolar voltadas para jovens, no Brasil, tém crescido em
guantidade, diversidade e importancia. Tornaram-se mesmo um dos principais eixos das politicas
publicas de juventude, mantidas pelo governo federal nos ultimos anos, em diversos programas
voltados a chamada inclusdo de jovens. Neste trabalho, tento compreender essas acdes a partir da
nog¢do de campo das praticas socioeducativas. Busco, também, avaliar as concepgbes de jovem e
juventude que fundamentam essas acOes, a partir do discurso elaborado por gestores de programas,

projetos e a¢des de cardter socioeducativo para jovens das camadas populares.

Tratam-se de alguns resultados da pesquisa amparada com Bolsa de Produtividade em
Pesquisa do Conselho Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento Tecnolégico (CNPq), “Juventudes e
Educacdo Sociocomunitdria: os jovens das camadas populares e as relagbes educacionais
sociocomunitarias e ndo formais na Regido Metropolitana de Campinas”, desenvolvida entre margo de
2013 e fevereiro de 2016. Essa pesquisa teve como tema a participagdo das juventudes nas praticas
socioeducativas e/ou de carater ndo formal na Regido Metropolitana de Campinas-SP (RMC). Seu
objetivo era realizar uma caracterizagao das principais praticas que envolvem as juventudes das
camadas populares na RMC, buscando compreender o seu sentido e suas perspectivas — real ou

potencialmente - emancipatérias.

Dentro desta pesquisa foi realizado, ao longo de 2013, o levantamento de praticas
socioeducativas com jovens em dois municipios da RMC - Americana e Santa Barbara d'Oeste - e

entrevistas com alguns gestores destas praticas. A andlise das entrevistas é o mote deste texto.
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Interessa compreender os sentidos atribuidos a juventude por esses gestores, que administram
instituicdes, projetos ou acdes de cardter socioeducativo que tém jovens como seus educandos ou
voluntarios. A inclusdo da categoria de jovens voluntarios nesta investigacdo se deve a importancia
que tal categoria adquiriu nas politicas sociais e nas politicas publicas de juventude no Brasil
contemporaneo. A categoria, por vezes, aparece em termos correlatos, como “protagonismo juvenil”,
“agente social”, “ator estratégico de desenvolvimento”, entre outros. E até caracteristico, a0 menos
em programas publicos de transferéncia de renda a jovens que o mesmo educando jovem tenha, como
contrapartida a bolsa, que realizar atividades de “desenvolvimento comunitario”, edificando a

paradoxal categoria do “voluntario compulsério” (SPOSITO, 2008).

As praticas socioeducativas e os jovens

Define-se praticas socioeducativas como as acGes de carater educativo que tém a intencao
de intervir em problemas sociais vividos por seus educandos. Elas tendem a se dar fora da educagao
escolar e dos sistemas de ensino, mas é possivel que ocorram no préprio espaco da escola e até mesmo
em atividades geridas pela escola, mas distintas das disciplinas inscritas no curriculo oficial (GROPPO

et al., 2013).

No Brasil, tem se constituido um campo social — na definicdo de Bourdieu (1989) — em torno
das praticas socioeducativas. O campo social € um “espago onde as posi¢cdes dos agentes se encontram
a priori fixadas. O campo se define como o /dcus onde se trava uma luta concorrencial entre os atores

em torno de interesses especificos que caracterizam a drea em questdo” (ORTIZ, 1983, p. 19).

O campo das praticas socioeducativas no Brasil tem, como uma das suas principais origens,
a educagdo popular e a educagdo nos movimentos sociais dos anos 1960, que tiveram sobrevida na
resisténcia ao Regime Militar. Nesse primeiro momento, se constituiu uma série de a¢des de carater
educativo ndo escolar para populagdes que estavam a margem dos sistemas escolares. Eram ag¢des
gue tinham a intengdo de intervir nos problemas sociais enfrentados por essas populacGes urbanas e
rurais e que tinham, em seu horizonte, o desejo de uma transformacao das proprias estruturas sociais,

promotoras da desigualdade e da exploracdo (BRANDAO; ASSUMPCAO, 20009).

III

Nos anos 1990, viu-se consolidar no Brasil o que é chamado de “mercado social”, em torno
de organizacdes do chamado “terceiro setor” - algumas das quais eram, originalmente, entidades que

assessoravam os movimentos sociais supracitados. Mais caracteristicos do chamado “terceiro setor”
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tém sido as organizacdes ndo governamentais (ONG) e as funda¢des empresariais, voltadas para a dita

IM

“responsabilidade social”. Essas organizacdes do dito “terceiro setor”, por vezes apresentado como
sindnimo de “sociedade civil”, ganharam enorme projecao na atualidade, alcando mesmo a hegemonia
no interior deste campo de praticas que combinam o “educacional” com o “assistencial”, o campo das

IM

praticas socioeducativas. Chegam mesmo a configurar um “mercado social”, subsetor econédmico em
gue se investe, se busca o lucro, se consegue ocupacdo profissional e se constroem carreiras, ainda

gue uma larga base da forca de trabalho venha do chamado voluntariado (GROPPO et al., 2013).

Contudo, ainda nos anos 1990, esse crescente “mercado social” sustentou uma série de
praticas socioeducativas que se autodenominaram ou foram denominadas como educac¢do ndo formal.
Pelo fato de esse mercado estar em processo de regulamentacdo e institucionalizacdo, praticamente
sem leis que regessem de modo mais estrito suas praticas educativas, o termo educacdo ndo formal
parecia adequado para nomear tais intervengdes educativas ndo escolares que primavam pela
criatividade dos educadores, pela livre escolha dos educandos e pela flexibilidade de métodos e

conteudos (SIMSON; PARK; FERNANDES, 2001).

Dada a intensa producdo de legislacdes e regulamentacdes pelo Estado, desde entdo, e dada

IM

a crescente especializacdo do préprio “mercado social”, esse intervalo de tempo no qual primava a
nao formalidade parece ter se esgotado. Entre as leis e regulamentac¢des, destacam-se aquelas vindas
da Assisténcia Social, mas também as que tratam da Educac¢do, da Saude, dos direitos da crianga, do
adolescente, do jovem e do idoso, bem como as diversas politicas publicas. Também se deve citar a
definicdo dos papéis dos diversos agentes sociais nesse campo em formacao: governo federal - em
geral, financiador e fiscalizador, governos estaduais e, em maior medida, municipais - com papel de
implementadores, organizagdes da sociedade civil - principais realizadores das praticas, em parceria
com os governos, conselhos - reunindo a sociedade civil e/ou governos para tratar de temas como

saude, educacgdo e protecdo aos direitos das criancas, adolescentes, idosos, mulheres etc., entre

outros.

A concep¢do dominante no campo das praticas socioeducativas tem sido mais bem definida

pela pedagogia social, cuja versdo mais recente (SILVA, 2010) tende a adotar o paradigma da “inclusdo

I” I/I

social”. O sentido do “social” é diverso daquele da educagao popular, pois que se trata menos de

transformar as estruturas sociais injustas e desiguais e mais de educar o individuo ou o grupo

III

“excluido” - ou “em situagdo de risco”, ou “vulnerdvel” - para que ele tenha recursos ou condigdes -

ou “capacita¢des”, ou “liberdades”, ou “capital social e humano” - que permitam-no ser “incluido” na
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sociedade vigente. Sociedade esta que é vista como dada, “natural”, pouco questionada mesmo em

sua versao neoliberal contemporanea.

Diversas dessas praticas socioeducativas tém como alvo — na qualidade de educandos, mas
também de voluntarios — os jovens. Da juventude legalmente estabelecida, é justamente sua faixa
“adolescente” (dos 15 aos 18 anos) aquela mais atendida por tal campo. Trés sdo os tipos de praticas
mais voltados aos jovens, sobretudo a faixa adolescente: as medidas socioeducativas para
adolescentes em conflito com a lei - subsidiando o setor judiciario para a infancia e a adolescéncia;
praticas a servico das redes socioassistenciais, sobretudo, municipais, que tém adolescentes como
educandos; e programas de transferéncia de renda a jovens - subsidiando as politicas publicas de
juventude. As praticas educativas subsididrias das redes socioassistenciais dos municipios foram as
mais proeminentes nesta pesquisa, dando mesmo o tom principal do campo das praticas

socioeducativas para adolescentes e jovens nessas localidades.

As praticas socioeducativas e os jovens em Americana e Santa Bdrbara

d'Oeste

Americana e Santa Barbara d'Oeste sdo dois municipios conurbados que fazem parte da RMC.
Americana tinha, em 2013, 224 mil habitantes estimados e Santa Barbara d'Oeste, em 2008, 187 mil
habitantes estimados. Os municipios tém populacdo no campo e atividade rural muito pequenas, em
contraste com suas atividades comerciais e industriais. Americana, cujos dados sociais e econémicos
estdo mais bem descritos, possui boa renda per capita e bons indicadores sociais, mas ndo deixam de
sofrer problemas tipicos de regides metropolitanas (PREFEITURA DE AMERICANA, 2014; MUNICIPIO
DE SANTA BARBARA D'OESTE, 2014).

Por isso, tém desenvolvido uma relevante rede socioassistencial, atendendo a legislagcdo
nesta area, instalando Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) em regides tidas como de

Ill

maior “vulnerabilidade social”, os quais articulam parcerias com instituicdes da sociedade civil que
buscaram atender a Tipificacdo da Assisténcia Social e se enquadraram em suas categorias — em boa
parte, desenvolvendo as praticas socioeducativas. Em um levantamento inicial, foram encontradas,
entre as entidades, projetos e acGes de carater socioeducativo, tendo os jovens principalmente como
educandos, 14 mengses. Entre os que declararam ter os jovens como voluntarios, 21. Para esse

levantamento, foi feito uso de uma listagem inicial construida em pesquisa anterior, que tratou de
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praticas socioeducativas em geral, em Americana e Santa Bdrbara d'Oeste (GROPPO; MARINHO;

COSTA, 2013).

Entre as 13 instituicGes ou a¢des que tém os jovens como educandos, a maioria (9) pode ser
classificada como tendo cunho socioeducativo: instituicGes para criancas e adolescentes em situacao
de vulnerabilidade ou risco, ou para fortalecimento de vinculos e ainda de transferéncia de renda
(Geracdo XXI), boa parte em parceria com o poder publico, fazendo parte da rede socioassistencial de
seu municipio. Duas se declaram como a¢des de insercao dos jovens no mercado de trabalho - ambas

IM

da “sociedade civil”, uma delas ligada a Igreja Catélica. Duas delas podem ser classificadas como de

inclusdo de deficientes.

Entre as 21 instituicdes ou a¢Ges que tém os jovens principalmente como voluntdrios, a
maioria (13) também tem cardter socioeducativo e se vincula as redes socioassistenciais dos
municipios. Mas também aparece a categoria de entidades voltadas a promocdo da saude e

terapéuticas: 6 acGes. Ha 2 asilos e 1 ONG que presta servicos voluntarios para prevencao de suicidios.

Entre os indicios deixados por essa listagem, podemos afirmar que sdo pouco destacados os
programas de transferéncia de renda para jovens, conforme modelo do ProJovem. Apenas o Geragao
XXI, que funciona em Santa Barbara por meio de uma entidade da sociedade civil, foi levantado, mas
seus responsaveis ndo concederam entrevista. Destacam-se mais outras a¢des educativas de carater
assistencial, ligadas ao fortalecimento de vinculos - um trabalho socioeducativo que visa tanto o
adolescente quanto sua familia, a adolescentes em vulnerabilidade ou risco - afastados, em geral
temporariamente, de suas familias, entre outros. Sdo a¢Bes socioassistenciais que fazem parte das
redes municipais e recebem verbas publicas, principal fonte dos recursos que mantém essas agoes.
Sdo muito importantes, neste sentido, as associacGes da sociedade civil: a maior parte delas segue
menos o modelo das ONGs e mais o modelo tradicional das entidades filantrépicas e/ou de cunho
religioso. Dessas organiza¢des da sociedade civil, a maioria conseguiu se adequar a Tipificacdo da

Assisténcia, qualificando-se para receber verbas publicas da Assisténcia Social.

As entrevistas e as instituigdes

Para a realizacdo das entrevistas, foi seguido um roteiro com 22 questdes, tratando de
concepcoes sobre juventude, voluntariado, protagonismo juvenil e emancipacao e questionando sobre

os objetivos da instituicdo e o modo como os jovens participam dela, entre outras. Foram realizadas 9
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entrevistas com gestores, cada qual representando uma instituicdo, projeto ou acdo — identificadas
como I1 a 19. Dessas instituicdes ou acdes, no momento da entrevista, 2 declararam ter jovens como
educandos, 4 declararam ter jovens como voluntarios e 3 declararam ter jovens tanto como educandos

guanto como voluntdrios.

Das 9 instituicdes com gestor entrevistado, 6 sdo de Americana e 3 de Santa Barbara d'Oeste.
A maioria, 5 delas, sdo vinculadas a rede socioassistencial municipal; 2 sdo organiza¢cdes sem recursos
publicos, mantidas por doagdes e trabalho voluntario (I5 e 16); 2 sdo InstituicGes de inclusdo de

deficientes, mantidas por recursos publicos e doag¢des privadas (I 8 e 19).

De modo sintético, por meio das entrevistas, vislumbrou-se, nas institui¢cdes, primeiro, sua
heterogeneidade: na origem histdrica, na motivagdo e na atuagdo — prevalecendo ag¢des vinculadas a
rede socioassistencial dos municipios. Segundo, nota-se uma dualidade dessas instituicdes, entre a
formalidade de entidades que recebem recursos publicos e a maior informalidade das que ndo
recebem — prevalecendo as que se articulam com maior formalidade, adequando-se a legislacdo para
receber recursos publicos. Terceiro, a crescente profissionalizacdo do campo, incluindo a
especializacdo em pds-graduacodes lato sensu da maioria das gestoras — lembrando que se trata de um
campo em que, nas equipes técnicas, predominam as mulheres profissionais graduadas em Servico
Social. Quarto, a convivéncia entre a condigdo profissional formal e altamente especializada da equipe
técnica, ao menos das instituigdes com maior formalizagdo, e a condi¢gdo mais precdria e flexivel de
larga mao de obra composta de voluntarios e estagiarios — reproduzindo-se no campo das praticas
socioeducativas, certa dualidade corrente em outros mercados de trabalho, em que uma elite de
funcionarios especializados, bem renumerados e com contratos formais, convive com uma massa de
trabalhadores em situacdo precdria e flexivel. A peculiaridade do campo reside na presenca dos
voluntdrios como parte dessa massa flexivel de trabalhadores. O voluntariado sustenta esse “mercado

|II

social” sob a justificativa de ele ser, concomitantemente, um campo voltado a “inclusdo social” e ao

combate das vulnerabilidades enfrentadas pelas camadas pobres da populacdo.

As instituicGes ou organiza¢des que ndo tém cunho diretamente socioeducativo interessam
ao trabalho pelo fato de contarem com jovens voluntarios. E, em torno do voluntariado juvenil,
constroem discursos sobre a juventude que s3o relevantes a esta investigacao. Chama a atengdo a 16,
uma ONG voltada a humanizagao hospitalar, pela grande quantidade declarada de voluntarios jovens
(100). Ha outra interessante dimensdo educativa nessas agdes que contam com jovens voluntarios: a

preocupacdo de algumas instituicdes com a preparagao desse voluntdrio e sua formagao, marcante
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em, pelo menos, trés instituicdes.

Ressalta-se a parcialidade dessa pesquisa de campo, ja que ela se restringiu as entrevistas
com gestores de instituicdes ou projetos de cunho socioeducativo. O que se apresentam, portanto,
sdo sobretudo discursos e representacdes acerca dos jovens que participam dessas praticas
educativas. Essa investigacdo, certamente, teria maior profundidade e completude caso conseguisse
abarcar também as efetivas relacdes sociais estabelecidas durante as situa¢cées educativas, por meio,
por exemplo, da observacdo participante, o que nao foi possivel pelos limites dos recursos

disponibilizados para a pesquisa.

Os sentidos da juventude para os gestores das praticas socioeducativas

Pesquisadores brasileiros da juventude costumam fazer uso de uma interessante tipologia
sobre as concepg¢les de juventude operadas pelas instituicGes sociais e pelas politicas publicas.
Considero que a exposi¢cdo mais bem-acabada estd em Dayrell (2002, 2003), inspirado em socidlogos

franceses como Touraine e Dubet - ver também Geber, (2010).

As imagens de jovem concebidas, segundo Dayrell (2003), costumam ser generalizadoras e
descontextualizadas, gerando concep¢des limitadas de juventude que sdo bastante recorrentes,
expostas no Quadro 1. Em contraposi¢do, Dayrell propde a concepg¢do do jovem como “sujeito social”,

ideia forte em Touraine (1998).

Quadro 1 - Tipologia das imagens de juventude, segundo J. Dayrell.

a) Juventude como transi¢do — imagem que tem o risco de negar o presente e as condi¢Ges atuais dos jovens,
focando a sua futura condi¢do como adultos.

b) Visdo romantica da juventude — risco de reduzir a condicdo juvenil ao campo do lazer e cultura.

c) Juventude como crise e conflito — risco de naturalizar questdes psicoldogicas que também tém
condicionamentos sociais e historicos.

d) Juventude como naturalmente “militante” — risco de desconsiderar os limites da atuagdo social e politica dos
jovens e culpaliza-los pelo “fracasso” em mudar a sociedade.

e) Vinculagdo do jovem a violéncia — criagdo de esteredtipos, especialmente contra o jovem pobre e negro, bem
como desconsideracdo dos dados que indicam que sdo justamente estes jovens as maiores vitimas da violéncia.

f) Jovem como sujeito social — imagem que valoriza a possibilidade de acdo autébnoma do jovem na busca de
resolver seus problemas e construir projetos de vida, mas que demanda que sociedade e Estado fomentem
recursos e habilidades que contribuam para esta atuacao social da juventude.

Fonte: Dayrell (2003) e Geber (2010).
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Furiati (2010) apresenta 9 formulagdes conceituais de juventude em torno de 3 matrizes

discursivas, expostas no Quadro 2.

Quadro 2 - Matrizes discursivas e formulagdes conceituais de juventude de Furiati (2010).

1) Matriz Juventude como condigao transitdria:
1. Transi¢cdo para a vida adulta (valorizagdo do futuro e da condigdo adulta);

2. Culturas juvenis (foco nos modos de viver e nas formas culturais prdprias criadas pelos jovens, mas que tém
carater transitério);

3. Transigées plurais (reconhecimento de que a passagem para a idade adulta se tornou mais dificil no
capitalismo flexivel atual, de que a passagem pode se dar em um aspecto antes de outros e pode ser reversivel).

) Matriz Juventude como problema e ameaga social:

4. Problema da modernidade (transgressdo das normas sociais por meio de grupos juvenis desviantes);
5. Mudanca social (jovem geragdo como motor da transformacao social);

6. Vulnerabilidade e risco social (perigo de os jovens pobres sofrerem processos de exclusdo social).
) Matriz Juventude como solugdo social:

7. Formulagcdo Etdria (juventude como oportunidade demografica: na atualidade, tem-se um grande
contingente de jovens [em idade ativa ou produtiva], enquanto o futuro tera mais idosos e o século XX teve mais
criangas).

8. Empoderamento Juvenil (concepg¢bes do jovem como agente estratégico de desenvolvimento e do
protagonismo juvenil, entre outros);

9. Cidadania ativa (jovem como sujeito de direitos).

Fonte: Furiati (2010).
Ha de comentar que as concepcbes defendidas pelos sociélogos da juventude, citados no
inicio deste item, como Dayrell, costumam articular a ideia do jovem como sujeito social as

formulagdes discursivas 3 e 9 citadas no Quadro 2: transi¢Ges plurais e cidadania ativa.

As imagens e matrizes dos Quadros 1 e 2 devem ser tomadas como tipos ideais. Segundo
Weber (1995), o tipo ideal é um artificio intelectual que dificilmente se apresenta em sua “pureza” na
realidade, mas é muito Util para analisar esta mesma realidade e compreender o sentido principal das
acles sociais. Isso deve nos lembrar que, nas suas concepg¢des concretamente elaboradas, os
individuos e instituicdes combinam diferentes discursos, formula¢des e matrizes. Devemos nos
lembrar também que costuma haver uma diferenca entre as concepgdes oficiais e/ou
academicamente legitimadas em relacdo as concepc¢des efetivadas pelos individuos e grupos na
realidade concreta. Sem contar que pode haver uma discrepancia entre o discurso oficial que ilustra

uma acao politica - como uma politica publica - e o préprio sentido desta acao.
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No segundo caso, diversos analistas, como Sofiati (2013) tém indicado a distancia entre o
discurso oficial do governo federal em relacdo aos jovens (no governo Lula, o jovem como “sujeito de
direitos”, préxima a formulagdo 9 do Quadro 2) e o carater supostamente assistencialista das politicas
publicas de juventude, muitas vezes legitimando-se com a imagem do jovem vulnerdvel e violento
(formulagdo 9 do Quadro 2 e d do Quadro 1). Mas é em relacdo ao primeiro caso, a distancia entre o
discurso oficial e as concep¢cbes dos atores e instituicdes no microcosmo da vida social, que este
trabalho pode trazer dados mais relevantes. E que, justamente agora, ele se debruca sobre o discurso,
ou discursos, em relacao a juventude ostentados por gestores de praticas socioeducativas. Praticas
que, se imaginar, devem concretizar as concep¢des dominantes, expostas nas Politicas de Assisténcia

Social e nas Politicas Publicas de Juventude.

Algumas das representagdes sobre a juventude dos gestores entrevistados sdo apresentadas

no Quadro 3, que traz as respostas a questdo 1 - “O que é ser jovem, para vocé?

Quadro 3 - Respostas dos gestores a questdo 1 (“O que é ser jovem, para vocé? ”).

11: E ter uma grande expectativa da vida, pois ndo é a idade que nos indica se somos ou n3o jovens, e sim uma
cabeca sauddvel e sonhadora com os pés no chdo.

12: Ser jovem é uma etapa do desenvolvimento humano, onde o adolescente comega a focar suas escolhas diante
dos objetivos que tem vida adulta.

13: Ter perspectiva de futuro, uma base familiar, aceitacdo de suas ideias. E preciso trabalhar a prevenc¢do com o
jovem.

14: Ser jovem é possuir menor experiéncia. E uma etapa anterior do nosso processo de maturidade.
15: Ser jovem é viver a vida com muita energia, ser questionador e idealista.

16: Independente da idade, o jovem estd na cabeca da pessoa. Por exemplo, no nosso grupo sou um dos mais
o“u,o A

velhos e alguns me chamam de “v6”. Embora eu tenha cinquenta anos, eu me sinto mais jovem do que quando
tinha vinte, resultado de tudo que fago hoje e naquela época eu ndo dava importancia.

17: Para mim, ser jovem é ter sonhos e lutar para alcanga-los, ter determinacgdo e ndo se deixar vencer pelos
obstaculos que muitas vezes encontramos pela frente e viver intensamente, viver cada minuto como se fosse o
ultimo de nossas vidas.

18: Ser jovem é ter liberdade de expressao, liberdade, sem perder o equilibrio, é acreditar e ter esperangas no
futuro.

19: Ser jovem é enfrentar os desafios da vida com objetivo de acreditar nas mudangas para uma nova atualidade.
E tecer a educacdo em uma sociedade marcada por evidéncias politicas negativas; é lutar pelo futuro das novas
geracGes sem medo de ser justo; é sempre caminhar em busca de novas perspectivas, em busca da Esperanga.

Em relagdo a questdo 1 do Quadro 3, consideramos que houve 17 respostas. As respostas
mais frequentes podem ser associadas a categoria “juventude como transi¢cao”, com 5 respostas, entre

as quais “etapa do desenvolvimento humano para fazer escolhas” (12) e “ter perspectiva de futuro”
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(13).  Em segundo lugar, a concepg¢do do jovem como naturalmente “militante” ou socialmente
ativo, com 3 respostas, entre elas “ser questionador e idealista” (15) e “ter sonhos e lutar para alcanga-

los” (17).

I”

A visdo romantica do jovem e a ideia da “moratéria vital” aparecem em terceiro lugar no
Quadro 3, com 2 indicagdes cada uma. Na visao romantica, a ideia de que ser jovem é “viver
intensamente, viver cada minuto como se fosse o Ultimo de nossas vidas” (17) e de “liberdade” (18). A

IM

“moratdria vital” é um termo criado pelos socidlogos Margulis e Urresti (1996) para se referir a algo

gue seria “natural”, bioldgico, aos jovens: sua maior energia e tempo de vida em relagao aos adultos.

III

A “moratéria vital” aparece em respostas como “grande expectativa de vida” (11) e “viver a vida com
muita energia” (I5). Entretanto, pode se considerar que essa categoria, que ndo apareceu nas
tipologias dos Quadros 1 e 2, se enquadra na visdo romantica de juventude. Com isso, a visdo
romantica de juventude teria 4 respostas, ficando ela em segundo lugar, e a do jovem “militante” em

terceiro.

Outra categoria ndo prevista nas tipologias acima é a juventude como “estado de espirito”,

como forma de ser que independe da idade. Duas respostas do Quadro 3 (11 e 12) cabem aqui.

As outras 3 respostas do Quadro 3 vieram da 13. Uma delas diz que “é preciso trabalhar a
prevenc¢ao”, indicando se conceber o jovem como problema, na condigao de vulnerabilidade. Isso me
pareceu um dado bastante positivo; apenas 1 resposta na categoria do jovem como problema, mas ele

serd relativizado a seguir, dada a sua grande frequéncia nas respostas a questao 3.

J4 a questdo 3, cujas respostas apareceram na Tabela 1, tendeu a diminuir o cardter abstrato
e generalista de algumas respostas, ja que a questdo levou os gestores a tratarem mais dos jovens com
guem convivem no proprio projeto ou acdo. Ao distribuir essas respostas em categorias, compus a
Tabela 1. Ela considera as seguintes categorias, baseadas principalmente no Quadro 2: visdo romantica
do jovem; visdo militante do jovem; juventude como transi¢do; jovem como problema social; jovem

como sujeito.
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Tabela 1 - Qualidades e problemas apontados pelos gestores de praticas socioeducativas aos jovens atuais.

Categoria

Qualidades e problemas

Total

Jovem como problema
social

drogas (vulnerabilidade/risco)

drogas

substancias licitas e ilicitas

estrutura familiar deficiente/ abandono dos pais
falta de incentivo (problema da modernidade)
precarias condig¢des sociais

falta de oportunidade

falta de limites pela auséncia dos pais (crise)

8

Visdo “romdntica”

dinamismo

facilidade de aprendizagem e adapta¢do ao meio
audacia

irreveréncia

inconsequéncia

materialismo e consumismo

Jovem como sujeito

coragem
autonomia

os jovens sdo discriminados

os jovens ndo tém direito a opinido
falta de credibilidade

falta de oportunidades

Juventude como transi¢do

o S S IR S T S S S S S S S S S S S S S .

grandes oportunidades de carreira

facilidade de aprendizagem e adaptagdo ao meio
confianca e determinacdo

persisténcia

exigéncia pelos adultos de que os jovens facam
escolhas determinantes de modo precoce

Viséo “militante”

> >

postura reflexiva e questionadora
voluntariado
conscientizagao politica

As respostas da Tabela 1 trazem com mais forca a imagem do jovem como problema social.

Se nas respostas do Quadro 5, apareceu apenas 1, na Tabela 1 foram 8 respostas (a que teve maior

frequéncia). E verdade que essa visdo foi bastante provocada pela prépria questdo, mas ela ndo exigia

que se fizesse uso da imagem do “jovem problema”. Entre elas 8 respostas, a maioria se enquadra na

categoria “risco e vulnerabilidade”

, segundo a tipologia do Quadro 2, todas a partir de “problemas”

apontados aos jovens atualmente. Essas respostas apareceram em gestores dos mais diversos tipos de

instituicdo ou projeto, e ndo apenas aqueles de origem religiosa ou mais antigos, mais ligados a

“caridade”, como poderia se esperar.
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Outra diferenca, mais positiva, é a presenca de respostas que aludem a imagem do jovem
como sujeito, de direitos e/ou sujeito social. Sdo 6 respostas, a segunda mais frequente, ao lado da
imagem “romantica” do jovem. Ndao houve nenhuma resposta nessa categoria para a questdo 1.
Primeiro, é preciso considerar que as respostas associadas a essa imagem sdo passiveis de muitas
interpretacdes, e ndo é forcoso dizer que poderiam caber em outras categorias. De todo modo, entre
elas, 2 apenas sdao “qualidades” apontadas pelos gestores: coragem e autonomia. Considero que
tratam do jovem como sujeito, pois, se referem menos ao futuro, a algo a ser vivido pelo individuo
como preparacdo para sua condicdo adulta, e mais ao presente, mas ndao como “curticdo” deste
presente, o que é tipico da imagem “romantica” do jovem, e sim como forma de enfrentamento das
dificuldades do contexto socioeconémico presente. Outras 4 respostas nessa categoria vém de
“problemas” apontados a atual condicdo juvenil: problemas que tém como fonte a sociedade e Estado,
qgue ndo permitem aos jovens usufruirem ou desenvolverem habilidades a que tém direito - igualdade,

opinido, crédito e oportunidades.

O tipo de instituicdo ou projeto, bem como a formacdo recente das gestoras, parecem ter
feito diferenca na frequéncia relativa dessa imagem, o jovem como sujeito, em comparagcdo com as
demais: da 17, I8 e 19 — com tom menos “assistencialista”, com discurso mais técnico e profissional.
Pode significar uma maior adesdo de parte das instituicdes e gestores ao discurso oficial do “jovem
como sujeito de direitos”. Entretanto, essa influéncia ndo é a mais importante e os gestores fizeram
coabitar em suas respostas categorias dispares e mesmo contraditérias. Por exemplo, a gestora da 19,
nas suas respostas, trouxe a imagem do jovem como sujeito e do jovem “militante” ao lado de duas

respostas que remetiam ao jovem como problema.

A visdo “romantica” do jovem foi, como dito, ao lado do jovem como sujeito, a segunda
imagem mais frequente na Tabela 1, mesma posicdo ocupada no Quadro 3. Uma diferenga importante
é que aqui, relativa aos jovens mais concretos, atuais, essa visdo romantica foi associada a

n u

“problemas”, em especial “inconsequéncia”, “materialismo e consumismo”.

Se juventude como transi¢do foi a mais frequente no Quadro 3, na Tabela 1 ocupa apenas a
terceira posicdo, ao lado do jovem como sujeito, mas com uma frequéncia relevante: 5 respostas.
Considerando o todo das respostas as questdes 1 e 2, a juventude como transi¢ao é, ao lado da visao
“romantica”, a mais forte entre os gestores, em respostas que tendem a idealizacdo do jovem e da

juventude.
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Como sintese, podemos afirmar, primeiro, a permanéncia de imagens sobre a juventude que
Dayrell hd mais de dez anos considerou como limitadas, e que apareceram aqui com alta dose de
idealizacdo: a juventude como transicdo, a visdao “romantica” da juventude, o jovem como problema
social e o jovem como naturalmente “militante”. Segundo, quando levados a pensar mais
concretamente, os gestores tenderam a reforgar imagens que, a principio, foram mais fracas: o jovem
como problema social e o jovem como sujeito. Em relacao a imagem do jovem como problema social,
destaca-se especialmente o jovem vulnerdvel e sob “risco” social — considerando seus jovens
educandos menos como sujeitos de direitos ou com capacidade autébnoma, e mais como seres
potencialmente anémicos. Em contrapartida, de modo positivo, foi mais presente na resposta a
questdo 2 a imagem do jovem como sujeito social e/ou como sujeito de direitos, revelando certa
penetracdo do discurso oficial sobre a juventude e o sentido proposto pelas Politicas Publicas de

Juventude (PPJs).

Terceiro, a heterogeneidade das respostas, pois nenhuma categoria foi taxativa e
emblematica. Revela-se a heterogeneidade do préprio campo das praticas socioeducativas, sua
formacdo complexa e contraditdria, assimilando diversas camadas histéricas e institucionais, bem

como motivacgdes religiosas, caritativas, filantrépicas, assistenciais, técnico-profissionais etc.

Quarto, a heterogeneidade aparece no interior das proprias respostas: muitos gestores
misturaram diversas categorias de juventude em suas respostas, combina¢des em geral paradoxais e
por vezes contraditdrias. As combinagdes paradoxais nas definicdes fazem parte de uma dificil busca
de dar conta da heterogeneidade do préprio campo das praticas socioeducativas, no que se refere aos
jovens - na verdade, ndo apenas. Além disto, essas combinagdes parecem vas tentativas de dar conta
de algo ainda mais dificil: os limites e as contradi¢des dessas praticas diante da complexidade e
profundidade dos problemas sociais que tém de enfrentar, constatado também em programas em

Floriandpolis por Durandi e Furini (2007).

Esses autores detectaram esse mesmo aspecto sincrético nas concep¢oes de juventude de
gestores de dois programas para adolescentes - um deles de carater socioassistencial, outro para
adolescentes em conflito com a lei. A tese elaborada por elas sobre a capital catarinense assemelha-

se a hipotese que formulei:
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A convivéncia dessas perspectivas conflitantes (jovem como problema, jovem
como sujeito de direitos capaz de participar) em uma mesma fala pode ser
explicada pelos limites do préprio Idcus no interior do qual esses significados
sdo enunciados. De um lado os gestores recebem de fontes diversas
informacg0Oes, propostas, orientagbes que contemplam discursos diversos.
Esse conjunto de enunciagdes é submetido a uma peculiar incorporagao
articulada aos significados disponiveis socialmente por aqueles que, de fato,
executam as agBes. Ha documentos oficiais produzidos em nivel federal, ha
um conjunto de dispositivos legais disponiveis, textos, encontros, cursos,
conhecimentos do senso comum, ha a disseminagdo de um saber psicoldgico
vulgarizado em torno de problemas e da crise da adolescéncia, entre outros
(DURANDI; FURINI, 2007, p. 96).

Tal hipdtese pode ser, talvez, verificada nas respostas as demais questdes, analisadas e

interpretadas a seguir.

Em questdo sobre a opinido do gestor sobre o voluntariado, notou-se praticamente um
consenso sobre sua importancia. Também, a tendéncia a se legitimar o discurso oficial, em que ser
voluntdrio é disponibilizar tempo gratuitamente para o auxilio ou servi¢o para o outro. Mas houve a
presenca, ainda que pequena, de outras fontes legitimadoras: a religiosa e filantrépica. Se nas
definicGes de juventude e na descricdo de suas qualidades (questdes 1 e 2), pouco se falou do
voluntariado (apenas 1 gestor), quando provocados, os gestores fizeram dela uma categoria
importante, com adesdo ao discurso oficial e aimagem propalada pela midia e pelo assim dito terceiro

setor.

Algo semelhante se deu com a nogdo de protagonismo juvenil, mas com uma contundéncia
menor. Revela-se, tanto aqui quanto nas respostas sobre o voluntariado, o acimulo e acomodag¢ées
de discursos e concep¢des propalados oficialmente, ao longo do tempo. Jovem como “ator principal”
foi a principal definicao de protagonismo, indo ao encontro da versdo oficial do terceiro setor, mas a
penetragao foi maior na retérica do que nas praticas. O protagonismo juvenil é mais pensado como

forma de atuagdo com jovens para além das portas da instituicdo ou projeto, em tom comedido ou

moderado, o tom do préprio terceiro setor.

Em contraponto, foi feita a questdo sobre a no¢do de emancipagdo, termo mais consagrado
e com maior nimero de concepgbes ao longo da histdria. A intengdo era avaliar se estaria presente
um tom mais democratico-participativo ou critico nas respostas. Entretanto, predominaram as
definicBes juridicas ou legalistas de emancipacdo, seguidas da concepcdo liberal-individualista.

Estiveram ausentes os sentidos coletivistas ou criticos, que tratassem da emancipacdo coletiva em
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relacdo as desigualdades da estrutura social. Isso revela certa aceitacdao dessa estrutura, a qual os
individuos e grupos devem se “incluir”. A emancipacdao é mais ou menos associada a adquirir
capacidades e habilidades para se incluir no sistema social, justificando a ades3do ao paradigma da

“inclusdo social” no campo das praticas socioeducativas.

Houve ainda questdes sobre as caracteristicas dos jovens educandos e voluntarios. As
respostas revelaram a tendéncia de adotar um olhar dual sobre os jovens: os jovens educandos nao
parecem pertencer a mesma juventude daquela dos jovens voluntdrios. Entre as instituicdes ou
projetos com jovens educandos, estes estdo classificados como estando em situacao de risco ou em
situacdo de vulnerabilidade social, mas sdo qualificados pelos gestores como sendo participativos,
colaborativos e buscando a inser¢cdo no mercado de trabalho - a acdo primordial de “inclusdo” no
imaginario do campo, em especial quando trata de jovens. Quanto aos jovens voluntarios, a principio
parecem pertencer a outras categorias de jovens, diferentes daqueles em risco ou vulnerabilidade,
mas sob provocacdes, dois gestores citaram “voluntdrios” com tais problemas: estudantes de escolas

publicas que visitam o asilo (14) e adolescentes cumprindo medida socioeducativa (18).

Outra questdo que objetivava conhecer as concepc¢bes sociopoliticas dos gestores
perguntava sobre o que a sociedade e o Estado poderiam fazer pelos jovens. As respostas trouxeram,
em posi¢cdo predominante, o Estado, mesmo porque a maioria das praticas geridas pelos entrevistados
dependem de parcerias com o poder publico. Os gestores tendem a considerar que o Estado tem

Ill

realizado a¢des relevantes para os jovens, mas ele poderia fazer mais, em especial “politicas publicas”,

“inclusdo” e “educagdo”.

Para a questdo acima, uma entrevistada chegou a comentar que era preciso ouvir mais os
jovens. Mas foi justamente essa gestora quem respondeu com um categérico “ndo” a questdo 17 - “Ha
participacdo dos jovens na elaboracdo e avaliacdo das a¢Ges de sua instituicdo? ”. Como o paradigma
do jovem como sujeito social apareceu de modo relevante na questdo 2, a questdo 17 se tornou ainda
mais importante. Ela permitird responder: até que ponto tal paradigma se efetivaria nas praticas
cotidianas desse campo? As respostas permitem afirmar que a efetivacdo da participacdo é pobre: ela
é forte apenas nas duas organizagOes cujos gestores e membros sdo todos voluntdrios (I5 e 16). Nas

qgue tém carater socioassistencial, ela aparece apenas nas avaliagdes, e nem mesmo em todas.
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Consideragoes Finais

Este trabalho teve, como ponto de partida, a constatacdo da importancia das praticas
educativas, institucionalizadas mas distintas da escola, para jovens no Brasil contemporaneo. Também,
a constatacdo da relevancia do jovem voluntario no discurso desse campo das praticas socioeducativas
Em primeiro lugar, o trabalho discutiu a no¢ao de campo das praticas socioeducativas, destacando a
génese deste campo no Brasil: da educacao popular, passando pela educacdo ndo formal, a atual

|”

conformacao, em torno do “mercado social” e regulado pelas legislacdes e politicas sociais ou publicas.

IM

A concepcdo dominante, atual, nesse campo, gira em torno do paradigma da “inclusdo social”, ou seja,
as praticas socioeducativas teriam o objetivo de educar o individuo ou o grupo tido como “excluido”

para lhes dar “capacitacdes” ou “liberdades” para inclui-los na sociedade.

Em seguida, constatou com base na literatura e na pesquisa de campo, as praticas
socioeducativas que atendem jovens que sdo mais comuns, destacando as seguintes: medidas
socioeducativas para jovens em conflito com a lei; praticas a servico das redes socioassistenciais
municipais; programas de transferéncia de renda a jovens, subsidiando as PPJs. A pesquisa de campo,
como visto, destacou as redes socioassistenciais dos municipios investigados. Mas, como a pesquisa
tratou também do voluntariado jovem, envolveu outras praticas que ndo cabem exatamente nas trés
praticas acima descritas, em especial duas ONGs que possuem muitos jovens voluntarios (Instituicdes

5eb6).

Os dois municipios investigados, Santa Barbara d'Oeste e Americana, pertencentes a Regido
Metropolitana de Campinas/SP, tém relevantes redes socioassistenciais, as quais estabelecem

I”

parcerias com organiza¢des da dita “sociedade civil” - membros do chamado “mercado social”.
Também, organizag¢des que atuam na inclusdo de deficientes. Ha pouca presenca dos programas de
transferéncia de renda para jovens, pois foi identificada apenas uma a¢do, o Geragao XXI, cuja diregao
ndo quis conceder entrevista. Em contrapartida, ha presenca muito relevante de jovens como
voluntdrios e estagiarios nas diversas praticas socioeducativas desses municipios, em acdes muito

diversas, em especial, agOes assistenciais ligadas a saide ou de cunho terapéutico, mantidas apenas

pelo trabalho voluntario e doag¢des — incluindo as Instituicbes 5 e 6.

Na pesquisa de campo, como visto, foi aplicado um roteiro que foi respondido por 9 gestores.
A amostra revelou a diversidade dos atores coletivos que participam do campo das praticas

socioeducativas. A diversidade é histdrica, porque instituicdes criadas nos anos 1950 convivem com
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outras bem mais recentes, fundadas nos anos 2000. Mas também porque ha diversas concepgdes e
objetivos que orientam essas praticas, como caridade, filantropia, auxilio mdtuo, amparo terapéutico

e educacional a deficientes.

O fulcro da pesquisa de campo eram as questdes relativas as concepgdes de juventude dos
gestores entrevistados. Para a andlise das respostas, fiz uso de duas tipologias: primeiro, a tipologia
das imagens da juventude segundo Dayrell (2003); segundo, as matrizes discursivas e formulacbes

conceituais de juventude, segundo Furiati (2010).

As entrevistas focam a torrente dos discursos sociais sobre a juventude, efetuados no
cotidiano das instituicdes do campo das praticas socioeducativas. Se imagina, a principio, que tais
praticas efetivariam as concep¢bes dominantes de juventude e jovens expostas nas Politicas de
Assisténcia Social e nas PPJs, nas quais o jovem ¢é apresentado como sujeito social e/ou como sujeito
de direitos. Mas nao foi bem esse o resultado. As concep¢bes dominantes foram apenas alguns dos

elementos nessa torrente discursiva.

A principio, como respostas a questdo 1 “O que é ser jovem para vocé?”, predominou a
imagem da juventude como transicdo, seguida pelas imagens do jovem como naturalmente militante
e a visdo romantica. Como aspecto positivo, foi quase ausente a imagem do jovem como problema
social. Em contrapartida, imagens do jovem como sujeito social ou sujeito de direitos, mais proximas
das imagens oficiais e das PPJs, estiveram inicialmente ausentes. Isso demonstraria que o discurso
oficial das PPJs ndo se espelha imediata e simplesmente nos discursos e nas praticas cotidianas das
instituicdes e sujeitos do campo das praticas socioeducativas. Mas, na verdade, mesmo o discurso
oficial se assenta sobre uma grande contradi¢do: ele propaga a imagem do jovem como sujeito de
direitos, mas as PPJs, na prdtica, tém tom assistencialista e se justificam sobretudo pela imagem do
jovem problema; o modo como se descrevem os jovens pobres a quem os programas de transferéncia

de renda atendem.

Na questdo 2 “Quais sdo as principais qualidades e os principais problemas dos jovens
atualmente, em sua opinido?”, entretanto, as imagens do jovem problema e do jovem como sujeito se
tornaram mais presentes. A pergunta poderia levar a uma sobrevalorizacdo dessa imagem do jovem
problema, mas ela ndo pressupunha que os jovens eram a fonte dos problemas. De todo modo, a
imagem do jovem como problema passou a ser predominante. Em seguida, a visdo romantica da

juventude, que teve a mesma frequéncia da concepg¢do do jovem como sujeito social. A imagem da
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juventude como transi¢do, que foi a mais importante nas respostas a questdo 1, foi menos frequente
agora. A imagem da juventude militante, menos importante ainda. Na andlise das respostas a questao
2, percebeu-se que algumas combinaram diferentes imagens ou concepc¢des de juventude, por vezes
até contraditdrias entre si. Reveladora foi a convivéncia entre a no¢do da juventude como problema e

a nogao do jovem como sujeito social — alids, contradicao que esta no cerne das prdprias PPJs.

Considerando as respostas a ambas as questdes (1 e 2), a juventude como transi¢do e a visdo
romantica sao mais fortes, demonstrando uma tendéncia a idealizacdo da juventude e mesmo a
projecdo de sua prépria juventude a condicdo dos demais jovens, de outras camadas sociais e dos
tempos atuais. Quatro consideragGes principais foram ainda possiveis. Primeiro, a permanéncia de
imagens idealizadas de juventude, em especial aimagem da transi¢do e a visdo romantica, em especial,
na questdo 1. Segundo, a questdo 2, que leva a pensar mais concretamente, levou a uma dualidade
nas respostas, com a presenca mais significativa tanto da imagem do jovem como problema quanto
da concepgdo do jovem como sujeito social e/ou sujeito de direitos. Terceiro, a heterogeneidade das
respostas: nenhuma imagem da juventude foi taxativa ou emblematica, revelando heterogeneidade
do campo e de sua formacao histérica. Enfim, a heterogeneidade como contradicdo se fez presente no
interior de diversas entrevistas, por vezes até na mesma resposta, como uma tentativa de dar sentido
a proépria heterogeneidade do campo e de suas concepgdes, bem como dos limites das praticas

socioeducativas diante das contradi¢des mais amplas e profundas do sistema social.

As entrevistas indicam que as praticas das instituicdes e agdes com jovens, no campo das
praticas socioeducativas, ativam concepgdes diversas e dispares sobre jovem e juventude, buscando
combinar concepgdes tradicionais e idealizadas - como a da juventude como transi¢do, a visdo
romantica de juventude e a juventude como problema social - com concepg¢Ges mais contemporaneas,
e defendidas oficialmente pelas PPJs, como a do jovem como sujeito social e a do jovem como sujeito
de direitos. A explicacdo reside, ao menos nos locais onde foi feita a pesquisa de campo, no modo
como se construiu historicamente o campo das praticas socioeducativas. Nos municipios investigados,
pertencentes a RMC, a rede socioassistencial, que efetiva parte importante das praticas
socioeducativas com jovens, é formada por instituicdes e a¢des que sdo o resultado do acumulo de
diferentes momentos da histéria deste campo: ha desde institui¢cdes formadas a partir de motivagdo

religiosa, nos anos 1950, a ONGs criadas mais recentemente e mantidas por trabalho voluntario.

Nesse sentido, esta pesquisa de campo descreve uma determinada realidade, referente as

praticas socioeducativas com jovens, mas que podem trazer indicios a aplicar em um contexto mais
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amplo: primeiro, a permanéncia de concepg¢bes mais tradicionais e idealizadas de juventude,
convivendo com outras de cunho mais recente e defendidas oficialmente pelas PPJs; segundo, a
relatividade das praticas sociais, quando se trata de ativar as concepc¢des ditas oficiais de juventude e
as PPJs. A prépria praxis do Estado, durante o ciclo de governos petistas abruptamente encerrado com
impeachment de Dilma Roussef, foi contraditdria, como dito em dados momentos deste trabalho.
Conviveu o discurso do jovem como sujeito de direitos com uma politica publica para jovens cujo carro-
chefe, na pratica, o ProJovem, tem forte componente assistencial e é calcado na imagem do jovem

como problema social, cujo tempo livre deve ser ocupado para evitar os riscos sociais.
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HISTORIA DO MOVIMENTO ESTUDANTIL: CENTRO ACADEMICO DA
“ESALQ/USP” DE 1909 A 2016
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RESUMO: Este artigo analisa a histéria do Centro Académico “Luiz de Queiroz” (CALQ).
Fundado em 1909, é a entidade representativa e independente dos estudantes da Escola
Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, da Universidade de Sdo Paulo (ESALQ/USP).
Apesar de o CALQ ter sido fundando em 1909, diagnosticamos que as lutas do movimento
estudantil sdo anteriores, origindrias em 1901, mesmo ano da fundacdo da escola,
originalmente projetada para ofertar o ensino secundario técnico e agricola sob
administracdo da Secretaria de Agricultura. Constatamos que, nesses 107 anos, essa
entidade dos discentes foi repleta de contradicdes, pois a depender de suas gestoes e
suas relacdes com os determinantes econOmicos, politicos ou culturais da sociedade
brasileira, oscilou entre defender bandeiras “progressistas” ou “conservadoras”. A teoria
e 0 método aplicado no estudo foi o materialismo histérico dialético, com o qual foram
examinadas diversas fontes primarias e secunddrias de arquivos municipais e estaduais.
Palavras-chave: Movimento estudantil. Educacdo agricola. Histdria da educacao.

HISTORY OF STUDENT MOVEMENT: ACADEMIC CENTER “ESALQ / USP” FROM 1909 TO
2016

ABSTRACT: This text aims to critically analyze the history of the Academic Center "Luiz de
Queiroz" (CALQ). Founded in 1909, it is the independent and representative entity for the
students of the "Luiz de Queiroz" School of Agriculture of the University of Sdo Paulo
(ESALQ / USP). Although the CALQ was founded in 1909, we diagnosed that the struggles
of the student movement were previous, originating in 1901, the same year the school
was founded, originally designed to offer secondary technical and agricultural education
under the administration of the Department of Agriculture. We found that, in those 107
years, this group of students was full of contradictions, since depending on their
managements and their relations with the economic, political or cultural determinants of
Brazilian society, they oscillated between defending "progressive" or "conservative" flags.
The theory and method applied in the study was dialectical historical materialism, which
examined several primary and secondary sources of municipal and state archives.
Keywords: Student movement. Agricultural education. History of education.
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HISTORIA DEL MOVIMIENTO ESTUDIANTIL: CENTRO ACADEMICO “ESALQ / USP” DE 1909
A 2016

RESUMEN: Este articulo analiza la historia del Centro Académico "Luiz de Queiroz" (CALQ).
Fundado en 1909, es la entidad representativa e independiente de los estudiantes de la
Escuela Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz", de la Universidad de Sdo Paulo (ESALQ
/ USP). A pesar de que el CALQ fue fundado en 1909, diagnosticamos que las luchas del
movimiento estudiantil son anteriores, originarias en 1901, mismo afio de la fundacién de
la escuela, originalmente proyectada para ofrecer la ensefianza secundaria técnica y
agricola bajo administracion de la Secretaria de Agricultura. En estos 107 afios, esa
entidad de los discentes fue repleta de contradicciones, pues a depender de sus gestiones
y sus relaciones con los determinantes econédmicos, politicos o culturales de la sociedad
brasilefa, oscilé entre defender banderas "progresistas" o "conservadoras". La teoria y el
método aplicado en el estudio fue el materialismo histdrico dialéctico, con el que se
examinaron diversas fuentes primarias y secundarias de archivos municipales y estatales.
Palabras clave: Movimiento estudiantil. Educacién agricola. Historia de la Educacién.

Introdugao

Este texto é resultado das pesquisas de doutorado do autor (MOLINA, 2016) e foi pensando,
originalmente, para ser apresentado em um evento comemorativo dos 107 anos do Centro Académico
“Luiz de Queiroz” (CALQ), o 6rgdo representativo dos alunos da Escola Superior Luiz de Queiroz
(ESALQ/USP). Muitas questdes aqui tratadas também foram apresentadas publicamente no X

Seminario Nacional do HISTEDBR realizado em 2016.

O referencial tedrico-metodolégico elencado para analisar esses 107 anos do CALQ foi o
materialismo histérico-dialético, o que nos proporcionard uma analise histérica entre o movimento
estudantil brasileiro, o CALQ/ESALQ/USP e os determinantes politicos, econdmicos e culturais entre os
anos de 1909 e 2016. Nosso principal problema de investigagcdo sera: Quem foram os alunos da “Luiz
de Queiroz” que participaram do CALQ nesses 107 anos e qual foram suas posturas educacionais,

ideoldgicas e politicas?

O contexto histérico de criacdo do CALQ e da ESALQ, 1893 a 1909

O CALQ da ESALQ/USP foi inaugurado em 1909 e é uma das entidades estudantis mais antigas
do Brasil, por este centro passaram diversos estudantes que se tornaram prefeitos, deputados
estaduais e federais, como foi Antonio Carlos de Mendes Thame (1946), presidente do CALQ e
posteriormente deputado federal e também Jodo Herrmann Neto (1946-2009), ex-presidente do CALQ

e que atuou na esfera federal como deputado e como Prefeito municipal de Piracicaba. Em suas
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diversas sedes no centro de Piracicaba, o CALQ ja recebeu a visita de diversos parlamentares e

presidentes da Republica.

Mas antes de analisar o CALQ, precisamos compreender a ESALQ, pois foi o embrido da
criacdo desse centro académico. A “Luiz de Queiroz” foi projetada entre os anos de 1881 e 1901 por
intelectuais organicos do ruralismo paulista por meio de uma associacdo privada chamada Brazilian
Gentleman, que tinha como presidente Luiz Vicente de Queiroz, grande oligarca “progressista”. Cabe
destacar que esse coletivo de classe fazia parte dos mais altos estratos sociais do Brasil da “Republica
do café-com-leite”, donos de latifundios maiores que a extensao territorial de muitos paises da Europa
e que instrumentalizavam o Estado para atingir seus interesses privados, atuando como politicos nas

esferas municipais, estaduais e federais.

Tratavam-se de oligarcas que tinham um poder quase absoluto na sociedade brasileira,
desde a politica até a economia. Dentro de suas fazendas, local que esses antigos proprietdrios de
escravos “encaravam” a figura do senhor absoluto, exerceram desde a funcdo de controlador dos
meios de producdo até o papel de Juiz, ou seja, condenavam ou absolviam pessoas que ali habitavam,
tendo sob seu rigoroso controle e “posse”, massas de trabalhadores, fossem os antigos escravos
negros até os imigrantes europeus e asiaticos. Tratou-se de um extrato social que comandou o pais
por meio de praticas antidemocraticas baseadas no coronelismo e que hegemonizou o controle do
Estado brasileiro entre 1889 a 1930, embora houvesse movimentagdes populares contra-hegemonicas

e disputas internas dessa burguesia.

No entanto nada é fixo, permanente ou mecanico na dinamica da Histdria. Aprendemos que
existem contradi¢Ges e movimentos nado estaticos. Apesar de esses “senhores” serem extremamente
conservadores, tradicionalistas e arcaicos, dentro dessa mesma classe ruralista havia outros setores
que podemos enquadrar nesse periodo como “progressistas”, pois eram adeptos de ideologias do
iluminismo francés e do liberalismo inglés, que acreditavam em valores republicanos, cientificos,
positivistas, liberais em oposicdo as visGes monarquistas, escravistas, tradicionalistas e religiosas. Foi
esse setor progressista que pretendeu, com esforgos préprios e estatais, construir uma escola de
agronomia em Piracicaba sob o nome de Colégio Agricola de Sdo Paulo, mesmo que enfrentassem
oposicdo das fragdes tradicionalistas que ndo acreditavam que para se “plantar batatas” seria
necessario construir escolas agrondmicas, pois para esses conservadores tratavam-se de gastos

publicos desnecessarios (GUERRINI, 1970, p. 192).
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Eram homens progressistas na medida em que acreditavam no uso racional da ciéncia
agrondmica como fator de desenvolvimento agricola, combatendo problemas como doengas em
plantas e até mesmo a erosado. Porém, ao mesmo tempo que eram “progressistas” na promocao de
gastos publicos com a ciéncia e a educacdo, estavam interessados no avanco produtivo de suas
propriedades privadas, ou seja, pretendiam usar recursos publicos-estatais para fomentar as ciéncias
agricolas e a educacgdo para aumentar a produtividade de seus préprios latifundios em beneficio
préprio, mirando a acumulagdo capitalista. Atentemos que ainda estamos tratando de setores da
classe dominante que exploraram a mao-de-obra negra escrava e posteriormente sugaram as forcgas

dos miserdveis imigrantes europeus, asidticos e arabes para a aumentar suas riquezas.

Foi um processo histdrico ancorado nas caracteristicas das particularidades capitalistas do
Brasil, que é historicamente baseado na simultaneidade do avangado e do arcaico, melhor explicando,
ao mesmo tempo que se propde modernizar os aparatos produtivos por meio de um centro educativo
e cientifico, também conservou as estruturas fundamentais da sociedade colonial lusitana baseadas
na brutal desigualdade social como foi a manutencdo do latifundio e a contrarreforma agraria
permanente, diferente de paises como os Estados Unidos que fomentaram a divisdo de terras entre
os imigrantes camponeses na transicdo dos século XIX e o XX. E nesse contexto histérico de
Modernizagdo Conservadora que ocorreu a génese da ESALQ e do CALQ, Centro Académico que foi
inaugurado em 1909, oito anos apds a construgao da “Luiz de Queiroz”, que abriu suas portas
2

oficialmente pelo Estado paulista em 1901 para funcionar como escola agricola, pratica e secundaria

(MOLINA, 2011).

O Pré-CALQ: Os embates entre os funcionarios e estudantes contra a
politica do Estado (1901 a 1909)

Foi nesse cendrio de Modernizacdo Conservadora que a “Luiz de Queiroz”, enquanto era
projetada e construida viveu sua primeira greve. Na época, os funciondarios que construiam a escola
decidiram entrar em estado de greve e ameacaram paralisar os trabalhos de edificacdo da “Luiz de

Queiroz”. Na ocasido, 1894, os trabalhadores brasileiros em sua maioria negros e pobres imigrantes,

2 Semelhante ao contemporaneo ensino técnico profissionalizante de nivel médio.
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principalmente italianos, cruzaram os bracos, pois ndo tiveram seus saldrios pagos. Foi uma
movimentagdo vitoriosa, pois conforme pudemos constatar nos documentos oficiais da fazenda-
escola, que hoje podem ser consultados no museu da ESALQ/USP, o diretor da escola, o belga Leon
Morimont, conseguiu os recursos financeiros com o Secretdrio da Agricultura e evitou uma crise

prolongada que paralisou a construcdo da escola (MORIMONT, 1895).

Mas ndo apenas os funcionarios da fazenda-escola lutavam por seus direitos, os estudantes
organizados também realizavam atos de rebelido quando se sentiam prejudicados. Foi assim que os
estudantes da ESALQ realizaram sua primeira greve em outubro de 1901, alguns meses apds a
inauguracdo da escola. Os protestos dos estudantes ocorriam principalmente em decorréncia de

problemas referentes a infraestrutura precaria da escola.

Apesar de ser uma escola construida e pensada para as elites ruralistas, a “Luiz de Queiroz”
havia sido inaugurada pelo Estado paulista de forma improvisada e por isto faltava quase tudo para a
realizacdo das atividades educativas, por exemplo, ndo havia salas de aula adequadas, faltavam
carteiras escolares, lousa, laboratérios e materiais para os experimentos cientificos. Conforme as
fontes histdricas indicam, era praticamente impossivel ensinar ou estudar algo nessas condicdes, o

que forgou os alunos a realizarem os protestos e a greve de 1901 (MORIMONT, 1895).

Além da precariedade de infraestrutura minima para as atividades tedricas e praticas, outra
reivindicagdo dos estudantes era a constru¢ao de moradia estudantil dentro da fazenda-escola, pois
os alunos tinham que percorrer diariamente a distancia de quase 2,5 quildmetros a pé ou a cavalo do
centro da cidade até o campus “Luiz de Queiroz”, pois na época nao havia transporte publico. A
situagdo era cadtica quando chovia, pois ndo havia uma estrada pavimentada, transformando o

caminho para escola em uma verdadeira aventura®.

O desfecho da greve estudantil de outubro de 1901 foi positivo, visto que os alunos, apds

paralisarem as atividades da escola, conquistaram um alojamento improvisado na fazenda*. Mas a

3 0 bonde entre o centro e a escola foi inaugurado em 1916, 15 anos apds a inauguragdo da escola.

4 Diferente dos alunos, na época, os professores apesar de contrariarem algumas politicas institucionais, eram passivos, visto
que sua contratagdo era politica, ou seja, por indicagdo politica do governador e ndo como ¢é hoje, realizada por meio de
concursos publicos.
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vitdria foi parcial, alguns alunos mais exaltados foram reprendidos com adverténcias por participarem
das movimentacgdes grevistas e o alojamento providenciado era precario e pouco confortavel, o que
acarretou na formacao das primeiras Republicas de estudantes da ESALQ no centro de Piracicaba

(PERECIN, 2004).

O problema da moradia dos estudantes da “Luiz de Queiroz” s6 foi resolvido em 1907,
guando o prédio central foi construido, seis anos apds a greve dos alunos. Esse prédio, que atualmente
abriga a administracdo da escola, foi por muitos anos o centro estudantil e académico da instituicao.
Nele funcionavam laboratérios, salas de aula, setor administrativo, refeitério e os dormitdrios dos

alunos, periodo em que a escola passou a funcionar em regime de internato.

No ano de 1904 houve outra vitdria dos estudantes mobilizados na entdo “Escola Pratica de
Agricultura Luiz de Queiroz”. Na ocasido, ocorreu um outro protesto dos alunos que ndo estavam
contentes com a proposta pedagdgica da escola, pois o curriculo determinava que a maior parte das
atividades discentes seria com o trabalho pratico nas plantagdes experimentais no campus.
Originalmente, a “Luiz de Queiroz” foi criada para funcionar por meio da pedagogia intuitiva, em que
as aulas tedricas no interior das salas de aulas eram minoritdrias, ja os exercicios praticos nos campos
da fazenda eram majoritarios. Foi esse o motivo para a revolta estudantil de 1904, a recusa dos alunos

de cumprirem as disciplinas praticas (MOLINA, 2011, p. 143).

Para isso, os alunos mobilizados por meio de suas conexdes politicas junto ao Partido
Republicano Paulista (PRP), conseguiram interferir no interior da escola e alterar o regime de horas
dedicadas aos exercicios praticos em campo, sendo que em 1904 foram restritas a 17% do tempo dos
alunos (PERECIN, 2004). Apesar dessa conquista do movimento estudantil, a carta de 21/03/1902, do
livro de correspondéncias da “Escola Agricola Pratica” (ESALQ, 1902), colabora para compreendermos
gue essa mobilizacdo estudantil foi uma vitéria do pensamento conservador e até mesmo reacionario,
pois acredita-se que os estudantes, provenientes dos altos extratos da classe dominante da época,
recusavam-se ao trabalho pratico por associar o trabalho bracal a uma pratica reservada aos estratos
sociais baixos, compostos maritalmente por negros ex-escravos. Segundo Cunha (2000), o preconceito
contra o trabalho “bragal” aumentou apds o fim da escraviddo, pois nesse contexto histérico de
transicdo entre Império e Republica, “as representagdes sociais sobre o trabalho livre foram alteradas,
e, cada vez mais, o trabalho manual ou bragal comecgou a ser identificado com os negros e seus
descendentes, ao passo que o trabalho intelectual foi sendo associado somente aos brancos”

(MOLINA, 2011, p. 114).
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A institucionalizacdo do Centro Académico “Luiz de Queiroz” e sua
trajetéria entre 1909 e 1975

De qualquer forma, os elementos histdricos até aqui descritos ndo sao referentes ao CALQ
instituido, mas dos estudantes da “Luiz de Queiroz” que ainda ndo tinham construido sua entidade de
representacdo. Apds essas primeiras experiéncias de luta por direitos, os estudantes sentiram a
necessidade de ser organizem e por isto fundaram o Centro Académico “Luiz de Queiroz”, que foi
fundando oficialmente em 23 de maio de 1909 e tinha sua primeira sede localizada na Rua Governador
no 173, o que corresponderia hoje a uma casa localizada a alguns metros do antigo estadio do XV de
Novembro de Piracicaba®. No mesmo lugar funcionava uma sociedade igualitdria de instruc¢do de

Piracicaba (ESALQ, 1975).

Ainda durante a Primeira Republica, logo apds a fundacdo do CALQ, em decorréncia da
Primeira Guerra Mundial (1914-1918), a entidade estudantil esteve com suas atividades reduzidas,
retomando a normalidade apds o conflito em 1922. Nesse contexto, o CALQ era mais conhecido como
“Centro Agricola” e foi o ponto de encontro dos estudantes de agronomia que também organizavam
uma revista cientifica chamada “O Solo”, que divulgava os novos avancos agronémicos desenvolvidos
na escola. “J&4 em 1930 publicava-se experimentos com o uso de alcool em motores a explosao”,
antecedendo os estudos que resultaram no programa Proalcool da década de 1970 (CALQ, 1984, p.

40).

No entanto, essa entidade estudantil ndo esteve deslocada das mudangas que ocorreram em
nivel nacional. Com o golpe de Estado de 1930, o comando do pais passou para o controle do gatcho
Getulio Vargas, iniciando o fim da hegemonia paulista no comando do Estado brasileiro. Na época, o
Estado de S3o Paulo realizou confronto bélico contra as forgas governistas federais varguistas alegando
falta de participagdo democratica nos processos politicos da época, ja que Vargas, apds tomar o poder
por meio da “Revolucdo de 1930”, estava governando por decretos e sem uma constituicao, ferindo
os interesses da oligarquia de Sdo Paulo. Por isso, em 1932, os estudantes da “Luiz de Queiroz”

participaram da revolta constitucionalista de 9 de julho de 1932, embarcando para Sao Paulo para

5 0 antigo estadio do Esporte Clube XV de Novembro de Piracicaba ficava localizado na rua Regente Feijd, 823, no Centro. Foi
vendido e transformado em um grande supermercado.
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integrar o batalhdo de Quitauna, em 16 de julho de 1932. O contingente de voluntdrios da “Luiz de
Queiroz” era formado por alunos e professores, sendo que um destes estudantes foi Walter Radames

Accorsi, que em 1942 tornou-se professor da cadeira de Botanica.

Posteriormente aos conflitos armados e com a derrota bélica dos paulistas, o Brasil viveu a
ascensao ditatorial de Getulio Vargas no chamado “Estado Novo” que vigorou de 1937 a 1945. Nesse
periodo, o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) interviu no CALQ proibindo a exibicdo de

uma série de pecas teatrais (CALQ, 1984).

No entanto, aparentemente, a imprensa da entidade foi poupada. Em 1938, o CALQ fundou
um de seus meios de comunicac¢do, era o jornal “O Arado”, que tinha objetivos diversos da revista
cientifica “O Solo”. Tratava-se de um impresso jornalistico com propdsito mais informativo da vida
cotidiana da ESALQ e do CALQ. “Em sua época aurea, ‘O Arado’ era impresso em papel jornal (década

de 1940, 1950 e comeco de 1960) e distribuido no centro da cidade de Piracicaba” (CALQ, 1984, p. 44).

Entre outras atividades de destaque do CALQ esteve o seu departamento de aerondutica,
conhecido na época por oferecer um curso de pilotagem de avides. Segundo informacdes oficiais da
escola: “O CALQ tinha um avido chamado de LUSCOMB, doado pela diretoria da Aeronautica Civil em

1940, por meio da campanha da Asa” (ESALQ75, 1975, p. 524).

Segundo alguns velhos registros de voos encontrados nos arquivos do centro académico, a
maior parte dos pilotos foram formados no contexto da Segunda-Guerra Mundial (1939-1945) por
meio de incentivos governamentais. Nesse contexto conhecido na historiografia como “Estado Novo”,
o Brasil ainda estava sob comando de Getulio Vargas e por meio de sua plataforma nacionalista
articulou em conjunto dos empresarios nacionais o fomento da aerondutica civil, incentivando a
formacao de pilotos jovens com o objetivo de integrar o pais pelo céu. Ao mesmo tempo, esses jovens
pilotos também funcionariam como “reservistas”, podendo ser convocados para integrar a
aerondutica militar brasileira, visto que o pais estava envolvido no confronto internacional desde

agosto de 1942 contra os nazistas alemaes e fascistas italianos (FERREIRA, 2012).

Com o fim da guerra e do governo de Getulio Vargas, o projeto de aviagdo “Campanha da
Asa” deixou de existir e o Departamento de Aeronautica do CALQ perdeu forca. Segundo documentos,
em 1955, o avido do CALQ se encontrava estacionado no hangar da VASP. Pela alta manutenc¢do do
aparelho, a diretoria do CALQ decidiu pelo desmonte do avido, suas pec¢as foram reutilizadas como

recurso didatico em aulas e experimentos da cadeira de Mecéanica da ESALQ (ESALQ75, 1975).
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Com a morte de Getulio, em 24 de agosto de 1954, e a posse de Café Filho, propostas
privatistas queriam atingir a Petrobras. Foi nesse periodo turbulento de nossa Histéria que o CALQ
integrou movimentos em defesa desse patriménio nacional, participando da campanha “O petrdleo é
nosso”, lutando contra a entrega do petréleo brasileiro para as multinacionais estrangeiras (CALQ,
1954).

No entanto, como diz o ditado popular: “nem tudo sdo flores”, e o centro estudantil ja perdeu
sua independéncia, funcionando submisso as politicas oficiais da instituicdo e até mesmo sob
intervencdo militar. A intervengao militar ocorreu entre 1949 e 1950, quando o centro académico foi
dirigido por um capitdo, convidado na época pelos esalqueanos. Cabe lembrar que nesse periodo o
Presidente da Republica também era um militar, o marechal Eurico Gaspar Dutra®.

Outro momento de retrocesso do CALQ foi apds o golpe civil-militar de 1964, quando a
ditadura ameagou a autonomia dos estudantes e quase tomou o CALQ com a conivéncia de
professores e burocratas do campus USP de Piracicaba. A conjuntura ditatorial era complicada para o
movimento estudantil com o fechamento dos centros académicos e a delacdo de alunos para a
repressao militar. No entanto, apesar da tentativa dos burocratas de se apossarem do CALQ, os alunos
conseguiram resistir e se mantiveram autébnomos, diga-se de passagem, um dos Unicos centros
académicos “auténomos” que funcionou no periodo ditatorial. Segundo um ex-aluno da ESALQ,
chamado Antonio Gonzalez Lopes, “Isso foi possivel porque, além da férrea determina¢do da maioria
dos sdcios, o centro tinha sede prépria. Na maior parte das outras faculdades a sede era cedida pela
escola, e os que ndo se submetessem acabavam sem ter onde operar” (LOPES, s/d).

Uma das maiores lutas e conquistas do CALQ foi a construgao da sede prépria. A inauguragao
ocorreu as onze horas do dia 23/05/1963, quando os alunos da ESALQ/USP passaram a contar com um
prédio préprio de 3 pavimentos, localizado na Rua Voluntdrios de Piracicaba, numero 429, centro da
cidade’. No dia da inaugurac3o, a solenidade foi gravada pela radio difusora de Piracicaba e transmitida

pela “A Voz Agricola de Piracicaba” (MOURA apud ESALQ 75, 1975).

6 N3o foi o Unico periodo que os alunos da escola estiveram envolvidos com os militares, a “Luiz de Queiroz” em seus
primdérdios também oferecia instrugdo militar, formando o que na época se denominava a Arma de Engenharia na Luiz de
Queiroz (ESALQ75, 1975)”.

7Em 1976, na gestdo do presidente Antbnio Félix Domingues, o CALQ quitou a sua divida ao terminar de pagar as prestacbes
com a Caixa Econdmica Federal, para a construgdo do edificio-sede de 3 andares.
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O terreno usado para a construcdo da primeira sede prépria do CALQ foi conquistado por
meio de um processo juridico de usucapiao, ou seja, foi uma aquisicao de uma propriedade que estava
sem uso e foi ocupada por um periodo longo. Consta que no local existia uma escola fechada e
abandonada que foi ocupada por estudantes da ESALQ que usavam o edificio abandonado como
moradia; no local fundaram a famosa Republica “Pau-Preto”. Apds anos de ocupacdo estudantil, o
terreno foi passado legalmente para o CALQ em decorréncia de um processo vitorioso, liderado por

um advogado piracicabano e amigo dos esalqueanos, Jacob Diehl Neto (MOURA apud ESALQ 75, 1975).

Apds a ocupacdo da escola abandonada e a conquista legal do terreno, os estudantes
passaram a realizar articulacGes politicas nos diversos poderes da federacdo brasileira para
arrecadacdo de verbas para a construcdo do edificio de 3 pavimentos, projetado gratuitamente pelo
Dr. Escragnole. Na conversa que tiveram no Ministério da Educagao, conseguiram incluir “Piracicaba
entre os trinta e seis Municipios a serem beneficiados com a construcdo do restaurante estudantil e

sede propria para uma Agremiacdo Universitdria local” (MOURA apud ESALQ 75, 1975, p. 480).

Na época, os militantes do CALQ realizaram diversas articulagbes para arrecadar verbas no
Tribunal de Contas, no Ministério da Fazenda, no Catete e trouxeram para conversar em Piracicaba
inimeros deputados, senadores e ministros. Essas articulagdes politicas dos calqueanos resultaram
em doagbes e empréstimos municipais, estaduais e federais que resultaram na construgao da antiga

sede (MOURA apud ESALQ 75, 1975).

A sede construida em 1963 deu bases para o funcionamento do banco agronémico “Luiz de
Queiroz”, uma espécie de fundo assistencial que juntamente com a ESALQ/USP emprestava dinheiro
para alunos, especialmente os mais “carentes”. Segundo o Departamento de Beneficéncia e
Previdéncia da gestdo 1964-1965, esse banco foi beneficiado com a doacdo de trés milhGes de
cruzeiros para bolsas, em 1966, por influéncia do esalqueano e na época, Ministro da Agricultura da
ditadura, Hugo de Almeida Leme. Outras empresas e personalidades também colaboravam com esse
banco do CALQ, como era a Dedini, Cooperativa Agricola de Cotia, Manah, Dep. Odilio Siqueira, Sears,
Mausa, Morlet, Fabio Santos, Lion e Professor Teixeira Mendes. Na época, tratava-se de um ensaio
para a privatizagdo da Universidade por meio da concessdo de bolsas. Segundo Saviani (2008, p. 299 —

grifos do autor)
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Além da exclusdo do principio da vinculagao orgamentaria, a Carta Magna do
regime militar relativizou o principio da gratuidade do ensino, presente em
todas as nossas cartas constitucionais, desde a primeira outorgada por Dom
Pedro I, em 1824. No artigo 168, §39, inciso Ill da Carta de 1967, esta escrito:
“Sempre que possivel, o Poder Publico substituird o regime de gratuidade
pelo de concessao de bolsas de estudo, exigido o posterior reembolso no caso
de ensino de grau superior”. Esse enunciado foi reforcado na Emenda de
1969: “o Poder Publico substituira, gradativamente, o regime de gratuidade
no ensino médio e no superior pelo sistema de concessdo de bolsas de
estudos, mediante restituicdo, que a lei regulara” (artigo 176, §39, inciso 1V).
Como se vé, o que em 1967 era previsto apenas como uma possibilidade e
circunscrito ao ensino superior, em 1969 se converte numa determinagao
incondicionada, estendida também ao ensino médio.

Apds a construcdo do prédio de 3 pavimentos, dentro das dependéncias da sede do CALQ,
os esalqueanos também tinham servicos exclusivos, como era um dentista com gabinete odontoldgico
especialmente montado, oculista e assisténcia médica que garantia a saude dos futuros agrénomos

(CALQ, 1984).

Figura 1: Passeata dos calouros (“bichos”) de 1978 em frente a antiga sede prdpria, prédio localizado na Rua
Voluntdrios de Piracicaba, nimero 429, Centro da cidade. Foto doada ao CALQ pelo jornal “O Diario”. Fonte:
Acervo do CALQ/ESALQ/USP.
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Desde 1952, o CALQ destacava-se em Piracicaba pelo oferecimento de cursos “pré-
vestibular”, cujos professores eram os proprios alunos da ESALQ? e oferecidos no pavilh3o de genética.
Com a construcao da sede, essas atividades educativas foram centralizadas no prédio do CALQ, sendo
ampliadas com a alfabetizacao de jovens e adultos, especialmente entre os anos de 1965 a 1968. Para
esses trabalhos educativos, a nova sede também contava com uma biblioteca composta de titulos

variados, beneficiando esalqueanos e estudantes piracicabanos (CALQ, 1984).

Ainda no antigo prédio do CALQ, na regidao central de Piracicaba, o hall de entrada foi
projetado para reunides sociais e exposicoes artisticas. Ao entrar no edificio, era facil localizar o
anfiteatro, provido com 340 poltronas. Para além de palestras e encontros académicos também era
utilizado como teatro e cinema. O primeiro andar era reservado para a administracdo do CALQ e o
terceiro e Ultimo pavimento, que originalmente foi pensando para abrigar o restaurante universitario®
de Piracicaba, foi na realidade utilizado como area de lazer, boate e também espago do importante

Departamento Editorial, que produzia materiais graficos dos estudantes como apostilas usadas nos

diferentes cursos da escola.

Historicamente, o CALQ também se destacou por sua biblioteca, infelizmente atingida por
um incéndio em 1935. No entanto, o incéndio dos livros ndo impediu que em 1977 fosse realizada a
feira de livros ndo-técnicos, que contou com a participacao de autores da época, como Igndcio de

Loyola Brandao, Lygia Fagundes Telles e Anténio Torres.

As apresentagOes teatrais no centro académico também foram intensas. Denominado na
época de “Teatro Universitario Luiz de Queiroz” (TULQ), o espago moderno do CALQ possibilitava a
instalacdo de grandes espetaculos, recebendo pegas de todo o pais e com um publico amplo, desde

estudantes da ESALQ até espectadores de toda a regido de Piracicaba, que carentes de espacos de

8 Um dos desdobramentos desse curso é o atual colégio “Luiz de Queiroz” pertencente ao grupo Objetivo (CLQ-Objetivo),
desde 1961, um dos centros educacionais da elite piracicabana (CALQ, 1984).
9 O restaurante universitario do CALQ (RUCALQ) foi inaugurado em 1963 dentro do campus USP de Piracicaba.
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cultura, procuravam o ambiente universitario para entreter-se. O anfiteatro foi usado por toda
comunidade piracicabana, pois na época ainda ndo havia sido construido o Teatro Municipal “Dr. Losso
Netto” (1978)'°. Por isso, o CALQ foi o lugar dos grandes espetdculos de Piracicaba, recebendo
diretores como Fernando Muralha (TV Cultura), Silvio de Abreu (TV Globo) que dirigiram espetaculos

do TULQ (GONCALVES, 2015).

Além da presenca de artistas globais como Raul Cortez, o CALQ promoveu apresentacoes
musicais com grupos da musica popular brasileira como foi o conjunto MP4 e Gilberto Gil. As rendas
das atividades artistico-musicais eram revertidas para a manutencado do prédio e outras dividas do

centro, como o pagamento das prestagdes de construcdo da sede (CALQ, 1975).

Para além do teatro, também era famosa a extensdo rural realizada pelo CALQ. Segundo
dados de 1975, na década de 1960, o CALQ colaborava com campanhas de reflorestamento e
conservacgao do solo. Tais atividades, com o apoio da Secretaria de Agricultura, atingiram as regides do
alto noroeste, sudoeste de Sdo Paulo, Vale do Paraiba, Alta Araraquarense, Alta e Média Mogiana,
Norte do Parana (Maringa, Apucarana, Cornélio Procépio, Londrina). Por meio do Departamento de
Sociologia, entre 1963 e 1964, o CALQ também colaborou com a criacdo de um clube juvenil rural

denominado: “O Pioneiro” (ESALQ75, 1975).

Essas atividades de extensdo agricola eram coordenadas principalmente pelo Departamento
de Estagios do CALQ, que visava articular os alunos da escola com empresas publicas e privadas para
a formagao complementar dos esalqueanos em atividades praticas, préprias do oficio do Agronomo,
do Engenheiro Florestal e dos Economistas Domésticos. Essas atividades estdo registradas no arquivo
do 6rgdo académico, que mostra que entre 1970 e 1971 os sécios do CALQ foram contemplados com
mais de 200 estagios em empresas publicas e privadas. Essas articulagdes do CALQ com empresas
rendiam diversos privilégios para os académicos, contemplados com jantares com grandes burgueses,

especialmente no Rotary Club ou até mesmo com a embaixada dos Estados Unidos (CALQ, 1971).

Como veremos adiante, tais atividades renderam na época elogios publicos da ditadura. Em

19 de dezembro de 1973, o CALQ recebeu a visita do General Ernesto Geisel. Outro ditador agraciado

10 Historicamente, o teatro da cidade de Piracicaba era o Teatro Santo Estevdo (1870-1950), a sede da Societd Italiana di
Mutuo Soccorso di Piracicaba e o Teatro Sdo José.

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 2, n2 5, p. 210 — 234, maio - ago., 2017. 222


http://www.grupos.com.br/group/societaitaliana/Messages.html
http://www.grupos.com.br/group/societaitaliana/Messages.html

A RGUMENTOS HISTORIA DO MOVIMENTO ESTUDANTIL:

CENTRO ACADEMICO DA “ESALQ/USP” DE 1909 A 2016
~ & Pus- E ducaciio o

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS A.S. MOLINA

pelo CALQ foi Emilio Garrastazu Médici, que foi escolhido como paraninfo da turma de 1971. Na
ocasido, foi recepcionado pessoalmente no prédio central pelo presidente do CALQ, Herminio Pinazza
e a comissao de formatura, Alcides Lopes da Silveira, Plinio Ribeiro dos Santos Filho e Maria Cristina
Stolf Nogueira (O DIARIO, 29/07/1971). Dentro das mesmas festividades entre a ditadura e o CALQ, o
Ministro da Agricultura, Luiz Fernando Cirne Lima, esteve na sede do CALQ, onde recebeu dos alunos
o titulo de sécio honorério e foi contemplado com um almocgo reservado (O DIARIO, 28/07/1971).

As atividades da entidade estudantil também contemplavam a educacao fisica por meio da
Associacdo Atlética Académica “Luiz de Queiroz” (AAALQ), uma autarquia do CALQ. Nos idos de 1903,
a equipe rubro-azul esalqueana ficou famosa por seu time de futebol, época em que enfrentou grandes
equipes nhacionais e internacionais!!, como foi o embate contra a esquadra do Torino Football Clube,
em 1914. O confronto dificil contra o time granata da Itdlia resultou em um empate, fato comemorado
como uma conquista de campeonato pelos esalqueanos (CALQ, 1984). Como a ESALQ é famosa por
sua grande comunidade nipo-brasileira, a pratica do beisebol também foi introduzida por esses alunos
gue com sua equipe do “A encarnado” conquistaram diversos campeonatos para o campus USP de

Piracicaba.

O CALQ na ditadura civil-militar (1964 a 1985)

Apesar da resisténcia dos estudantes contra a tentativa de “assalto” do CALQ por burocratas
simpaticos a ditadura, muitas vezes, o CALQ foi uma espécie de “apéndice” oficial ou extraoficial de
diferentes dire¢des da escola como comprovam os diversos documentos de seu acervo. Podemos dizer
que, especialmente durante a ditadura civil-militar (1964 a 1985), o centro estudantil foi muitas vezes
submisso ao comando central da escola, quando adotava as politicas educacionais oficiais da
USP/ESALQ por meio da interferéncia de diferentes professores em suas atividades. No entanto, esse
movimento foi contraditério, o Centro Académico que durante a ditadura homenageava os
componentes dos governos militares também se solidarizava com os estudantes da Escola de
Comunicagdo e Artes da Universidade de Sdo Paulo (ECA-USP) que lutavam por liberdade de expressao

e a renuncia do diretor Nunes Dias (CALQ, 1975b).

11 A Associagdo Atlética Académica “Luiz de Queiroz também enfrentou a equipe do Palmeiras, no estadio palestra Italia, no
dia 15/10/1933 e o S&o Paulo Futebol Clube, em 19/03/1943 (CALQ, 1984).
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Essas contradicdes também se evidenciaram quando o CALQ foi um dos Unicos centros
académicos do Brasil que apoiaram oficialmente o golpe empresarial-militar de 12 de abril de 1964,
guando esteve sob hegemonia reacionaria e de direita, sendo cumplice de um golpe de Estado que
levou o pais a uma ditadura que durou 21 anos. Na época, registros do centro académico mostram que
o CALQ ja vinha desenhando uma atuacdao mais reacionaria, tendo encontros privados com os
funcionarios do consulado dos Estados Unidos e outras entidades empresariais golpistas (EUA, 1961).
De acordo com os documentos histdricos disponibilizados pelos arquivos publicos norte-americanos,
o governo dos Estados Unidos forneceu a logistica para o golpe de 1964, inclusive financiando
associacGes e movimentos politicos organizados no Brasil. Alguns dias antes do golpe, enviaram para
o litoral brasileiro uma fragata da marinha que visava dar sustentacdo as forcas golpistas, caso
houvesse resisténcia das forcas legalistas brasileiras (DEPARTMENT OF STATE — UNITED STATES OF
AMERICA, 1964).

No entanto, apesar de influenciar o processo, os Estados Unidos ndo foram os unicos
envolvidos no episdédio, também havia influéncia das igrejas e outras organiza¢Ges multinacionais. Na
realidade, o processo foi realmente desencadeado e determinado pelos brasileiros, como foi o caso
do CALQ, que promoveu na praca central de Piracicaba projecdes de cinema que faziam propaganda
contra o governo de Jodo Goulart, associando o mesmo ao “diabdlico” comunismo (ESALQ75, 1975).

Segundo LOPES (s/d), formado em 1966 na ESALQ, nesse periodo de preparacdo golpista, os
estudantes da direita de fei¢Ges fascistas passaram a fazer ameacgas pessoais aos estudantes da
esquerda!? dentro da ESALQ, ameacando entrega-los para a direc3o da escola e a policia. Mesmo se
tratando de um periodo pré-golpe, a repressdo ja perseguia os movimentos sociais e partidos de

esquerda.

12 Os estudantes da esquerda estavam organizados na Ag¢do Popular Catdlica (AP), na Juventude Universitaria Catdlica (JUC),
no Partido Comunista Brasileiro (PCB) e no Partido Comunista do Brasil (PC do B).
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Foi o que realmente aconteceu alguns dias antes do golpe de 12 de abril de 1964, quando um
estudante calouro chamado Paulo Marcomini, em uma sessao de trotes, teve seus pertences pessoais
aprendidos pelos direitistas. Entre esses materiais estavam livros de esquerda, considerados
subversivos, que foram entregues para a diretoria da escola, como provas de “crimes”.
Posteriormente, o diretor Hugo de Almeida Leme?®® remeteu os materiais de Marcomini ao delegado
de Policia de Piracicaba, gerando um processo criminal. Passada uma semana do golpe de 1964, Paulo
Marcomini ndo voltou mais para Piracicaba-SP, abandonando os estudos na ESALQ-USP para preservar

sua vida diante da repressao. Passou a viver como clandestino na cidade de Sao Paulo.

Outro estudante da “Luiz de Queiroz” entregue para a policia foi Rodolfo Hoffmann, hoje
professor da area de estatistica da ESALQ. Foi preso dentro da escola, quando participava de uma aula.
Segundo reportou em entrevista exclusiva para esta pesquisa (HOFFMANN, 2013), concedida e
gravada no dia 06/11/2013, o esalqueano narrou que foi chamado pelo bedel da escola para se
apresentar na diretoria. Ao chegar a sala do diretor, Hugo de Almeida Leme, foi entregue aos militares

que o encaminharam para a casa de detenc3o de Piracicaba. Permaneceu cerca de 30 dias no cércere!®,

Como podemos notar, apds o golpe, a repressao foi fortissima, conforme reportou o jornal
“O Diario” de 11/04/1964. Na paranoia criada, até mesmo uma blusa vermelha era apreendida pelos
investigadores, taxando-a de uniforme comunista. A repressao contra o movimento estudantil atingiu
inclusive a famosa e tradicional passeata da ESALQ, conhecida como “passeata de libertagdo dos
bichos”*, pois foi proibida em 16 de abril de 1964. Na ocasido, o CALQ se mostrou conivente com as

“autoridades”, justificando que o cancelamento era justo para contribuir com a paz e a tranquilidade

13 Hugo de Almeida Leme apoiou os setores golpistas no pré-abril de 1964. Apds o golpe civil-militar, fez questdo de
encaminhar cumprimentos publicos em nome dos agronomos de Piracicaba (VICENTINI, 2014, p. 110). Esse comportamento
alinhado rendeu futuramente ao diretor da ESALQ o cargo como ministro da agricultura no governo de Castelo Branco entre
os anos de 1964 e 1965 (GOMES, 2007).

14 Contraditoriamente, o mesmo Centro Académico “Luiz de Queiroz” (CALQ) que entregou Marcomini aos érgdos de
repressao também prestou assisténcia juridica a Hoffmann.

15 Trata-se de uma passeata pelas ruas de Piracicaba com um famoso banho no chafariz da praga José Bonifacio, centro da
cidade. Historicamente, reline centenas de estudantes de diferentes cursos.
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da familia piracicabana diante dos disturbios sociais que o Brasil vivia no contexto do pds-golpe e a

consolidacdo da ditadura.

Enquanto a maior parte dos Centros Académicos e demais entidades estudantis ligadas a
Unido Nacional dos Estudantes (UNE) decretavam greve contra o golpe de 12 de abril de 1964, ao
contrdrio, o CALQ veio a publico no dia 3 de Abril, por meio de seu presidente, Cristiano Walter Simon,
declarar apoio a intervencdo das forcas armadas®®. A postura do érg3o estudantil pode ser encontrada
em um manifesto publicado na Folha de Piracicaba de 3 de abril de 1964, reportagem sob guarda do

Instituto Histdrico e Geografico de Piracicaba (IHGP).

Para além do CALQ, consta que, na época do golpe, havia uma outra entidade que fomentava
o clima de perseguicdo contra as forcas de esquerda na ESALQ e Piracicaba. Trata-se de uma
organizacdao chamada: “Frente Democratica Luiz de Queiroz” (FREDELQ), que tinha como principio a
luta anticomunista e combater qualquer movimento que julgasse subversivo no meio universitario (O
DIARIO, 20/03/1964). A FREDELQ também projetava filmes em praga publica visando propagar sua

paranoica doutrina anticomunista em Piracicaba (POLACOW, 2014).

Como dissemos anteriormente, apds apoiar o golpe, em 1971, os estudantes da ESALQ
escolheram o ditador General Emilio Garrastazu Médici como paraninfo da turma de engenharia
agronOmica, na época presidente do Brasil. Outro tirano que foi contemplado com a graca dos
estudantes da ESALQ foi o presidente e general Ernesto Geisel que foi para Piracicaba fazer uma visita
e inspecionar a constru¢do do prédio do Centro de Energia Nuclear na Agricultura (CENA-USP). Nessa
visita, ele foi ao CALQ conversar pessoalmente com os alunos, onde recebeu presentes da dire¢ao do

centro académico.

16 Esse fato reforga a tese de que o golpe de 1° de abril de 1964 foi “civil-militar”. No entanto, o CALQ também esteve sob
gestdo de forgas progressistas que colaboraram na resisténcia contra a ditadura, entre elas, podemos citar a de Jodo Hermann
Neto (1967 a 1968), futuro prefeito de Piracicaba (1977 e 1982).
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Outro momento de compactac¢do da ESALQ com a ditadura foi em 1974, quando um diretor
da escola e um chefe de departamento entregaram professores da ESALQ para os érgaos de repressao,
o famoso DOPS. Na ocasiao Oriowaldo Queda, Rodolfo Hoffmann, Ondalva Serrano e Roberto Moreira
foram denunciados por Salim Simao e Joaquim Egler como elementos subversivos, pois criticavam a

ditadura empresarial-militar'” em sala de aula (ELIAS, 2004).

Se é verdade que esses professores entregues ao DEOPS ndo se submetiam ao regime
ditatorial e realizavam criticas a sua postura autoritaria e antidemocratica, também é veridico que na
ESALQ nao havia somente alunos conservadores, reacionarios ou de direita. Apesar de serem a
minoria, também existiam alguns estudantes que realizavam a luta contra hegemonica, especialmente
no contexto de abertura democratica, “lenta, gradual e segura” (1974-1988). Nesse contexto, na
gestdo de 1975, o CALQ organizou uma série de atos e protestos contra o assassinato do jornalista
Wladimir Herzog na sede do DEOPS em Sao Paulo. Um dos eventos que marcou esse protesto foi a
organizacdao de uma missa de 7° dia pela alma do jornalista, ato que na época foi considerado uma
afronta a ditadura. Além da missa, o CALQ também articulou uma paralisacdo na ESALQ que contou

com grande participacdo dos estudantes piracicabanos (DOPS/SP, 1975, 5072612221).

Apesar disso, esse processo contestatorio também esteve presente na escola na década de
1960. Segundo reportou ao “Museu Luiz de Queiroz” em uma entrevista realizada em 1996 por Jodo
Pedro Godinho, Jodo Herrmann Neto (1946-2009), ex-presidente do CALQ-ESALQ e ex-prefeito de
Piracicaba, afirmou que durante sua gestao no Centro Académico “Luiz de Queiroz”, entre os anos de
1967 a 1968, foi extremamente dificil presidir a entidade estudantil, pois “tratavam-se de anos
tenebrosos”. Um dos fatos que marcaram sua época de presidente estudantil foi o assassinato do

estudante Edson do “Restaurante Universitario Calabouco” no Rio de Janeiro, fato que contou com

17 Além dos professores e outros burocratas que entregaram os proprios colegas para os 6rgdos de repressdo, durante a
ditadura, também havia espides dentro da ESALQ que, conforme indicam documentos encontrados no DEOPS, entregaram
aos drgdos de repressdo muitos estudantes como “elementos perigosos” (DOPS/SP, 1975 50Z2612221).

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 2, n2 5, p. 210 — 234, maio - ago., 2017. 227



A RGUMENTOS HISTORIA DO MOVIMENTO ESTUDANTIL:

CENTRO ACADEMICO DA “ESALQ/USP” DE 1909 A 2016
~ & Pus- E ducaciio o

REVISTA DE EDUCACAQ DA UNIVAS A.S. MOLINA

solidariedade dos estudantes de Piracicaba que realizaram manifesta¢des de repudio “ao assassinato
de um colega”, momento que os estudantes da ESALQ foram em greve as ruas com profunda repressao
policial (HERRMANN NETO, 1996).

No entanto, apesar do patrulhamento e repressao, os estudantes ndo se intimidavam e como
forma de protesto convidavam uma intermindvel lista de politicos de oposi¢cdo para palestrar no
anfiteatro do Centro Académico. Segundo afirmou Hermann Netto, nesses encontros: “tinhamos o
prazer de a cada sessdo cumprimentar o inspetor Paulo ou o delegado Cella (DOPS) e tenente Mansur
(SNI) pelas suas ‘secretas’ presencas”. Nessas palestras no CALQ, estiveram presentes especialmente

”18 que visava o combate a ditadura e o retorno da democracia. Entre

os articuladores da “Frente Ampla
os principais nomes que colaboraram com os debates no CALQ estavam o ex-presidente Juscelino
Kubitsheck, Janio Quadros e o jovem deputado e lider do MDB, Mario Covas, que logo apds o Al-5 teve
seus direitos politicos cassados. Ainda segundo Herrmann Netto, houve muitas outras manifestacGes
do CALQ contra a ditadura, como a luta pela reforma universitaria, o repudio contra o decreto-lei
n2477, conhecido como o Al5 das Universidades, a participacdo de estudantes da ESALQ no congresso
clandestino da UNE em Ibiina, em outubro de 1968, “e tantos outros movimentos que agitavam a
sociedade brasileira. Conforme afirmou, Herrman Netto: “Nés participamos disto tudo. E muita
histéria, mas nela sempre o CALQ se fez presente” (HERRMANN NETO, 1996).

Foi assim que os estudantes de Piracicaba realizaram, em 1974, outro protesto estudantil
contra a ditadura. O ato foi convocado em decorréncia da visita do ministro da educagao Jarbas
Passarinho a cidade, ascendendo as chamadas da rebeldia estudantil local. Na ocasido do protesto,
ocorreram denuncias contra o trabalho dos espides da ditadura durante essa manifestagao que foi
realizada na praga José Bonifacio. Segundo Campos (2012), autor da fotografia abaixo, havia infiltrados
na manifestacdo que procuravam incentivar atitudes mais radicais entre os estudantes. Essa pratica
dos infiltrados, também conhecida nos dias de hoje como “P2”, colaboravam para a identificagdo dos
alunos mais “exaltados” e suas liderancgas, o que facilitava o trabalho de investigacdo dos 6rgaos de
inteligéncia, que se muniam de informac¢Oes que permitiam o posterior ataque coordenado contra

militantes e suas organizacgoes.

18 Movimento politico langado em 28 de outubro de 1966 com o objetivo de lutar pela "restaura¢do do regime democratico"
no Brasil (LAMARAO, 2015).
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Figura 2: Estudantes “vermelhos” protestando por melhorias na educagdo e contra a ditadura. Ato ocorrido em
1974 em frente a Catedral de Santo Ant6nio, Piracicaba. Fotografia: Campos (2012).

Também em 1974, em Piracicaba, além do movimento estudantil contestatério surgiu o
movimento de contracultura chamado Saldo Internacional de Humor de Piracicaba, ainda ativo, que
se utilizando das artes plasticas e o desenho (caricatura), satirizavam o status quo representado pelos
militares e grandes empresarios. O saldo internacional foi idealizado na década de 1970 por iniciativa
de piracicabanos apoiados por grandes artistas de destaque nacional como Henfil, Ziraldo, Millor

Fernandes e Jaguar.

Esses movimentos contra hegemoénicos de artistas e estudantes, quando estavam
mobilizados e resolviam lutar conseguiam fazer “barulho” e a depender do contexto histérico,
contaram inclusive com a solidariedade dos trabalhadores, da igreja e demais setores populares, como
foi na ocasido da passeata de 1966, que pretendia sair do campus “Luiz de Queiroz” e caminhar até o
centro da cidade de Piracicaba para protestar contra a prisdo dos estudantes da Unido Estadual dos
Estudantes de Sdo Paulo (UEE), que tinham sido detidos na capital paulista. Na ocasido da “passeata
proibida” de 1966, os estudantes da ESALQ foram cercados pela policia e militares da cavalaria do
Exército (52 Grupamento de Canhdes Antiaéreo — Gcan) deslocados especialmente de Campinas para
reprimir o protesto piracicabano. Nessa ocasido, os esalqueanos contaram com a boa vontade da igreja
catélica, especialmente na figura de Dom Aniger Melillo que colocou a catedral da praga José Bonifacio

a disposicdo dos alunos que pretendiam fazer a passeata (POLACOW, 2014).
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Apesar da tensdo entre a igreja catdlica e os estudantes contra a policia e o exército, sob
olhares atentos da populagcdo que assistia apreensiva toda a movimentacdo, os estudantes
conseguiram sair de dentro da igreja com a protecdo do bispo Aniger Melillo'®, que corajosamente saiu
a frente dos estudantes, desafiando as forcas da repressao. Apds o episddio, os estudantes somados
aos populares puderam realizar a passeata sob forte tensdo e vigilancia (JORNAL DE PIRACICABA,

22/09/1966).

Ja na década de 1980, junto com a anistia de 1979, o CALQ em conjunto com os estudantes
da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), Escola de Engenharia de Piracicaba (EEP) e
Faculdade de Odontologia da Universidade Estadual de Campinas (FOP/UNICAMP) e a prefeitura de
Piracicaba, sob gestdo de Jodo Hermann, ex-presidente do CALQ, conseguiram articular dois
congressos da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) em Piracicaba, o Congresso de 1980 e de 1982,
mesmo que ameacas de atos terroristas com bombas por grupos de extrema direita, fascistas e
militares “linha dura” fossem constantes (VICENTINI, 2014). O Congresso da UNE, apesar das ameacas
terroristas, prisdo de alguns estudantes e jornalistas e a vigilancia da policia e do exército, foi vitorioso
e conseguiu realizar amplos debates sobre o processo de redemocratizacdo do pais, elegendo uma

nova gestdo no interior do movimento estudantil para o ano de 1983 (DOPS, 1983, 20C-44-13767).

Atualmente, o CALQ se destaca como um Centro Académico que porta bandeiras
progressistas, como a ocupac¢do dos espagos publicos, a reforma agraria, a defesa da moradia dos
alunos carentes, a luta contra o machismo, a homofobia e a oposi¢do ao trote violento, pautando a
integragdo dos calouros sem violéncia. No inicio do século XXI, com a crise do movimento estudantil e
a ascensdo avassaladora do neoliberalismo, que colaborou para a desarticulacdo das principais
organizacOes, partidos e movimentos sociais e propostas de privatizacdo dos bens publicos, o
movimento estudantil de Piracicaba entrou em decadéncia e o prédio-sede do CALQ foi vendido em

2009, um fim dramatico para um local conquistado com ardua luta da comunidade esalqueana. Em

19 D. Aniger trabalhava em comunhdo com a UNIMEP e a igreja metodista em “eventos, concelebragées ecuménicas,
atividades de defesa da democracia e do avango da cidade de Piracicaba, sobretudo no tempo do exercicio da Prefeitura
tendo a frente Jodo Herrmann Neto, e o reitor da Universidade Metodista, Elias Boaventura (DANA, 2014, p. 172).
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2010, um imével de dimensdes menores foi comprado pelo CALQ, ao lado das instalagGes da Fundacdo
de Estudos Agrarios “Luiz de Queiroz” (FEALQ), ambos localizados na avenida Centenario, em frente a

ESALQ.

Considerag0es Finais

Em 1901, os estudantes da “Luiz de Queiroz” foram protagonistas das primeiras mobilizacdes
estudantis da Histdria do Brasil Republica, antes mesmo da criagdo da UNE em 1938. Impossivel pensar
a Histdria do CALQ, fundado em 1909, sem analisar a origem de classe de seus idealizadores, quando
o Brasil era governado pelas oligdrquicas ruralistas de S3o Paulo e Minas Gerais, na famosa politica do

“Café com Leite” (1889-1930).

Mas esse quadro origindrio ndo é estatico, conforme as mudancas sociais foram processadas
nesse breve século XX e neste incipiente século XXI, o CALQ também foi moldado por altera¢des nas
conjunturas politicas, sociais, econdmicas e culturais do pais. Nesse sentido, na década de 1960, a
construcdo da sede prdpria obedeceu um processo contraditdrio, pois com os fen6menos de éxodo
rural, urbanizagdo, crescimento das classes médias e operarias e aumento de vagas no ensino superior,
novos sujeitos sociais passaram a frequentar a “Luiz de Queiroz”. Muitos desses alunos eram carentes
e ndo podiam alugar imdveis, por isto passaram a ocupar um prédio abandonado no centro da cidade
de forma “ilegal”. Apds a solidariedade de um advogado de Piracicaba, amigos dos estudantes, os
esalqueanos conquistaram a legalidade da posse do terreno por meio de um processo judicidrio

conhecido por “usucapido”, o que resultou na primeira propriedade particular do CALQ.

Esses mesmos alunos, ao mesmo tempo que eram contrarios a muitas politicas federais
levantando bandeiras contrdrias a privatizagdo do petrdleo brasileiro, também conseguiram se
articular com essas mesmas instancias do poder federal para serem contemplados com politicas de
incentivo a participa¢do estudantil na sociedade brasileira, especialmente no periodo anterior ao golpe
de 1964, quando o pais era governado por Getulio Vargas e Jodo Goulart. Foi no contexto dessa
“Republica Populista” que o CALQ conquistou recursos financeiros para a construgdo de seu prédio de
3 pavimentos, vendido em 2009. Esse grande edificio, duramente conquistado pelo movimento
estudantil esalqueano, como vimos, foi resultado de um trabalho coletivo iniciado em 1957 e concluido
em 1963, envolvendo desde nativos, funcionarios, estudantes, professores, prefeitos, empresarios,

governadores, ministros e presidentes.
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Nesse sentido, concluimos que, entre ocupacdes, processos de usucapiao, festas, protestos,
reunides, articulacdes politicas e assembleias, o movimento estudantil da ESALQ/USP foi
extremamente contraditdrio. Apoiou oficialmente o Golpe de 1964 para posteriormente articular a
luta que colaborou para a derrubada do regime ditatorial, ou mesmo no contexto de sua génese entre
1901 e 1904, quando os estudantes lutaram por melhores condices de infraestrutura decretando
greve, a0 mesmo tempo que se recusavam a realizar trabalhos praticos nos campos de experiéncia, o
gue diagnosticamos como um claro preconceito de classe contra os trabalhos bracais, ou seja,

bandeiras progressistas e conservadoras estiveram presentes no interior do CALQ.

Apesar da autocritica, fundamental para a superacdo dos atuais problemas, é oportuno
lembrar que muitas bandeiras defendidas pelos estudantes da “Luiz de Queiroz” ainda sdo atuais,
como as de 1954 que pautaram a defesa do petrdleo brasileiro, contrdrio a sua entrega para as
empresas estrangeiras. A luta ainda é contemporanea quando observamos o senado brasileiro, que no
ano de 2016, aprovou um projeto de lei que retira da Petrobras a condi¢gdo de operadora Unica do
petréleo brasileiro, possibilitando a sua entrega aos estrangeiros, uma grave afronta a soberania

nacional.
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RESUMO: Este artigo discute o movimento de ocupagdes de escolas e universidades
protagonizado por jovens no segundo semestre de 2016. Apds contextualizar as agdes dos
movimentos sociais contemporaneos, o texto avanga na analise das ocupacgdes ocorridas
no municipio de Floriandpolis-SC. Por mais de um més observamos as acles desses
estudantes em escolas de educacdo basica e universidades na tentativa de compreender
a concepcdo de escola que esses jovens defendem. Durante as observacdes, foram
realizadas entrevistas, registros fotograficos e audiovisuais. A andlise das narrativas
juvenis mostra que esses sujeitos estdo descontentes com os desdobramentos politicos
no pais. Tal movimento rompe com a concepc¢do de uma juventude individualista e
despolitizada, visdo que se tornou marca das chamadas geracdes Y e Z. As Ocupacdes
herdam alguns aspectos das jornadas de junho de 2013, na medida em que os jovens
secundaristas e universitarios utilizam a intervencdo no espaco publico como forma de
protestar e resistir.

Palavras-chave: Ocupacao. Movimentos Sociais. Juventude. Ciberativismo.

#TO HOLD AND RESIST: SANTA CATARINA STUDENTS IN DEFENSE OF THE PUBLIC SCHOOL

ABSTRACT: This article discusses the movement of occupations in schools and universities
carried out by young people in the second half of 2016. After contextualizing the actions
of contemporary social movements, the text advances in the analysis of the occupations
occurred in the municipality of Florianépolis-SC. For more than a month, the actions of
these students were observed in elementary schools and universities in an attempt to
understand the conception of school that these young people defend. During the
observations, interviews were conducted, as well as photographic and audiovisual
records. The analysis of young students' narratives shows that they are dissatisfied with
the political developments in the country. This movement breaks with the conception of
an individualistic and depoliticized youth, a vision that has become a mark of the so-called
Y and Z generations. The occupations carry some aspects of the June 2013 journeys in the
sense that high school and university students use the intervention in the public space as
a way to protest and resist.

Keywords: Occupation. Social movements. Youth. Ciberativism.
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RESUMEN: Este articulo discute el movimiento de ocupaciones de escuelas vy
universidades protagonizado por jévenes en el segundo semestre de 2016. Después de
contextualizar las acciones de los movimientos sociales contemporaneos, el texto avanza
en el analisis de las ocupaciones ocurridas en el municipio de Floriandpolis-SC. Por mas de
un mes observamos las acciones de esos estudiantes en escuelas de educacién basica y
universidades en el intento de comprender la concepcidén de escuela que esos jovenes
defienden. Durante las observaciones, fueron realizadas entrevistas, registros
fotograficos y audiovisuales. El analisis de las narrativas juveniles muestra que esos
sujetos estdn descontentes con los desdoblamientos politicos en el pais. Tal movimiento
rompe con la concepcién de una juventud individualista y despolitizada, visidon que se hizo
marca de las llamadas generaciones Y y Z. Las Ocupaciones heredan algunos aspectos de
las jornadas de junio de 2013, en la medida en que los jovenes secundaristas y
universitarios utilizan la intervencion en el espacio publico como forma de protestar y
resistir.

Palabras clave: Ocupacidon. Movimientos Sociales. Juventud. Ciberativismo.

1- Prelddio as Ocupagdes: notas introdutdrias

Memoravel

Luta consciente

E coincidentemente incrivel

E é dificil e déi saber

E descobrir

Que a Unica coisa

Que cresce mais que a inflagao
E o genocidio

Sé pra deixar bem claro, irmdo
N3o tem arrego

Vocé fecha a minha escola

E eu tiro o seu sossego.

# OCUPAR E RESISTIR:
ESTUDANTES CATARINENSES EM DEFESA DA ESCOLA PUBLICA

V. REIS

“Ocupar e resistir”, Rodolfo Krieger

Desde 2013, quando jovens tomaram as ruas de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Distrito Federal

para protestar contra o aumento da tarifa do transporte coletivo, a sociedade brasileira tem sido

surpreendida quanto a forma horizontal de organizagao estudantil, bem como com a forma prépria de

utilizar as redes cibernéticas para debater e mobilizar seus pares a se engajarem pelas pautas juvenis.

Inicialmente, as manifestacdes que ficaram conhecidas mundialmente como Jornadas de Junho

estavam sendo protagonizadas pelo Movimento Passe Livre, um coletivo que surgiu formalmente em

2005 durante a plenaria nacional pela tarifa livre, ocorrida em Porto Alegre. Entre os principais

objetivos desse movimento esta a luta por um transporte publico, gratuito, de qualidade e gerido pela

iniciativa publica.
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A forma truculenta como a Policia Militar do Estado de Sdo Paulo e do Distrito Federal
trataram os manifestantes em 2016 gerou indignacao nacional. Passados alguns dias, as manifestacdes
se intensificaram em mais de 350 cidades brasileiras de uma forma sem precedentes. Foram as maiores

manifesta¢des desde a redemocratizacao do pais.

Na medida em que as Jornadas de Junho avancaram pelo interior do pais, as reivindicacoes
mudaram e o Movimento Passe Livre perdeu o protagonismo dos protestos. Diferentes coletivos e
agremiacdes comecgaram a ocupar o espaco urbano com uma pauta difusa em que politicos, analistas
e a prépria midia tradicional tiveram dificuldades de entender o que estava acontecendo. Afinal, a
economia brasileira estava com 6timos indicadores e a entdo Presidenta da Republica, Dilma Vana
Rousseff acumulava recordes de aprovacdo popular. Todavia, temas como corrupg¢do, saude e
educacdo passaram a ser pautados nas manifestacdes. Os poderes legislativo, executivo e judicidrio
passaram a ser questionados. A narrativa estabelecida pela midia comercial também foi inquerida por

parte dos manifestantes.

Essa nova forma de mobilizagdo que refuta lideres e hierarquia ndo é uma especificidade da
juventude brasileira. Castells (2013), ao analisar o protagonismo da juventude em varias ondas de
manifestacdes que colocaram em atencdo governos e organizacdes financeiras — Revolucdo pela
liberdade, na Tunisia; Revolta das panelas, na Islandia; Furia digital, no Egito; Juventude indignada, na
Espanha; o Movimento em rede do Occupy Wall Street; e as inesperadas Jornadas de Junho, no Brasil
— destaca que os jovens envolvidos nestas mobilizagdes apresentam uma descrenca total nas
estruturas politicas tradicionais, desconfiam dos veiculos comerciais de comunicagdo e criam as suas
proprias redes de comunicagao para dialogarem com seus pares. Nesse sentido, a internet, as redes
sociais e os smartphones sdo elementos importantes para que esses jovens possam constituir uma

rede de comunicacdo propria e independente.

A literatura marxista nos apresentou a no¢do de que movimentos sociais sdo a¢oes coletivas
de carater revoluciondrio contra as a¢des exploratérias do sistema capitalista. Todavia, a partir da
década de 80 do século XX, os movimentos sociais comegaram a ficar cada vez mais complexos. As
acOes de resisténcia deixaram o chao de fabrica para ocupar os centros urbanos com pautas difusas e

heterogéneas (SANTAELLA, 2016).

Coletivos de movimentos ambientais, LGBTs, feministas, anarquistas e anticapitalistas se

organizaram e ganharam adeptos. Grupos que reivindicavam moradia, saneamento basico, transporte
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coletivo, reforma agraria e legalizacdo da maconha, passaram a ocupar ruas e pracas, disputando a
narrativa e a atencao de quem transitava pelo espac¢o urbano. Sobre a complexidade caracteristica dos
movimentos sociais contemporaneos, o sociélogo Alain Touraine (2006) nos oferece uma analise

instigante. Segundo sua concep¢ao:

En primer lugar —y es el esencial — defino los movimientos sociales como unas
conductas socialmente conflictivas pero también culturalmente orientadas y
no como la manifestacion de contradicciones objetivas de un sistema de
dominacién. No concibo el movimiento obrero solamente como un
levantamiento de los proletariados pero si como un contramodelo a la
sociedad industrial inclinada por los trabajadores poseedores de la fuerza de
trabajo.

En segundo lugar, a accion de los movimientos sociales no esta dirigida
fundamentalmente frente al Estado y no puede ser identificada con una
accion politica por la conquista del poder; al contrario, es una accion de
clases, dirigida contra un adversario propiamente social. Puede haber
convergencia o alianza, jamas unificacidon entre un movimiento social y una
accion de transformacioén del poder del Estado.

Enfin, un movimiento social no puede ser el creador de una sociedad mas
moderna o avanzada que aquella que combate; él defiende, dentro de un
campo cultural e histérico dado, otra sociedad. Es necesario remplazar el
tema de la superacion por el de la alternativa, dado que contradice las ideas
evolucionistas que han liderado el pensamiento clasico social (p. 258).

Apoio-me no alargamento do conceito de movimento social desenvolvido por Touraine para
discutir as ocupagdes protagonizadas por estudantes secundaristas e universitarios no segundo

semestre de 2016. Este artigo tem como objetivo analisar as ocupac¢Ges ocorridas em universidades e

escolas de educacdo basica no municipio de Floriandpolis, Estado de Santa Catarina.

A eclosdo do movimento coincidiu com o periodo em que estava mapeando escolas para
desenvolver uma pesquisa de doutorado?. A iniciativa estudantil desencadeada em 25/10/2016 em
protesto contra o projeto de lei escola sem partido, a Proposta de Emenda a Constituicdo n. 55 (BRASIL,
2016d) e a reforma do ensino médio resultaram nas seguintes ocupacles: alguns centros da

Universidade Federal de Santa Catarina — bem como o Colégio de Aplicagdo da instituicdo; Campus

2 Projeto de Tese no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado de Santa Catarina
intitulado ‘Cenas juvenis, escola e arte no espago urbano: as contribuigdes da educomunicagdo para a consolidagdo de uma
prdtica cidadd diante dos novos paradigmas da cultura digital’.
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Floriandpolis do Instituto Federal de Santa Catarina; Escola de Educac¢do Bdsica Simdo Hess; Reitoria e

Réadio Educativa da Universidade do Estado de Santa Catarina.

Apoiado no referencial tedrico sobre os movimentos sociais contemporaneos (CASTELLS,
2002, 2010, 2013; SANTAELLA, 2016; TIBLE, 2016; TOURAINE, 2006), analisamos as acGes desses
estudantes nas ocupac¢des na tentativa de compreender a concepc¢do de escola que esses jovens
defendem. A presente publicacdo esta dividida em cinco atos: 1) introducdo; Il) notas metodoldgicas;
Il) memdria e contextualizacdo das acOes dos secundaristas paulista que impulsionaram outras
ocupacles pelo interior do pais; IV) analise das ocupagdes no municipio de Floriandpolis e, V)

consideragGes sobre o material coletado em Santa Catarina.

2.- Um estudo qualitativo com abordagem etnografica: notas
metodoldgicas

A etnografia, enquanto método de pesquisa, nasceu na antropologia, na tentativa de
compreender as percepcdes e opiniGes de um determinado grupo social em relacéio a um
acontecimento, comportamento ou fendmeno social e cultural (MINAYO, 2014). E um processo ao
mesmo tempo enraizado no sujeito observador e no sujeito observado. Assim, pesquisador e
pesquisados sdo sujeitos ativos, assumindo uma postura interativa no processo da pesquisa. Mattos

(2011) destaca trés aspectos fundamentais nesta perspectiva metodoldgica:

1) preocupar-se com uma analise holistica ou dialética da cultura; 2) introduzir os
atores sociais com uma participacdo ativa e dindmica e modificadora das estruturas
sociais; 3) preocupar-se em revelar as relagées e interagdes significativas de modo a
desenvolver a reflexividade sobre a agdo de pesquisar, tanto pelo pesquisador
quanto pelo pesquisado (p. 49).

De acordo com a autora, o termo etnografia tem origem grega. Uma tradugao literal seria:
escrever sobre (grafi) um determinado grupo ou sociedade especifica (etno). Essa abordagem
comegou a ganhar forga na transicdo do século XIX para o século XX, na tentativa de compreender

minuciosamente as especificidades de uma determinada cultura.

Tanto a etnografia mais tradicional (GEERTZ, 1989; LEVI-STRAUSS, 1988) quanto a mais
contemporanea (ERIKSON, 1992; MEHAN, 1992; WILLIS, 1977; WOODS, 1986) se preocupam em

compreender como os sujeitos investigados agem dentro de um grupo social. E uma observagdo que
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busca analisar, documentar e monitorar uma determinada acdo, na tentativa de compreender o

cotidiano do grupo em estudo.

O material empirico que permite tal andlise é composto por entrevistas semiestruturadas,
fotos e registros de videos®. A partir do dia 27/10/2016, quando o movimento se intensificou no Estado
de Santa Catarina, a equipe visitou diariamente as ocupacdes na regidao da Grande Floriandpolis.
Boletins didrios foram produzidos nas instituicdes ocupadas e veiculados ao vivo na Raddio Campeche

98,3 FM*.

Como procedimento de coleta de dados, além da observacdo etnografica, foi aplicada uma
entrevista semiestruturada com 16 jovens® que aceitaram participar deste estudo. Todos os
estudantes envolvidos com a ocupacdo foram convidados a participar deste estudo, mas inicialmente
essas entrevistas foram veiculadas na Radio Campeche FM. Por se tratar de uma entrevista que
também seria transmitida em um veiculo de comunicacdo de massa, nem todos os estudantes se
sentiram confortaveis em conceder um depoimento que, ao mesmo tempo, seria utilizado para fins
académico e veiculado em uma midia tradicional.

Minayo (2014) considera que a entrevista semiestruturada “combina perguntas fechadas e
abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se
prender a indagacdo formulada” (p. 261). Dentro da abordagem etnografica, a entrevista
semiestruturada é um instrumento significativo para captar informagées importantes ao objeto da
investigacdo. Essa técnica permite perguntar de modo direto aos investigados (jovens) sobre suas
experiéncias, opinioes e preferéncias a respeito de temas sociais, bem como o contexto politico que o
pais atravessa. E um dispositivo bastante significativo que ultrapassa a simples fun¢do de coleta

instrumental de dados.

3 Ao coletar o material foi detalhado aos educandos os objetivos do estudo. Na ocasido explicitamos que a identidade dos
participantes seria preservada, todas as entrevistas com menores de 18 anos foram excluidas deste estudo. Embora o autor
possua um acervo fotografico do movimento, para este texto foram selecionadas apenas imagens publicadas pelos
estudantes nas pdginas virtuais das ocupagoes. Por fim, esclareco que embora todos os entrevistados tenham assinado um
termo de consentimento livre e esclarecido, as entrevistas que aparecem no texto sdo apenas as que ja estavam publicadas
na pagina da emissora 98,3 Campeche FM. Durante o processo de ocupagdo, os Programas “Educagdo em Debate” e “Campo
de Peixe” fizeram ampla cobertura, sendo a principal midia que deu voz aos estudantes. Participaram da cobertura a Jornalista
Elaine Tavares, o repdrter Rubens Lopes e os comunicadores Valdeci Reis e Isaac Garcia Ribeiro.

40s boletins ficavam disponiveis na pagina da emissora www.radiocampeche.com.br.

5 Seis estudantes do Campus Floriandpolis do IFSC e dez estudantes da UFSC.
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A autora destaca, ainda, que conduzir uma entrevista semiestruturada ndo é tarefa simples,
sobretudo para quem ndo tem experiéncia sélida em pesquisas. A socidloga recomenda algumas
etapas para que o pesquisador tenha éxito na acado: “apresentacdo; mencao do interesse da pesquisa;
apresentacdo de credencial institucional; explicacdo dos motivos da pesquisa; justificativa da escolha
do entrevistado; garantia do anonimato e de sigilo; conversa inicial” (MINAYO, 2014, p. 263-264).

Apds a coleta, as narrativas juvenis foram analisadas a luz da técnica de Andlise de Conteldo
(BARDIN, 2011). De acordo com esse procedimento metodoldgico, a analise textual é feita em trés
etapas: 1) pré-analise; 2) exploracdo de material; 3) tratamento dos resultados, com inferéncia e
interpretacdo a luz do marco conceitual.

Iniciei a pré-analise com a leitura flutuante dos dados brutos da coleta. Posteriormente,
observei as respostas dos entrevistados levando em consideragdo as suas impressdes sobre a escola e
o contexto politico do pais. Em um terceiro momento, foram analisadas as narrativas em comum nas
entrevistas que poderiam ser utilizadas como indicadores na fase de exploracdo.

A exploracdo do material coletado seguiu analisando qualitativamente as narrativas dos
jovens ocupantes e suas inter-relacdes com o referencial teérico envolvendo os movimentos sociais
contemporaneos. Embora a literatura sobre a questdo especifica tratada neste artigo é escassa, na
finalizacdo da escrita deste estudo, identificamos que alguns periddicos da drea da educacdo ja
publicavam chamadas de dossiés com a tematica envolvendo as ocupagdes. A leitura dessas futuras
publicagbes sera importante para entendermos a cultura democratica e participativa colocada em

pratica pelos estudantes.

3- ‘Ninguém tira o trono do estudar, ninguém é o dono do que a vida da’:
O protagonismo iniciado pelos secundaristas do Estado de S3o Paulo em
2015

E tem que honrar e se orgulhar do trono mesmo

E perder o sono mesmo pra lutar pelo o que é seu
Que neste trono todo ser humano é rei,

Seja preto, branco, gay, rico, pobre, santo, ateu
Pra ter escolha, tem que ter escola

Ninguém quer esmola, e isso ninguém pode negar
Nem a lei, nem estado, nem turista, nem paldcio,
Nem artista, nem policia militar

Vocés vao ter que engolir e se entregar

Ninguém tira o trono do estudar.

“0 trono de estudar”, Dani Black
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Os fatores que levaram milhares de secundaristas do Estado de Sdo Paulo a iniciarem o
movimento de ocupacao de escolas de educacdo bdsica nos remetem ao dia 03 de setembro de 2015,
guando alguns Deputados Estaduais usaram a tribuna da Assembleia Legislativa para denunciar o corte
no orcamento da educacdo. No dia 29 do referido més, a Secretaria de Educacao do Estado de Sao
Paulo anunciava o projeto de reorganizacdo. Tal projeto de lei previa que as instituicdes de ensino
seriam organizadas em ciclos, ou seja, se colocado em acdo, uma escola ndo poderia mais oferecer
Ensino Fundamental | e Il no mesmo prédio. A proposta previa, ainda, turmas com maior nimero de
estudantes e o fechamento de 94 escolas estaduais. Logo apds o anuncio do governo estadual, o
sindicato tentou mobilizar uma greve, mas ndo obteve éxito. Foi quando os estudantes entraram em

agao.

Inicialmente, as a¢des dos estudantes ficaram restritas a protestos em pracas e avenidas.
Nesse contexto, a Policia Militar reprimiu duramente estudantes e pais que apoiavam o movimento.
Diversas tentativas de didlogo com o governo foram colocadas em agdo pelos secundaristas, porém o

Governo Estadual ignorou todas elas (PRONZATO, 2016).

Diante da indiferenca dos representantes da Secretaria Estadual de Educacdo e do préprio
governo, os estudantes planejaram colocar em pratica uma acdo que forgaria o governador a, pelo
menos, ouvir suas reivindicagdes. Em 09 de novembro, o dia amanheceu diferente no municipio de
Diadema: estudantes ocupavam a primeira escola do Estado de Sdo Paulo. Tratava-se de uma agdo
inédita de resisténcia no pais. Os secundaristas de Sdo Paulo se inspiravam na ‘Revolta dos pinguins’ —
Movimento ocorrido em 2006, no Chile, quando estudantes, também do Ensino Médio, ocuparam

instituicOes de ensino daquele pais exigindo melhorias no sistema de educagdo (PRONZATO, 2006).

Em um primeiro momento, o governo ignorou o movimento. Decorridos dois dias, mais
quatro escolas eram ocupadas em S3o Paulo. Apds duas semanas, o numero de escolas ocupadas
passava de duzentos. O secretario estadual de educacgdo colocou o cargo a disposi¢do e o prédio da
Secretaria de Estado onde era elaborar a prova do SARESP® também foi ocupado. Tal acdo impediu que

o Estado aplicasse a prova no ano de 2015. Todos esses fatos levaram o governador a suspender

6 Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de S3o Paulo.
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temporariamente o projeto de reorganiza¢do das escolas estaduais.

Segundo o fildsofo Pablo Ortellado (2016), os secundaristas mandaram um recado claro para
a sociedade brasileira de que nao se sentem representados com o atual modelo politico do pais. Além
de inovarem na forma de articulacdo e organizacdo, os estudantes defendiam/defendem uma pauta

de ampliacdo e consolidacao dos direitos sociais.

As ocupagoes sdo o filho mais legitimo das manifestagdes de Junho de 2013,
porgue na génese dessas ocupacdes vemos a agitacdo de grupos que estavam
ligados ao MPL [Movimento Passe Livre]. Além dessa conexdo direta, as
ocupacdes das escolas sdo a principal encarnagdo do espirito de Junho de
2013. Além da luta contra a redugdo da tarifa, Junho de 2013 foi uma grande
mobilizacdo da sociedade brasileira, criticando a representagdo politica e
defendendo direitos sociais, como direito ao transporte, educacgdo e saude, e
os secundaristas sdo a encarnagdo desse legado (ORTELLADO, 2016, p. 16).

Para o especialista, a organizacdo horizontal dos estudantes traz para os profissionais da
educacdo novos elementos para repensar a gestdo e a organizacdo didatica nas escolas de educacgdo
basica. Mais do que nunca, é necessdrio colocar em pratica um modelo de ensino, de fato democratico,

no qual o estudante seja um sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem.

Uma andlise detalhada da atuag¢do dos secundaristas do Estado de Sdo Paulo, no ano de 2015,
pode ser conferida na linha do tempo elaborada por Hayashi; Ferreira-Junior e Innocentini-Hayashi
(2017). De acordo com os sociélogos, para além da luta por uma educagdo publica de qualidade, o
movimento estudantil representou uma auto-organizacdo de jovens dispostos a lutar contra uma

decisdo governamental imposta de forma antidemocratica.
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3.1 A nacionalizagdao do movimento em 2016

De quem é a escola?7
A quem a escola pertence?
Ana Julia Ribeiro [estudante]

O ano de 2015 se aproximava do fim e as instituicdes publicas iniciavam o tradicional recesso.
Aparentemente, depois de um ciclo turbulento na politica brasileira, nenhum outro fato viria a
surpreender o pais. Foi quando o Governo do Estado de Goids anunciava a transferéncia da

administracdo das escolas estaduais para algumas organizacdes sociais.

Inicialmente, o movimento de escolas ocupadas no estado de Goids se concentrou na regido
metropolitana de Goidnia. Em protesto a mudanga na gestdo das instituicGes de ensino, em
09/12/2015, trés unidades foram ocupadas na capital. Decorrida uma semana, doze colégios estavam
ocupados na regido metropolitana. A interiorizacdo do movimento de ocupacdo veio a ocorrer em

19/12/2015.

O ano de 2016 iniciou e novas ocupagdes foram registradas em outros Estados da federagao.
No Rio de Janeiro, o movimento iniciou em 21/03/2016 contra as condi¢cdes precarias dos prédios
escolares. Estudantes também reivindicavam mudangas na organizacdao didatica do ensino. Em
quarenta dias de ocupagdo, o Estado teve sessenta e cinco escolas ocupadas e o secretario estadual

de educacdo solicitou exoneragao.

No Estado do Ceard, as ocupagbes iniciaram em abril. As principais reivindicagdes dos
secundaristas eram: aumento na verba da merenda escolar — ha mais de nove anos o repasse era de
apenas RS 0,31 por estudante; implantagdo do passe livre estudantil; investimento em projetos

pedagdgicos culturais; e inclusdo das questdes de género na grade escolar.

No mesmo periodo, foram registradas ocupac¢des no Estado do Pard e no Estado do Rio

Grande do Sul. A principal reivindicagdo era a melhoria na infraestrutura das escolas. Ainda em abril

7 Ana Julia Ribeiro (16 anos) estudante do Colégio Estadual Manuel Alencar Guimardes, Curitiba-PR, em discurso na
Assembleia Legislativa no dia 26/10/2016. Discurso completo disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=pUQLs9y_fx4>. Acesso em: 22 jul. 2017.
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do referido ano, estudantes das Escolas Técnicas do Estado de Sdo Paulo (ETEC) iniciaram uma nova
onda de ocupacdo em protesto contra a fraude da merenda e reivindicaram melhores condi¢cdes na

infraestrutura dos prédios escolares (SEVERO; SAN SEGUNDO, 2017).

Mas foi no Estado do Parana onde o movimento ganhou mais adeptos. No dia 22/09/2016,
o Presidente da Republica, Michel Temer, surpreendia o pais com o anuncio de uma medida provisdria
reformulando o Ensino Médio. Desde a redemocratizacdo do pais, era a primeira vez que o poder
executivo da republica federativa recorria a tal instrumento para fazer uma reforma no ensino. Até
entdo, as mudancas eram realizadas apds um profundo debate por meio de conferéncias e féruns com

professores, alunos e sociedade civil.

A Medida Proviséria n? 746 (BRASIL, 2016c) trazia alteracdes significativas na Lei 9.394, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional. Tornava ndo obrigatdria as disciplinas de
Filosofia, Sociologia, Artes e Educacdo Fisica. A medida anunciava, ainda, o ensino integral, porém nao
deixava claro como tal acdo seria implantada, uma vez que o Congresso Nacional estava discutindo a
Proposta n. 241 de Emenda a Constituicdo (BRASIL, 2016b). Se aprovada, congelaria os investimentos

na salde, educacdo e assisténcia social por vinte anos®.

Aparentemente, a sociedade estava diante de uma contradicdo: de um lado, uma Medida
Provisdria autoritaria, que iria exigir mais investimentos por parte da na¢do na educagdo. Na
contramao, uma proposta de emenda a Constituicdo que congelava os gastos do poder publico em
areas essenciais por duas décadas. Tal contradi¢do foi o combustivel para eclodir o movimento de

ocupacgdes no Estado do Parana.

O movimento iniciou em 03/10/2016, no municipio de S3o José dos Pinhais, regido
metropolitana de Curitiba. Decorrida uma semana, o Estado do Parand registrava duzentas e dez
escolas ocupadas. Na ultima semana de outubro, o movimento atingiu mais de oitocentas instituicGes.
O movimento dos secundaristas paranaenses impulsionou outras mobiliza¢cdes pelo pais — ocupacées
em universidades e escolas de educacgdo bdsica foram registradas em varios Estados da federagdo. No

apice da mobilizacdo, mais de 1.400 espacos publicos — entre escolas, universidades, institutos federais

8 No Senado da Republica, a proposta virou PEC 55, sendo aprovada em 13/12/2016 (BRASIL, 2016d).
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e prédios administrativos —foram ocupados em protesto contra a reforma do Ensino Médio, bem como
contra a proposta de emenda a Constituicdo que congelava os gastos publicos e o projeto de lei ‘Escola

Sem Partido’.

Para o socidlogo Jean Tible (2016), os secundaristas brasileiros executaram um movimento
ousado ao questionar a estrutura tradicional da escola que, por séculos, permaneceu inabaldvel —
disciplinadora, arbitrdria, engessada hierarquicamente. Enquanto ocupavam as instituicdes de ensino,
os jovens tentaram colocar em agao outra escola. Diante de tal perspectiva, é importante refletir sobre
as indagacgdes da estudante Ana Julia, proferidas durante um discurso na Assembleia Legislativa do

Parana: ‘De quem é a escola? A quem ela pertence?’.

Tratam-se de perguntas proficuas, se pensarmos do ponto de vista da cidadania. Sao
indagacdes feitas por aqueles que estavam no interior da escola, tentando compreender a sociedade,
inventando outro espaco educacional, colocando em curso um novo jeito de resistir. Juntos, em
comunhdo, os secundaristas vivenciaram diariamente, durante as ocupac¢Ges, a necessidade de
organizacao da vida pratica e politica, respeitando as diferengas e opinides contrarias, colocando em

pratica a democracia participativa. Certamente, a sociedade tem muito a aprender com esses jovens.

Flach e Schlesener (2017), ao analisarem as 867 ocupacdes no Estado do Parand®, afirmam
que a cultura democratica participativa colocada em pratica pelos estudantes foi o grande diferencial
dos demais coletivos contemporaneos da nossa sociedade. Além das assembleias realizadas
diariamente nos prédios ocupados, a partir da terceira semana o movimento paranaense se estruturou
em comandos regionais e estaduais, sendo que vdrias assembleias foram realizadas pelo comando
central, algumas com a participacdo de mais de 12.000 estudantes. Tendo como base tedrica os
escritos de Antonio Gramsci, as autoras concluem que a consciéncia politica e intelectual alcancada
pelos estudantes que participaram das ocupac¢des colocam em evidéncia as contradi¢cdes do capital.
Enquanto o Estado, por meio da policia, poder judiciario, veiculos de comunicacdo de massa, tentou
desqualificar o movimento estudantil, os educandos romperam com a hegemonia, tentando

conscientizar a populagdo sobre o risco que o ajuste fiscal traria aos jovens e as futuras geracdes.

9850 escolas, 14 universidades, 03 nucleos regionais de educag3o.
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4 As Ocupagdes no municipio de Floriandpolis

A fung¢do do conhecimento é libertar o individuo. A da
escola, garantir que todos tenham acesso ao conhecimento!

Ana Clara [estudante] Segundo ano do
Ensino Médio do IFSC, Campus
Floriandpolis

A primeira instituicdo de ensino ocupada no Estado de Santa Catarina foi o Campus Rio do
Sul do Instituto Federal Catarinense. A regido onde o movimento registrou o maior nimero de
ocupacoes foi no oeste do Estado. Em Chapecd, por exemplo, o movimento ndo ficou restrito aos
secundaristas e universitarios. Escolas de ensino fundamental também se engajaram na mobilizac3do.

Ao todo, o Estado catarinense registrou 34 Ocupacées.

Floriandpolis registrou a primeira intervengdo somente em 25/10/2016. Tratava-se do prédio
administrativo da Reitoria da UDESC. No dia seguinte, a emissora de radio UDESC 100,1 FM também
foi ocupada. A programacado oficial da emissora saiu do ar e os estudantes passaram a produzir
programas alternativos, com o objetivo de informar a populagdo sobre as pautas e reivindicagdo do

movimento.

A ocupacdo da UDESC foi alvo de muitas tensdes. Diversos confrontos foram registrados
entre ocupantes e representantes da reitoria, que eram contrdrios ao movimento. Conflitos também
foram agravados com estudantes contrdrios ao movimento. A energia elétrica do prédio chegou a ser
suspensa. O fornecimento de agua e internet WI-FI também foram interrompidos com o objetivo de
desestabilizar os universitarios engajados no movimento. Apds a ocupagao da Radio UDESC, a ANATEL
retirou a emissora do ar, alegando que a propaganda eleitoral ndo havia sido transmitida. O

movimento “Ocupa UDESC” resistiu por vinte e cinco dias.

10 Universidade do Estado de Santa Catarina.
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O Campus Floriandpolis do IFSC foi a segunda instituicdo de ensino do municipio a ser
ocupada. Apds uma assembleia estudantil com a participacdo de quase 500 estudantes, a ocupacao
obteve 364 votos favoraveis, 123 contrarios e duas abstenc¢des, como mostrado na Figura 1.

Jodo Carlos!! estd no uUltimo semestre do Ensino Médio do IFSC e se prepara para enfrentar
o vestibular. O entrevistado foi um dos estudantes que votou a favor da ocupacdo. Questionados os
motivos que o levaram a aderir ao movimento, o estudante discorreu sobre pautas internas da sua
instituicdo — como os cortes no orcamento e nas bolsas de pesquisas, reducdes no atendimento do
Programa de Assisténcia ao Aluno em Situacdo de Vulnerabilidade Social e Risco, e diminuicao da
merenda escolar. O estudante considera que teve a oportunidade de estudar em uma boa escola de
ensino médio, mas teme que seu irmdo mais novo ndo tenha acesso a escola publica. Destaca que a
PEC que limita os gastos publicos coloca em risco todo o financiamento da salde e da educacdo publica

no Brasil.

P

L L
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Figura 1 — Assembleia estudantil que deliberou pela ocupacdo do Campus Floriandpolis do IFSC. Fonte: Pagina
Ocupa IFSC Floripa®?

O jovem de dezoito anos sonha em ingressar no Curso de Servigo Social da UFSC, e ja estd
consciente de que tera que enfrentar muitas batalhas nos préximos anos. Para o estudante, a decisdo
do governo de reformular o ensino por meio de uma medida proviséria explicita o pouco aprego que

os politicos brasileiros tém com a democracia.

1 Todos os nomes dos estudantes entrevistados ou observados foram modificados a pedido.
12 Disponivel em: <https://www.facebook.com/pg/OCUPAIFSCFLORIPA/photos>. Acesso em: 03 jul. 2017.
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Ana Clara estda no segundo ano do Ensino Médio e também se posicionou favordvel ao
movimento de ocupagdo. Entre os fatores que impulsionaram a secundarista a participar da
mobilizacdo estdo a tramitacdo da PEC que congela os gastos publicos — que, na concep¢do da
estudante, coloca em risco a oferta da educacdo publica no Brasil —, e a reforma curricular do Ensino
Médio.

Sobre o Projeto de Lei ‘Escola sem partido’ e a forma como a Medida
Proviséria que reformula o Ensino Médio foi apresentada a populagado, isso
traz muitos resquicios da ditadura militar. Naquela época houve um controle
no que era ensinado nas disciplinas de sociologia e filosofia, as pessoas nao
podiam pensar mais que o senso comum. No atual contexto politico, parece
gue pensar demais voltou a ser um problema. Considero isso muito perigoso,
todo mundo sabe que eles [Militares] ainda estdo ai (Ana Clara, 18 anos, 22
ano do ensino médio).

Questionada sobre qual seria a funcdo da escola, a jovem foi enfatica: “garantir que todos
tenham acesso ao conhecimento”, e continua: “a funcdo do conhecimento é libertar o individuo”.

Embora considere que ela tem a oportunidade de frequentar uma boa escola publica, a estudante vé

sua instituicdo de ensino distante dos problemas sociais atuais do Brasil.

A adolescente avanga em sua narrativa, discorrendo sobre a aula publica que ocorreu no dia
anterior a ocupacdo do IFSC. O tema da atividade foi a auditoria da divida publica brasileira. Ana Clara
destaca que todos os anos vivencia o movimento de greve protagonizado pelos servidores publicos:
“enfrento isso desde o sétimo ano [do ensino fundamental]” e nunca tinha ouvido falar sobre a
auditoria da divida. Para a entrevistada, o ensino precisa partir das contradi¢gOes atuais da sociedade
em que vivemos. Os fatos histdricos sdo muito importantes, todavia, se descolados dos problemas

atuais, ndo ha razdo em estuda-los.

Para além das passeatas, dos carros de som e das palavras de ordem proferidas normalmente
por dirigentes sindicais de carreira e distantes de sua base, a jovem menina acredita que os
movimentos sociais contemporaneos precisam superar os discursos panfletarios. Em sua opiniao, a
sociedade precisa de informag¢do com musculatura, é preciso tomar ruas, pragas e prédios publicos
com disposicdo para dialogar com os trabalhadores, apresentando uma narrativa contra-hegemonica

aos veiculos de comunicagdo comercial.

E diante de tal perspectiva que a secundarista defende o movimento de ocupagdo de escolas.

Ana Clara e os outros 363 estudantes do Campus Floriandpolis do IFSC por mais de um més
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protagonizaram uma intervencdao em um aparelho hegemonico do Estado. Durante esse periodo,
realizaram aulas publicas com os mais variados temas, atividades culturais, oficinas e cursos de curta
duracdo. Tentaram dialogar com a sociedade, denunciando o pouco apreco que nossos parlamentares
demonstram em relacdo a democracia participativa. Debateram em profundidade as reformas
perversas que estdao em tramitacdo no Congresso Nacional e o impacto que estas mudancas causarao

em suas vidas e no cotidiano das préximas geragoes.

Na Universidade Federal de Santa Catarina, o movimento foi desencadeado no inicio de
novembro. O Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas foi o primeiro prédio ocupado, seguido pelo
Centro de Ciéncias da Educacdo, Centro de Ciéncias da Saude, Centro de Ciéncias Econdmicas e Colégio

de Aplicacdo.

Em assembleia, os estudantes do Colégio de Aplicacdo deliberaram manter as aulas normais
até o sétimo ano do ensino fundamental e suspender as aulas do oitavo e nono anos, e Ensino Médio.
Na pauta estavam a indignagdo contra o ajuste fiscal anunciado pelo Governo Federal, a reforma do

Ensino Médio e a Lei da Mordacga.®®

Nos demais centros da Universidade da Federal de Santa Catarina, o movimento de ocupacao
nasceu a partir das pautas internas da universidade, como mostra a Figura 2. Entre as principais
reivindicagdes destacam-se: a precarizagdo das moradias estudantis, a insuficiéncia do Programa de
Atendimento ao Estudante em Situa¢do de Vulnerabilidade diante da demanda académica, casos de
xenofobia e homofobia que se intensificaram no interior da universidade, de acordo com o relato dos

estudantes entrevistados.

13 Termo utilizado pelos movimentos sociais para se referir ao Projeto de Lei 193/2016, que inclui, entre as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, o Programa Escola sem Partido (BRASIL, 2016a).
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Figura 2 — Assembleia estudantil que deliberou pela ocupagdo na Universidade Federal de Santa Catarina - Centro
de Ciéncias Desportivas da Universidade Federal de Santa Catarina.
Fonte: Pagina Mobiliza CFH UFSC*,

Ana Claudia cursa o terceiro ano de licenciatura no Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas®®.
Entre as motivacbes que levaram a jovem a ocupar o prédio universitdrio estd a inabilidade de a
universidade lidar com a diversidade. Segundo a entrevistada, ha alguns semestres, o Conselho
Superior da instituicdo deliberou que 50% das vagas do vestibular seriam destinadas as ag¢des

afirmativas e 50% para a ampla concorréncia.

Para a entrevistada, a maioria dos estudantes que conseguem acessar a universidade por
meio do SISU é expulsa nos semestres seguintes, pois a universidade ndo consegue lidar com as
necessidades especificas de alguns discentes. A estudante cita, entre as categorias que estdo a
margem, 0s universitarios em situagdo de vulnerabilidade social e risco, indigenas e quilombolas. A
depoente destaca que a universidade brasileira estd estruturada para atender exclusivamente o
estudante de classe média alta, que estudou em escola particular durante o ensino fundamental e
médio. Todos os entrevistados da UFSCY relataram que as motivacdes para o processo de ocupacdo
partiram dos problemas existentes no interior da universidade; somente apds a agao deflagrada é que

0 movimento incorporou em sua pauta temas como a reforma do ensino médio e o ajuste fiscal.

14 Disponivel em: <https://www.facebook.com/pg/OcupaCFHUFSC/photos/>. Acesso em: 07 jul. 2017.

15 A informagdo sobre a graduagdo que esses alunos cursam foi suprimida a pedido dos entrevistados. Todos os nhomes sdo
ficticios.

16Sjstema de Selegdo Unificada.

17Em 30 dias de ocupagdo foram entrevistados 10 estudantes de diferentes centros.
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No CFH, quase todas as entrevistas foram realizadas no ‘Ocupinha’, um espaco Iudico
destinado a criancas de 0 a 5 anos. Além de atender os filhos das maes que participavam da ocupacao,
a acao teve o objetivo de mandar um recado a reitoria da instituicdo quanto a inexisténcia de uma
politica publica que atenda as mades trabalhadoras e universitdrias. De acordo com algumas estudantes
ouvidas, em cinquenta e seis anos de atuacdo, tudo que a universidade conseguiu colocar em acao foi
o Nucleo de Desenvolvimento Infantil, que, na opinido das depoentes, é insuficiente para a
comunidade académica, uma vez que o nucleo atende prioritariamente os filhos de docentes e

técnicos administrativos.

Os estudantes consideraram fundamental desenvolver uma agdo que é de responsabilidade
do Estado, porém este se ausenta, alegando a insuficiéncia de recursos financeiros. Organizados
coletivamente, prepararam um espaco ludico, seguro, com cuidadoras e atividades pedagdgicas. Em
trinta dias, o ‘Ocupinha’ atendeu filhos de universitarios e de trabalhadores internos e externos da

universidade.

No inicio do texto, recorri a Alain Touraine para discorrer sobre movimentos sociais
contemporaneos. O autor define-os como condutas socialmente conflitivas, mas, também,
culturalmente orientadas. Trata-se de manifestacdes de contradicdes objetivas de um sistema de

dominagdo capitalista.

Em um instigante texto, tentando responder o que é democracia, Chaui (2016) afirma que o
conflito é um ato legitimo das sociedades democraticas. Para a autora, o conflito ndo pode ser
encarado como um obstaculo; ao contrdrio, trata-se de uma manifesta¢gdo que consolida o processo

democratico e propicia uma cultura de cidadania.

Na sociedade democratica, individuos e grupos organizam-se em associagoes,
movimentos sociais e populares, classes se organizam em sindicatos e
partidos, criando um poder social que, direta ou indiretamente, limita o poder
do Estado. [...] a democracia é a sociedade verdadeiramente histdrica, isto é,
aberta ao tempo, ao possivel, as transformacées e ao novo. Com efeito, pela
criacdo de novos direitos e pela existéncia dos contra-poderes sociais, a
sociedade democrdtica ndo esta fixada numa forma para sempre
determinada, ou seja, ndo cessa de trabalhar suas divisGes, suas diferencas
internas, seus conflitos e por isso, a cada passo, exige a ampliacdo da
representacdo pela participagcdo, o que leva ao surgimento de novas praticas,
gue garantam a participagdo como ato politico efetivo, que aumentam a cada
criacdo de um novo direito (CHAUI, 2016, p. 8).
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Os textos de Marilena Chaui e Alain Touraine nos oferecem subsidios para entender as
motivacdes dos estudantes, acdes desencadeadas em varios Estados da federacdo, no segundo
semestre de 2016. Trata-se de uma intervencdo em um aparelho hegemonico do Estado, em protesto

a diminuicdo dos direitos sociais conquistados nos ultimos 16 anos.

A iniciativa ousada de alguns estudantes da UFSC organizarem o espaco pedagdgico
‘Ocupinha’, uma ideia que partiu das demandas internas da comunidade universitdria, além de
denunciar para a sociedade a auséncia de uma politica publica para as maes universitarias
trabalhadoras, tenta desmistificar o discurso panfletdrio dos governos quanto a diminuicdo da atuacao
do Estado por falta de recursos. Com organizacdo e sem orcamento financeiro, os estudantes
desenvolveram uma ag¢do que é de responsabilidade do Estado, demonstrando que, quando existe

vontade politica, é possivel avancar na consolidacdo dos direitos sociais.

Ao contrario do que se imaginava, os jovens estdo, sim, interessados na politica. Todavia, ndo
se sentem representados pelos partidos politicos existentes no pais. Talvez isso seja consequéncia da
complexa crise ética e politica em que o Brasil mergulhou nos ultimos trés anos. Os jovens se
organizaram em coletivos a partir dos problemas que eles estavam enfrentando no cotidiano. Diante
desse panorama, a pergunta de Alves (2012, p. 36) continua pertinente: “Apds a explosdo, qual o
proximo passo? ” O autor formulou a pergunta ao analisar o movimento Occupy Wall Street, que, na
concepgado de varios analistas, ndo tinha um inimigo claro. Era contra o capitalismo, algo amplo demais

na concepgao de varios socidlogos.

A mesma pergunta pode ser reformulada: Apds as ocupagdes, qual o préximo passo dos
secundaristas e universitdrios brasileiros? Afinal, o ano de 2016 terminou e a proposta de emenda a
Constituicdo que congela os investimentos publicos em dreas essenciais como educacdo, saude e
assisténcia social foi promulgada. A reforma do Ensino Médio avangou no Congresso Nacional, e outras
reformas ainda mais complexas e obscuras estdo no horizonte. O que resta aos secundaristas e
movimentos sociais contemporaneos? Certamente, buscar novas formas de resisténcia ao
autoritarismo parlamentar e governamental instaurado em nosso pais. Ndo é por acaso que esses
jovens optam por fazer intervencdes em prédios escolares ou universitarios. Sdo espacos sociais
importantes e, com a ajuda das redes proprias e independentes de comunica¢do, os estudantes

tentam colocar em curso uma nova cultura de participa¢do cidada.
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5- Epilogo: o legado das ocupagdes

Corte de investimentos em saude e educagdo
Mas cadé o corte na raiz da corrupgao?
Legalizada escraviddo,

Populagdo castigada, histdria em repetigdo.

“Raiz da corrupcdo”, Elias Oliveira Marx [estudante]'®

Secundaristas e universitdrios, perplexos diante dos acontecimentos politicos do Brasil,
resolveram fazer algo que sensibilizasse o parlamento. Ao intervir no funcionamento de um aparelho
do Estado, tentaram dialogar com a populacdo por meio de aulas publicas, oficinas e atividades
culturais. Tentaram alertar o impacto que o ajuste fiscal causaria, sobretudo aos trabalhadores e as

populagdes em situacdo de vulnerabilidade social e risco.

Os ocupantes também tentaram colocar em curso um novo tipo de gestdo nos prédios
ocupados: a cultura democratica participativa. Embora, nos uUltimos anos, o pais tenha avancado em
alguns aspectos na forma de escolha do gestor escolar, a juventude dd sinais de que simplesmente
votar a cada quatro anos para a escolha do diretor ndo é suficiente. Muitas vezes, a gestdo colocada
em pratica tem um distanciamento herctleo do plano apresentado a comunidade durante o periodo

eleitoral; muitos gestores, ao tomar posse, esquecem dos compromissos assumidos durante a eleicao.

A organizacdo horizontal por meio de comissdes, as decisdes deliberadas por meio de
assembleias e a constru¢do das redes de comunica¢do independentes para dialogarem com a
sociedade foram o legado que as ocupagoes deixaram. Jovens descontentes com a crise democratica
que assola o pais tentaram colocar em pratica uma nova cultura de participagdo. O grande exemplo
gue esse movimento social contemporaneo deixa para a sociedade brasileira é o de reaprender a

conviver, na busca constante de uma verdadeira democracia participativa.

Ao analisar todo o material coletado, é possivel afirmar que os jovens estdo descontentes
com os desdobramentos politicos no pais e querem mais didlogo com as esferas institucionais. Tal

movimento rompe com a concep¢dao de uma juventude individualista e despolitizada, visao que se

18 Rapper da cena musical de Floriandpolis e estudante de uma das escolas ocupadas. A letra nasceu durante o movimento
de ocupagdo apds um confronto com a Policia Militar de Santa Catarina.
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tornou marca da chamada geracdo Y e Z. Nos dias em que passamos nas ocupagdes, chamou-nos a
atencdo a forma horizontal de organizagdo: tudo era decidido em assembleia. O espirito de
coletividade também estava na divisdo das tarefas: limpeza da escola, manipulacdo e producio de

alimentos, organiza¢do de debates, atividades culturais e académicas.

Outro destaque observado é o zelo pela instituicdo de ensino por parte dos alunos que
participaram do movimento. Durante a observacdo, presenciamos estudantes trabalhando no jardim
da escola, concertando banheiros, pintando paredes e muros, como mostra a Figura 3. Chamou nossa
atencdo, também, a rotatividade nas fungGes. Em cinco dias seguidos em que estivemos no Campus
Floriandpolis do IFSC, por exemplo, constatamos que o estudante Flavio'®, no primeiro dia,
desempenhou a atividade de porta-voz do movimento; era o responsavel por conversar com a
imprensa. No segundo dia, ficou responsavel pela limpeza dos banheiros. No dia seguinte, integrou a
equipe que preparou o almogo dos estudantes. No quarto dia de observacao, verificamos que ele
estava responsavel pela higienizacdo do local onde os estudantes dormem. No quinto dia, mediou um

debate sobre a auditoria da divida publica no Brasil.

Figura 3 — Estudantes limpam os banheiros e o hall de entrada da escola - Campus Floriandpolis do
IFSC.
Fonte: Pagina Ocupa IFSC Floripa20.

As Ocupag0Oes herdaram alguns aspectos das jornadas de junho de 2013, na medida em que
os jovens secundaristas e universitdrios utilizam a intervencdo no espac¢o publico como forma de

protestar e resistir ao autoritarismo governamental. Até entdo, apds a redemocratizagao do Brasil, os

19 Nome ficticio, modificado a pedido do entrevistado.
20 Disponivel em: <https://www.facebook.com/pg/OCUPAIFSCFLORIPA/photos>. Acesso em: 03 jul. 2017.
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movimentos sociais de esquerda haviam optado pela via institucional como forma de dialogar com as
instituicdes governamentais. Com o levante de 2013, os estudantes perceberam que a interven¢ao nos
espacos urbanos e prédios publicos seria uma alternativa para obrigar os governantes a ouvirem suas

reivindicagdes.

A acdo desses estudantes fragiliza o discurso propagado pelo atual Governo Federal de que
o jovem nao estd interessado na escola, e, por isto, seria preciso reformular o curriculo educacional.
As mais de 1.400 instituicGes de ensino ocupadas em todo pais demonstram o contrario, que o jovem

estd, sim, interessado na escola, porém em uma escola de qualidade que atenda as suas expectativas.

Com relagdo aos desafios dos movimentos sociais contemporaneos, Slavoj Zizek (2013) nos
apresenta um diagndstico interessante. Para o socidlogo esloveno, o grande risco que os manifestantes
correm é de ndo conseguirem observar, bem como compreender as dinamicas do capitalismo global
em sua totalidade. Para o autor, esse risco se acentua quando o movimento apresenta pautas difusas,
como as jornadas de junho no Brasil, ou quando o movimento foca em pautas muitos especificas, como

foi o caso da primavera arabe.

Sua analise é que para o capitalismo global continuar se expandindo, os servicos publicos
como educacao, saude e assisténcia social precisam diminuir. E para que isso possa ser executado, os
governos usam toda sua forga coercitiva e contam com outro brago armado do sistema: as midias
hegemodnicas. Nao compreender as especificidades do sistema capitalista em todas as suas dimensdes,
pode levar determinados movimentos a desembocarem em uma grande festa carnavalesca, onde
multiddes sdo arrastadas a pragas e avenidas, cantam, bebem, dangam, batem panelas, todavia ndo
conseguem enxergar o nivel de precariedade e exploragao a que estdao submetidos diariamente pelo

sistema que os ‘asfixia’.
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RESUMO: Este texto analisa as percepcdes de estudantes sobre a pratica didatico-
pedagdgica de docentes que atuam na educacdo profissional técnica de nivel médio
(EPTNM). Tem por objetivo problematizar a situagdo dos profissionais que estdo na
docéncia e que n3o se formaram para a profissio professor. E uma pesquisa de
abordagem quali-quantitativa, que utilizou a técnica de grupos focais e a aplicacdo de um
guestionario. A analise dos dados possibilitou o entendimento de que os professores nao
formados em cursos de licenciaturas ou que ndo possuem uma complementacdo
pedagdgica, ndo possuem, na perspectiva dos estudantes, uma boa didatica. Por um lado,
embora dominem bem o conteldo disciplinar de sua drea de formacao, [eles] ndo sabem
torna-los ensinaveis. Por outro lado, os professores licenciados tém linguagem clara, as
aulas sdo dinamicas e tém disponibilidade de atendimento extraclasse.

Palavras-chave: Educacdo profissional. Percepcdes discentes. Didatica. Pratica
pedagdgica. Formagdo docente.

THE TEACHING PRACTICE IN PROFESSIONAL EDUCATION: STUDENT PERCEPTIONS

ABSTRACT: This text analyzes the perceptions of students about the didactic-pedagogical
practice of teachers who work in technical secondary professional education (EPTNM). It
aims to problematize the situation of professionals who are teaching and who did not
graduate to the teaching profession. It is a qualitative-quantitative research that used the
technique of focus groups and the application of a questionnaire. The analysis of the data
made it possible to understand that teachers who are not graduated in undergraduate
courses or do not have a pedagogical complementation do not have good didactics from
the perspective of the students. Although they have a good grasp of the disciplinary
content of their area of formation, [they] do not know how to make them teachable. On
the other hand, they emphasize that the licensed professors have clear language, the
classes are dynamic and have extra class attendance available.

Keywords: Professional education. Student’s perceptions. Didactic. Pedagogical practice.
Teacher training.
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LA PRACTICA DOCENTE EN LA EDUCACION PROFESIONAL: PERCEPCIONES DISCENTES

RESUMEN: Este texto analiza las percepciones de los estudiantes sobre la practica
didactica-pedagdgica de docentes que actuan en la educacidn profesional técnica de
grado medio (EPTNM). Tiene por objetivo problematizar la situacién de los profesionales
gue estan en la docencia y que no se formaron para la profesion docente. Es una
investigacion de enfoque cualitativo cuantitativo, que utilizé la técnica de grupos focales
y la aplicacion de un cuestionario. El andlisis de los datos posibilité el entendimiento de
qgue los profesores no formados en cursos de licenciaturas o que no poseen una
complementacidn pedagdgica, no tienen, en la perspectiva de los estudiantes, una buena
didactica. Aunque dominen bien el contenido disciplinario de su area de formacidn, [ellos]
no saben hacerlos ensenables. Por otro lado, destacan que los profesores licenciados
tienen lenguaje claro, las clases son dindmicas y tienen disponibilidad de atenciéon extra
clase.

Palabras clave: Educacién profesional. Percepciones de estudiantes. Didactica. Practica
pedagdgica. Formacion del profesorado.

Introdugao

Este texto é um estudo exploratdrio sobre a materializagao da pratica didatico-pedagdgica
docente, na percepcdo dos(as) alunos(as) da educacdo profissional técnica de nivel médio (EPTNM).
Com efeito, baliza-se conforme assevera Saviani (2005), na necessidade de retomar um discurso
critico, que considere as relagGes entre a educacdo e os condicionamentos sociais, de tal forma que a
pratica social seja indissoluvel da pratica educativa. E nesse sentido, a pratica educativa tem por
finalidade a compreensdo do aluno relativa ao saber historicamente produzido pelo homem. Desse
modo, desmistifica um saber distanciado da existéncia do ser social para um saber construido a partir
das relagbes sociais, politicas, culturais, econ6micas, que vdo se acumulando de geracdes a geracées.
Frente a essas consideragdes, entende-se que “[...] O homem nao se faz homem naturalmente; ele ndo
nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber
pensar e agir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho educativo”

(SAVIANI, 2005, p. 7).

Considera-se essa discussdao de fundamental importancia nos cursos da educagdo
profissional, posto que, esta modalidade de ensino forma para o mundo do trabalho, na perspectiva
de uma formacgao integral que unifique a formagdo humana com a formacao técnica. Assim, educac¢do
e ensino interagem numa organicidade tal que o ato de ensinar requer simultaneamente a
(co)participacdo de professores e alunos que, de forma sistematica, organizada e planejada,

(re)constroem os conhecimentos numa constante relagio com o meio social local, regional e global. E
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por meio das relagdes sociais organicas que o processo ensino-aprendizagem vai se consolidando e
neste sentido, “[...] o ato de dar aula é inseparavel da producdo desse ato e de seu consumo” (SAVIANI,

2005 p. 12-13).

Frente a isso, entende-se que a pratica didatico-pedagdgica dos professores da EPTNM tem
um compromisso politico-social de possibilitar aos estudantes uma reflexdao sobre as conjunturas
sociais, culturais e politicas a que estdo inseridos. Nesse sentido, apreende-se, assim como Saviani
(2005), que cabe as instituicdes escolares, sobretudo as vocacionadas para a formagdo do aluno
trabalhador - as escolas de educacao profissional, a funcdo social de promover as transformacdes
societarias por meio do saber elaborado, possibilitando, assim, aos individuos a superacao das formas
de organizacdo social vigentes e da divisdo das classes sociais. Ndo obstante, faz-se urgente e
necessario que os docentes tenham consciéncia social e politica do seu papel como formadores de
opiniGes e, portanto, promover especialmente nos cursos de educacdo profissional, o debate e a
problematizacdo das multiplas facetas dos modos de producdo capitalista, colaborando com a
formacao critica do futuro trabalhador. Com efeito, vale destacar que assim como Saviani (2005)
entende-se que a escola ndo é apenas reprodutora da sociedade, mas também pode ser instrumento

para mudancas societdrias, pois, a medida que educa, forma um novo homem.

Considerando esse cenario, propde-se a refletir a pratica didatico-pedagdgica dos docentes
da EPTNM, atentando para a materializagao de a¢6es de uma pedagogia histérico-critica que tem por
finalidade compreender a educagdo a partir do desenvolvimento histérico objetivo (SAVIANI, 2005, p.
102). A pedagogia historico-critica é o passaporte para que a a¢do docente promova no aluno

inquietacOes acerca da pratica social a que esta inserido. Com efeito, essa pedagogia é:

tributdria da concepgao dialética, especificamente na versao do materialismo
histérico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas,
com a psicologia histérico-cultural desenvolvida pela “Escola de Vygotsky”. A
educacdo é entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa
gue a educacdo é entendida como mediagdo no seio da pratica social global.
A pratica social se p6e, portanto, como o ponto de partida e o ponto de
chegada da pratica educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte
da pratica social onde professor e aluno se encontram igualmente inseridos,
ocupando, porém, posi¢Ges distintas, condigdo para que travem uma relagdo
fecunda na compreensdo e encaminhamento da solugdo dos problemas
postos pela pratica social, cabendo aos momentos intermedidrios do método
identificar as questdes suscitadas pela pratica social (problematizacdo),
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dispor os instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensao e solugao
(instrumentacgdo) e viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes
da prépria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, s/a, grifos meus).

Concorda-se com o autor quando se refere a educacdo como mediacdao no seio da pratica
social global o que impde aos atores educacionais do ensino técnico o compromisso com uma
formacao integrada, em que a formagcao humana seja tdao importante quanto a formacgao técnica. Ou
seja, o saber é produzido nas relagdes sociais, na prdxis social e é, portanto, histérico (SAVIANI, 2005).
Desse modo, questiona-se: os profissionais que ndo se formaram para a docéncia, mas que atuam
como professores na EPTNM teriam uma pratica didatico-pedagdgica favoravel ao desenvolvimento
integral dos estudantes? Estariam [eles] preparados para, segundo Saviani (2005), analisar e debater
as questdes suscitadas pela “pratica social (problematizacdo), dispondo de instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensao e solucdo (instrumentagao) e viabilizando sua incorporagdo como

elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse)”?

Desse modo, tem-se como objetivo geral compreender a materializacdo das praticas
docentes a partir das percepcdes dos estudantes correlacionando: a pedagogia histdrico-critico, a
didatica, a contextualizacdo com a pratica social e a formacdo docente. Entende-se que os estudantes
sdo os agentes que poderdo de forma mais eficiente colaborar na identificacdo e organizacdo dos
dados coletados uma vez que eles sdo parte indissollvel desse processo de ensinar e aprender. Ndo
obstante, a interlocu¢dao da pedagogia histérico-critico com a formagdo docente se faz sob o
pressuposto de que os profissionais ndo formados para a docéncia poderdo ter maior dificuldade em
valorizar, como ponto de partida, o contexto social dos alunos. Essa crenca é balizada pelo fato de
esses profissionais ndo terem em sua formacdo as discussGes e conhecimentos, ou seja, os saberes

especificos e necessarios ao exercicio da docéncia.

Essas questbes refletem a realidade em que se encontra um numero consideravel de
profissionais que atuam como professores mesmo nao tendo se formado para isto, o que implica
reconhecer a existéncia de profissionais diversos: engenheiros, quimicos, farmacéuticos, enfermeiros,
arquitetos, advogados, dentre outras profissdes, atuando como docentes em salas de aula. A titulo de
exemplificacdo, buscou-se nas estatisticas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), dados que pudessem corroborar essas analises. No Quadro 1, registra-se a
classificacdo da formacdo docente em relagdo a disciplina que lecionava no ensino médio em 2013,

ano base de referéncia da coleta de dados realizada pelo INEP.
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Quadro 1 - Categorias de adequagdo da formagdo dos docentes em relagdo a disciplina que leciona no ensino
médio - Brasil, 2013.

Grupo Descricéao

Docentes com formacio superior de licenciatura na mesma disciplina que
1 lecionam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de complementacio
pedagédgica concluido.

Docentes com formacdo superior de bacharelado na disciplina correspondente,
mas sem licenciatura ou complementacio pedagdgica.

Docentes com licenciatura em area diferente daquela que leciona, ou com
3 bacharelade nas disciplinas da base curricular comum e complementacio
pedagdgica concluida em area diferente daquela que leciona.

Docentes com outra formacio superior nde considerada nas categorias anteriores.

5 Docentes que ndo possuem curso superior completo.

Fonte: INEP (2014).

Em nota técnica divulgada pelo INEP (2014), os pesquisadores dessa instituicdo classificaram
a formacdo dos docentes em 5 categorias, alegando que assim se evitaria uma “classificacao
dicotomica entre quem tem a formacdo esperada e quem ndo tem”. Desse modo, entende-se que
foram pulverizadas as possibilidades da atuacdo docente para além do grupo dos professores
(formados em licenciaturas ou cursos de complementacdo pedagdgica) e os demais profissionais

oriundos de outras areas cientificas.

Contudo, a rigor, essas categorias poderiam ser apresentadas em 3 grupos. A saber: 1).
docentes com formacdo superior de licenciatura; 2). bacharéis e tecnélogos; e 3). Docentes que nao
possuem curso superior. O bloco 1 é formado por 2 subgrupos, pois, nem todos os docentes que
possuem licenciatura lecionam na area de sua formacao inicial. Por exemplo, é muito corriqueiro nas
escolas de educagdo bdsica, professores licenciados em histédria, lecionarem as disciplinas de filosofia
e/ou sociologia; e vice-versa. A outra situagdo é referente aos programas especiais de formacdo
pedagdgica que tém por finalidade, certificar os profissionais bacharéis e tecndlogos, por meio de uma
complementacdo pedagdgica, para a docéncia na educagdo basica. Segundo a Resolugdo CNE/CP n2
02/2015, art. 9°, os cursos de formacdo inicial para os profissionais do magistério para a educacdo
basica, em nivel superior, compreendem os cursos de: a) graduagdo de licenciatura; b) formacgdo
pedagodgica para graduados ndo licenciados; e c) segunda licenciatura (BRASIL, 2015, p. 8-9). O Grafico

1 apresenta o cenario desses profissionais que estdo na docéncia do ensino médio brasileiro.
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Grafico 1 - Distribuicdo dos docentes das disciplinas da matriz curricular da Base Nacional Comum, do Ensino
Médio, segundo as categorias de formacdao inicial. Brasil, 2013.
Fonte: INEP (2014).

Observa-se pelo disposto no Grafico 1 que as disciplinas de Filosofia (40%), Artes (30,2%),
Sociologia (22,6%) e Fisica (38,5%) sdo lecionadas por mais de 50% de profissionais ndo formados para
a docéncia. Ndo muito distante estd a disciplina de Quimica, que é lecionada por apenas 56,8% de
professores formados para esta profissdo. Esse cendrio expoe uma fragilidade prépria da profissdo
docente a medida que ndo existem politicas obrigatdrias para que o exercicio da docéncia seja de uso

exclusivo dos professores.

De acordo com o estudo de Gauthier et al. (2006), o que caracteriza a profissdo docente é o
fato de conhecer profundamente a matéria a ser ensinada, sua estrutura, sua construgao histérica bem
como os métodos, técnicas, analogias ou metaforas que melhor se aplicam ao seu ensino,
diferenciando o professor de qualquer outro leigo que entende e se interessa pelo assunto objeto do
seu ensino. Portanto, as especificidades da profissdo docente sdo marcas identitarias proprias, que
diferenciam este profissional do saber formal dos demais profissionais de outras areas cientificas,
humanas e tecnoldgicas. Nessa perspectiva, este texto tem como objetivo refletir sobre as formas

pelas quais os professores constroem e reconstroem os seus saberes e a sua identidade profissional.

Sob esse contexto, entende-se que a pedagogia histdrico-critica podera estar comprometida
pelo fato de os docentes ndo estarem preparados para o trabalho do professor. Ou seja, trabalhar em
uma instituicdo de ensino requer conceber a escola como um espaco privilegiado do saber elaborado,

do conhecimento cientifico e da cultura erudita; espaco de transposicdo didatica dos saberes
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espontaneos e populares - que ndo devem ser de responsabilidade das instituicdes de ensino porque

fazem parte da prdpria constituicao do individuo.

Nesse sentido, os estudos de Tardif (2004) contribuem para o entendimento da relagdo entre
o professor enquanto sujeito do processo ensino-aprendizagem e a sua relacdo e (re)construcdo dos

saberes. Para o autor, os saberes profissionais dos professores sao:

temporais no sentido que [...] uma boa parte do que os professores sabem
sobre o ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém
de sua propria historia de vida e, sobretudo de sua histéria de vida escolar.
Plurais e heterogéneos porque provém de diversas fontes. [...].
Personalizados e situados porque se trata raramente de saberes
formalizados, de saberes objetivados, mas sim de saberes apropriados,
incorporados, subjetivados, saberes que é dificil dissociar das pessoas, de sua
experiéncia e situagdo de trabalho (TARDIF, 2004, p. 15).

O autor defende que o conhecimento da matéria a ser lecionada é apenas uma das condicoes
necessarias para a profissdo professor, o que ndo garante uma condicdo suficiente do trabalho
pedagdgico. Nesse cendrio, compreende-se que, ao construir a sua identidade docente, o sujeito-
professor mantém uma estreita relacdo entre a sua subjetividade, a sua histdria de vida, o seu contexto
socio-politico e cultural e a materializacdo da sua profissdo. Assim, o desenvolvimento de suas

atividades profissionais sofrera interferéncias de sua vida na infancia, de sua vida escolar, de seus

valores e de suas crencas, de suas representacées de vida e de mundo.

Considerando o forte vinculo existente entre a subjetividade do sujeito professor e a
construcdo de seus saberes profissionais, importa questionar o que é, aqui, concebido como saber.
Para Borges (2004), “ndo é suficiente que o professor faga qualquer coisa para se denominar de saber
é preciso que ele saiba por que faz essas coisas ou por que faz desta ou daquela forma (p. 90)”. Nessa
perspectiva, apenas dominar os conhecimentos a serem ensinados, ndo basta. E necessério incorporar
a acao docente um conhecimento pedagdgico e curricular. Sendo assim, como os professores que ndo
tiveram acesso ao curso de formagao de professores irdo construir os saberes profissionais necessarios
a sua pratica docente? Se a profissdao docente se aprende na pratica, qual o sentido de se ir a escola?
Charlot (2005) questiona: para o professor, qual é o sentido de ensinar? Qual é o sentido de tentar

ajudar os jovens a aprender e a compreender as coisas?

Diante dessas indagacdes pressupde-se que o trabalho docente possa ser entendido como

uma tarefa complexa que requer uma formacgdo académica profissional bastante sélida e exige muito
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mais que o dominio dos conhecimentos especificos que serao (re)produzidos na relagcdo com a prética.
Tardif (2004) assevera que a relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Para o educador Paulo Freire (1996), é essencial ao
exercicio da docéncia a reflexao critica sobre a pratica, sobre a relacao teoria e pratica para que nao
se desvirtue a teoria em um bldblabl3a e a pratica em ativismo. Ou seja, todo educador necessita refletir
e compreender a relacdo estabelecida entre a teoria e a sua prdtica. Corroborando essa premissa,

Sacristan e Goméz (2000) afirmam que:

Sem compreender o que se faz, a pratica pedagdgica é mera reproducdo de
habitos existentes, ou respostas que os docentes devem fornecer as
demandas e ordens externas [...]. O profissional do ensino, antes de ser um
técnico eficaz, deve ser alguém responsavel que fundamenta sua pratica
numa opg¢ao de valores e em ideias que lhe ajudam a esclarecer as situagoes,
os projetos e os planos, bem como as possiveis consequéncias de suas
praticas (p. 9-10).
Frente a essas consideracdes, entende-se que muitas sdao as possibilidades e os desafios
presentes na pratica pedagdgica docente, sobretudo dos professores que ndo possuem uma formacao
especifica para o exercicio da docéncia, pois, segundo Tardif (2004, p. 35) “quanto mais desenvolvido,

formalizado e sistematizado é um saber, mais longo e complexo se torna o processo de aprendiz”.

Dessa forma, compreende-se o aspecto materialista na teoria de Saviani (2005 p. 14), quando
ele afirma que “[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado. [...] ndo se trata de qualquer tipo de saber. [...] tem a ver com o problema da ciéncia.
Com efeito, ciéncia é exatamente o saber metddico, sistematizado”. Partindo dessa tese, a pedagogia
histérico-critica € uma concepc¢do educacional que tem consciéncia de que o homem é um ser
histérico, pois, a medida que se desenvolve constrdi histéria e é esta histdria que origina o

conhecimento que é transmitido por meio da educagao escolar.

Percursos metodolégicos para apreensao do fendmeno investigado

As pesquisas cientificas nas ciéncias humanas e sociais vém superando, ao longo dos anos,
0s pressupostos pertencentes ao paradigma pensado pelos positivistas, afirmando que os fendmenos
nesta area de produc¢do ndo podem ser submetidos a pretensdo da quantificacdo e neutralidade. A
pesquisa em questdo é de natureza qualitativa, pois ndo ha neutralidade do pesquisador, uma vez que

“a compreensdo dos fendmenos supde a interpretacdo, a revelar os sentidos e os significados que nao
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se ddo imediatamente, indagando, buscando o esclarecimento das fases ocultas que se escondem
atras dos fenémenos” (GAMBOA, 2007, p. 88). Lidke e André (1986) afirmam que a construcdo da
ciéncia é um fendmeno social por exceléncia e para realizar uma pesquisa qualitativa também é
necessario promover o confronto entre as evidéncias, coletar informacbes sobre o assunto e o
conhecimento acumulado a respeito dele, realizar atividades que busquem refletir sobre

conhecimentos especificos, ajudando assim a legitimar o cardter cientifico da pesquisa.

Embora tenha anunciado tratar-se de uma pesquisa qualitativa, entende-se que hd, também,
uma combinac¢do com a abordagem quantitativa, sobretudo no que tange as andlises das respostas
dos questionarios. Sublinha-se, portanto, que a sondagem por meio da aplicacdo do questionario teve
por finalidade, especialmente, a busca de subsidios para a compreensdo da materializagdo das pratics
docentes sob o olhar dos(as) alunos(as). O desafio maior foi buscar um conhecimento tedrico que
pudesse proporcionar a apreensdo das contradicGes, da estrutura e da dinamica do objeto pesquisado
(COSTA, 2016, p. 21), pois de acordo com Frigotto (2005, p. 75), “as nossas escolhas tedricas ndo se

justificam nelas mesmas, pois, ndo existe método alheio a uma concepcao de realidade”.

Este trabalho foi desenvolvido em 5 etapas. Na 12 realizou-se um estudo a respeito da
titulagcdo do quadro geral de docentes da instituicdo de educacgdo supeiror (IES) investigada. Para tanto,
foi consultado o Relatério de Gestdo/2015 disponibilizado online no sitio dessa IES. A 22 etapa
comporta a particularidade da formag¢do académica inicial dos professores que atuam nos cursos
técnicos de nivel médio (CTNM) pesquisados. Importa registrar que essa IES oferta no campus
pesquisado 02 CTNM, sendo um eixo tecnolégico de infraestrutura e outro da informacdo e
comunicagdo. Todos os docentes investigados pertencem ao quadro efetivo da instituicdo e sdo do
regime de dedicacdo exclusiva (DE). Para efeito do delineamento do perfil docente foi consultada a

graduacdo de origem, a titulagdo e o vinculo com a instituicao.

Na 32 fase, optou-se como procedimento investigativo, a técnica de grupos focais, realizada
com 24 alunos desses 2 cursos de educacao profissional. Esclarece-se que a coleta de dados ocorreu
nas 13s, 238s e 32s séries da EPTNM, totalizando 12 turmas. O grupo focal foi organizado em dois
momentos distintos, sendo que os alunos foram divididos por curso. Foi um aluno de cada turma,
portanto, 12 alunos, todos lideres de turma que foram delegados pelos colegas para, também,

representd-los nessa roda de conversa.
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0O 42 momento diz respeito a aplicacdo de um questiondrio para 128 alunos, 04 turmas de
23s e 32s séries desses 2 cursos técnicos investigados. Antes da aplicacao do questionario foi explicada
para os alunos a finalidade da pesquisa e solicitado a eles o acordo em participar, ou ndo da mesma.
Ndo obstante, o questionario de uma forma geral possibilitou a realizacdo de uma avaliacao
institucional, pois permitia que os estudantes manifestassem a sua percepc¢do em relacdo: a pratica
pedagdgica docente; aos servicos administrativos, de apoio e infraestrutura; a coordenacgao do curso
e; aos aspectos académico-formativos do curso. Além disso, os alunos foram convidados a realizarem

uma autoavaliagdo.

A 52 etapa se tratou da organizacdo e andlise dos dados coletados. No cruzamento dos
excertos resultantes da entrevista com os grupos focais, fez-se um esforgo para verificar em que
momento as falas discentes tinham uma relacdo com a formagdo de origem do docente, podendo
assim organiza-las em 3 blocos: 12 - grupo dos professores ndo licenciados ou que nao tiveram acesso
a cursos de formacdo pedagodgica; 22 - grupo dos professores licenciados e; 32 - grupo que se refere

tanto aos professores licenciados quanto aos nao licenciados.

Esclarece-se que se entende ndo ser necessario identificar a instituicdo bem como os cursos
técnicos e os sujeitos pesquisados, uma vez que em nada alteraria e/ou influenciaria os resultados de
pesquisa. Desse modo, zelando pela ética e o anonimato dos seres sociais, faz-se as andlises e
discussoes a partir da apreensao, percep¢do, e dos dados coletadas pela pesquisadora, bem como com

sua relagdao com o fend6meno investigado.

Tragando o perfil dos professores que atuam na educagao profissional

Considerando a lacuna existente nas pesquisas de formagao de professores da EPTNM optou-
se neste trabalho por um estudo exploratdrio sobre o perfil dos professores que atuam nesta
modalidade de ensino. Para tanto, realizou-se uma pesquisa documental na institui¢ao investigada,
visando o mapeamento da formagao académica profissional; da titulagao e do regime de trabalho dos
professores que lecionam nos Cursos Técnicos ofertados pela instituicdo. Por se tratar de um estudo
introdutério, uma porta de acesso a futuras pesquisas, considerou-se viavel a investigacdao por
amostragem em 2 cursos técnicos integrados - planejados de modo que o aluno conclua o Ensino
Médio juntamente com uma habilitacdo profissional técnica de nivel médio. Desse modo, registra-se

no Grafico 2 a titulacdo dos 1.224 professores pertencentes ao quadro docente geral, da instituicdo.
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Grafico 2 — Numero total de professores na instituicdo investigada.
Fonte: Instituicdo pesquisada - Relatdrio de Gestdo/2015.

Esse cendrio apresenta um numero de professores com titulacdo de mestres e doutores
bastante significativo, pois somam aproximadamente 80% do quantitativo de docentes efetivos da
instituicdo. Para uma instituicdo de ensino que valoriza a articulacdo entre o ensino e a pesquisa,
considera-se que a titulacdo dos docentes pode favorecer o desenvolvimento deste processo. No
entanto, ha que se cuidar para que o pesquisador ndo se sobreponha ao professor e que o ensino ndo
seja desvalorizado em detrimento da valorizacdo da pesquisa e do pesquisador. Ndo obstante,
compete informar que os cursos integrados investigados sdo compostos por aproximadamente 67%
de professores da formacgdo geral (nucleo basico das disciplinas que compdem a matriz curricular do
ensino médio) e 33% de professores da parte especifica, de cada habilitagdo profissional a que se
destina o curso. Registra-se que a carga horaria da formagdo geral é de 2.400 horas e a da formagdo

especifica de 1.300 horas.

Sob esse aspecto, professores mestres e doutores, entende-se a partir dos estudos de Demo
(2004) que a qualificagdo docente dessa instituicdo de ensino é favoravel ao desenvolvimento do perfil
do professor pesquisador. Isso porque a formagdo scrito sensu possibilita ao professor ser o
profissional da “reconstru¢dao do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como principio
cientifico, quanto, sobretudo, como principio educativo” (DEMO, 2004, p. 80). Para esse autor, é
fundamental que se supere a figura do professor aulista (capacitado para sé dar aulas) e integrar a

aprendizagem a pesquisa no cotidiano da pratica educativa.
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Apresenta-se, no Grafico 3, a formagao académica inicial dos professores que atuam nesses
cursos técnicos. Contudo, apesar de se tratar de um curso integrado, esse perfil docente se refere

apenas aos professores da formacdo técnica especifica
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Grafico 3: Formacgao académica inicial dos professores que atuam nos cursos técnicos investigados.
Fonte: Dados de pesquisa/2015

O Grafico 3 confirma as premissas anteriores que apontavam para um grupo de professores
gue nao se formaram para a profissdao professor. Dos 72 professores que formam o corpo docente da
formacdo técnica dos 2 cursos da EPTNM investigada, apenas 5 se formaram para, de fato, serem
professores (licenciados ou complementagdo pedagodgica). Os demais 67 professores sdo profissionais
de outras areas, majoritariamente das engenharias e ciéncias da computacdo, que se tornaram

professores pelo fato de a profissdo ndo ter uma exigéncia legal de formacao especifica.

A formagdo em cursos de engenharia civil, engenharia elétrica, ciéncia da computagdo,
arquitetura e urbanismo sdo suficientes para que esses profissionais se tornem professores? Estardo
os professores, sobretudo aqueles cuja formagdo académica profissional ndo se fez em cursos
especificos para formacdo de professores, conscientes da responsabilidade e da complexidade que
envolve o exercicio de sua profissdo? As dimensdes humanas, afetivas, sociais, culturais, politicas, sdo

consideradas relevantes no planejamento de sua aula?

Sem ter a pretengdo das respostas, porém, buscando apresentar possiveis pistas, recorre-se
as problematiza¢des do professor Dante Henrique Moura, do Instituto Federal do Rio Grande do Norte
(IFRN), que tem se tornado um dos professores brasileiros que mais tem investido em discutir a
educacdo profissional envolta nas politicas publicas educacionais nos ultimos anos no Brasil, para uma

melhor compreensdo destas questdes. Em suas palavras:
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[...] me refiro principalmente aos bacharéis que atuam nas disciplinas
especificas da formacgdo profissional. Por essa caracteristica, eles ndo tém
formagdo na docéncia, por esse ponto de vista cientifico, ndo conhecem o
campo da educagdo de uma maneira geral, nem da educacgao profissional [...].
E claro, se alguém é bacharel, atua na rede a bastante tempo, ele vai se
aproximando dos conhecimentos desse campo, mas ndo na forma do
conhecimento e do saber sistematizado, mas sim, do saber experiencial, que
é importante, mas que ndo cobre completamente o campo de conhecimento
necessario a educacgdo profissional. [...] A maioria dos docentes nao tiveram
acesso aos estudos da relagdao trabalho e educagao, capital e trabalho.
Nossos bacharelados, as engenharias, em qualquer area, da saude, da area
de direito, cooperativismo, agronomia, ndo fazem essa discussdo sobre as
guestdes das relagGes entre trabalho e educag¢do. Em geral, compreendem o
seu papel, apenas como o de transmitir conteddos especificos de sua
disciplina ou se assume mais como bacharel de sua respectiva area, do que
como professor. Quando conversamos com alguém que é professor da area
da educagdo profissional, sendo bacharel, vamos fazer uma reflexdao, que
ninguém diga, qual é a sua profissdao? Quem é que responde professor? Ou,
guem é que responde engenheiro? Assumimo-nos pela graduagao e nao pela
fungdo que ocupamos, dai porque dizemos: engenheiro, médico,
advogado..., sendo professor (MOURA, 2013, p. 36, grifos meus).

Arigor, concorda-se com a posicdo desse autor e reafirma-se aimportancia de se formar para
a profissao professor, sobretudo para a docéncia na educacdo profissional, considerando a finalidade
mor desta modalidade de ensino que é a habilitagdo profissional do técnico de nivel médio. Diante
disso, defende-se uma formacdo que contextualize e problematize, por exemplo, temas essenciais
como as relagGes que se estabelecem entre “trabalho e educacdo, capital e trabalho”. Nesse quesito,
entende-se que o cenario apresentado no Grafico 3 ndo é terreno fértil para a materializagcdo da
docéncia na perspectiva de uma formacdo do aluno/trabalhador na concepg¢do da educacgdo
politécnica. Isso é, no entendimento segundo Saviani (2007, p. 161), de possibilitar “aos alunos o
dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero

adestramento em técnicas produtivas”.

O olhar discente sobre a materializagdo da pratica docente

Organizou-se no Quadro 2 os excertos das falas dos alunos quando reunidos no grupo focal.
Foi uma conversa com uma finalidade académica, mas que se pautou pela leveza dos participantes,
criando um clima de confianca e menos formal. Os estudantes ficaram a vontade para falarem das
questGes apontadas pelo pesquisador que se atentava para ndo perder o fio da objetividade da

pesquisa. As falas foram organizadas em 3 blocos. O primeiro foi referente a pratica pedagdgica dos
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professores nao licenciados; o segundo se referiu aos professores licenciados e o 32 bloco envolveu os

professores licenciados e os nao licenciados. Ressalta-se, porém, que os alunos pesquisados nao

sabiam dessa classificacdo. As correlacdes foram efetuadas apds a realizacdo da técnica do grupo focal,

relacionando o professor citado pelo aluno e a sua formacado académica inicial.

Quadro 2 - Percepc¢des dos estudantes em relacdo a pratica pedagdgica docente.

NAO LICENCIADOS

LICENCIADOS

AMBOS

O professor ndo auxilia os alunos durante a
aula. Apenas entrega a apostila e os alunos
tém que dar conta de resolver os exercicios
sozinhos, o que dificulta a aprendizagem de
todos em uma matéria que é muito necessaria
nesta area.

Instiga o aluno a aprender,
otima explicagdo, Ajuda sempre
que ha dificuldades. Suas aulas
sdo sempre dinamicas e as
atividades  distribuidas em
pequenos grupos, auxiliando
assim o aprendizado.

Os professores deveriam
dar maior atengdo aos
alunos com dificuldade de
aprendizagem.

Os alunos tém muita dificuldade em aprender
a matéria que o professor estda passando,
porque ele tem dificuldade em explicar.

Otimo professor disponibiliza
métodos interativos e
descontraidos nas aulas,
melhorando o aprendizado!

Professor com grande conhecimento e boa
didatica, todavia valorizou mais o
cumprimento da ementa do que a assimilagao
do conteudo por parte dos alunos. De nada
adianta ter um laboratério de informatica
apenas pra copiar a matéria que é dada em
aula.

A professora possui grandes
habilidades em lecionar,
tornando a aprendizagem mais
facilitada e melhor aplicada no
cotidiano.

As matérias das ciéncias
exatas devem ser
explicadas com calma e
coesdo. Além de ensinar
mal, da provas fora do
nivel ensinado e as corrige
de forma diferente do que
foi ensinado.

O Professor é extremamente inteligente,
porém possui o mesmo defeito que a maioria
dos nossos professores tem: ndo tém a
didatica necessaria para passar seu
conhecimento. S3o super inteligentes, mas as
vezes ndo conseguem passar o conhecimento
que possuem, de forma clara e objetiva aos
alunos.

Este é um bom exemplo de
profissional, pois sempre
disponibiliza os horarios de
atendimentos extraclasse, tem
uma linguagem clara, entre
outras qualidades que fazem do
mesmo um execelente
professor.

Os professores andam com

a matéria de forma
acelerada, ndo dando
tempo para que sala
acompanhe.

Excelente professor, inteligente, mas ndo
gosta muito de explicar. Prefere muita das
vezes passar a matéria para os alunos
pesquisarem, ndo gosta de corrigir exercicios
dados; trabalha com o mesmo sistema de
faculdade o que na minha opinido ndo é
correto em se tratando de um curso técnico.

A professora visou além de tudo
o bom entendimento de todos
os alunos. Leciona com boa
vontade e muita sabedoria, o
que faz com que o rendimento
dos alunos seja muito bom.

Poderia ter passado, no
inicio do ano, o seu plano
de ensino. Por isso, ndo se
sabe se a professora
desenvolveu a totalidade
dos conteludos previstos
para a disciplina.

Ser professor é facil. O professor senta na
cadeira ndo faz mais nada. Sabe a matéria mas
ndo sabe lecionar. Avalia de maneira
inadequada, uma vez que suas provas sao
nivel ITA e ele nao disponibiliza exercicios que
se assemelham com os cobrados em avalia¢do.

Nos entende e sempre nos
ajuda, explica muito bem. Ela
coloca moral na sala e mostra
que sabe muito bem a matéria.

Dificuldades em explicar os
conteudos.  Preconceito
contra homossexuais.
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N3o se precupa com os alunos, passa a | A professora sabe explicar bem | Os professores deveriam
materia, "quem entendeu td bom, orestoque | a sua matéria, sempre se | falar menos de sua vida
se vire". Usa muito do sarcasmo dentro de sala | disponibilizou para tirar duvidas, | pessoal e ensinar mais.

de aula, faz uso de perseguicdo com alguns | esclarecer a matéria, dar
alunos. plantdes fora do horario de aula
etc.

Podiam ser mais atualizados (mais diddtica | E uma professora que explica | Passa as aulas lendo a
para os professores das técnicas) e mais | mais ou menos, passa muito | apostila em voz alta, como
focados no ensino. filme e tenho a impressdo de | se nenhum aluno soubesse
que ela ndo gosta de dar aula. | ler.

Cede suas aulas sempre que

pode.
Ao ser questionado quanto a uma matéria | O professor  mais bem | Tem um risinho irénico
cobrada em prova, afirmava ser culpa da | preparado didaticamente. que tira qualquer um do
turma ndo ter dado a ele o tempo para passar sério, e se acha o dono da
o conteudo, quando na verdade, era culpa verdade.

dele também, pois atrasava muitas vezes e
perdiamos até 20 minutos de aula esperando
e mais 10 com sermdo pela turma estar
baguncada quando ele chegou.

Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

Os discursos discentes indicam a necessidade de a escola dirigir um olhar para as préticas
didatico-pedagdgicas dos professores, sobretudo daqueles que ndo frequentaram curso de formacdo

docente, uma vez que esses profissionais:

Ndo tém conhecimentos cientificos aprofundados sobre o campo de atuagao,
por ndo serem graduados naquela area; ndo tém formagao académica para a
docéncia, e portanto, do ponto de vista cientifico, ndo conhecem o campo da
educacdo de uma maneira geral tampouco da educacdo profissional [...].
Exatamente, ao ndo serem formados, ndo serem professores, ndo tém
conhecimentos sobre os fundamentos sociais, histéricos, filosoficos e
politicos da educacgdo. Assim como, da didatica e da psicologia da educacéo;
sendo assim, qual é a perspectiva da formagdo da classe trabalhadora, a
dimensdo intelectual, a dimensdo tecnoldgica? Esses profissionais nao
graduados que atuam na educagdo, eles préprios tém lacunas nessa
dimensao intelectual, na dimensao tecnoldgica, na dimensdo ético-politica.
Entdo, como eles podem atuar nessa perspectiva de formagdo humana
integral, formando pessoas nessa perspectiva? Praticamente inviabiliza a
formacdo na dire¢do que desejamos (MOURA, 2013, p. 35).

As assertivas do professor Moura (2013) reforcam as crengas desta pesquisadora que
entende que a profissdo docente, tal qual a profissdo do médico, do engenheiro, do psicdlogo e todas

as demais, carecem ser realizadas em cursos especificos para as habilitacGes profissionais. Isso €, sdo
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as licenciaturas ou os programas de complementagdo pedagdgica que certificam os sujeitos para a

profissdao de professor.

Frente a essas consideracdes, aponta-se que a maioria das dificuldades indicadas pelos
discentes se refere ao bloco dos professores ndo licenciados. A analise dos excertos direcionam para
a lacuna de aspectos que sdo inerentes a profissdo docente e que, portanto, serao
desenvolvidos/apresentados em cursos de formacdo docente. Sob o olhar discente a respeito das
praticas pedagdgicas dos profissionais que estdao profesores, mas ndo se formaram professores, se
pode apreender que hé limitacdes no que se refere a didatica?, pois, hd uma reincidéncia de narrativas,
como por exemplo, ndo tém a diddtica necessdria para passar seu conhecimento; sabe a matéria mas
ndo sabe lecionar, mais diddtica para os professores das técnicas. Além disso, registra-se a postura do
profissional em relagdo a distor¢do de conteudos estudados em aula e atividades de avaliagdo. O que
seria a avaliagdo para esse docente? Um instrumento de puni¢do? Qual o sentido de se avaliar o que
nao se desenvolveu em sala? Demo (2004) diz que:

Para cuidar, é indispensavel avaliar. Portanto, temos de repensar nossas
ideias sobre avaliacdo. Elas foram pervertidas por vérios percalgos, entre eles:
abuso da avaliagdo para fins autoritarios e disciplinares; abuso da nota como
arma do professor e estigmatiza¢do do aluno [...]. Valorizar processos
avaliativos supde, primeiro, um olhar severamente critico sobre avaliacdo, ja
que é procedimento arriscado, sempre incompleto, facilmente injusto,
tendencialmente autoritario. S pode ser bem conduzido por profissionais
bem preparados. Segundo, ha que entender o processo como expediente de
garantia da aprendizagem do aluno, como expressdao maior do cuidado com
a sua aprendizagem. Quem cuida, avalia. Quem nao cuida, dd aula! (DEMO,
2004, p. 86).

Concorda-se com Demo (2004) e entende-se que a tematica avaliagdo requer ser mais bem
problematizada no cotidiano das instituicdes para que nao seja utilizada como instrumento de poder
e de punigdo. Especialmente no caso desta pesquisa, hd indicativos de que as praticas avaliativas nao
sdao compreendidas como parte do processo de se ensinar e aprender, pois, os alunos relataram
situagdes em que o professor dd provas fora do nivel ensinado e corrige-as de forma diferente do que

foi ensinado; avalia de maneira inadequada, uma vez que suas provas sdo nivel ITA e ele ndo

2 Registra-se que o termo “didatica” conforme apresentado nesse contexto se refere ao entendimento dos estudantes, ao
senso comum, de que é a maneira como se da uma aula.
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disponibiliza exercicios que se assemelham com os cobrados em avaliagdo. As percepg¢bes dos
estudantes a respeito dos professores licenciados acenam para um cenario em que o professor é mais
bem preparado didaticamente; disponibiliza os hordrios de atendimentos extraclasse; tem uma

linguagem clara; aulas séo dinédmicas; motivam os alunos a aprenderem.

No terceiro bloco, no qual se concetrou aspectos referentes aos professores licenciados e
aos profissionais que estdo professores (ndo licenciados), as questdes giram em torno de aspectos
comportamentais, pois reclamaram muito de posturas irdnicas; de preconceitos homofdbicos; de falta
de acompanhamento aos alunos com dificuldades de aprendizagem e pressa em cumprir o programa
disciplinar. Ou seja, o professor fica refém de um programa de ensino ao invés de priorizar o tempo de

aprendizagem dos alunos.

Consideragdes finais

Entende-se que este estudo investigativo podera colaborar com reflexdes acerca da
formacdo docente para a EPTNM e apresentar pistas para futuras pesquisas. Pode-se perceber que as
representacdes que os estudantes constroem sobre os aspectos relacionados ao ensino e a pratica
docente, proporcionardo a busca de elementos para melhor se compreender a materializacdo das

praticas didatico-pedagdgicas, sobretudo, sobre o processo de ensinar e de aprender.

Esta pesquisa indica que na IES pesquisada ha uma insatisfacdo dos estudantes no que se
refere a materializacdo da pratica pedagdgica em sala de aula. Nesse quesito, os profissionais que ndo
se formaram para a docéncia e que, no entanto, estdo professores na educagdo profissional,
apresentam limites relacionados a uma deficiéncia de sua formacgao inicial, pois em sua graduacao,

nao lhes foi apresentado o campo da educagao.

Os relatos apontam para um distanciamento entre a aula e a diddtica, assim como também
relatam a tendéncia desses profissionais em aproximarem o curso técnico aos cursos de graduagao.
Isso é, tendem a deixar os alunos numa autonomia desorientada, sem o acompanhamento necessario

para o desenvolvimento do pensamento critico e para a compreensdo dos conhecimentos cientificos.

Vale ressaltar que esses profissionais, ndo professores e que estdo professores, chegam, por
vezes as instituicdes de ensino apds serem aprovados em concursos publicos, mas, no entanto, apesar

de possuirem titulagdo de mestres ou doutores, nem sempre tém experiéncia com a sala de aula, salvo
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as vezes em que “substituiram” o orientador em alguma aula na pds-graduacgao, ou foram professores

formadores em cursos de Educacao a Distancia.

Esse relato é pertinente, pois a pds-graduacao stricto sensu nao forma professores, mas sim,
pesquisadores, o que é fundamental nas instituicdes de ensino, considerando o tripé: ensino, pesquisa
e extensao. Contudo, ndo se pode entender que uma formacao é substitutiva a outra. Isso é, necessita-
se da licenciatura para formar o professor e a a pds-graduacao stricto sensu para formar o pesquisador,

e as instituicdes serdo o Iécus de unir indissociavelmente o professor e o pesquisador.

Ainda sobre os profissionais ndo formados para a docéncia, registra-se que os estudantes
reconhecem que os mesmos dominam bem o conhecimento especifico de sua drea de formacao inicial.
Contudo, percebem uma dificuldade em tornar esses conhecimentos ensinaveis, e neste sentido
atribuem-lhes a falta de didatica. Hd um senso comum entre os estudantes de que a didatica é a
disciplina que ird ensinar o professor a dar boas aulas. Por boas aulas [eles] entendem ser aquelas em

que hd aprendizagem e um bom relacionamento entre professores e alunos.

Outra questdo que merece ser destacada se refere aos aspectos de avaliagdo da
aprendizagem. Nesse aspecto, o grupo de professores (ndo licenciados) ficou em evidéncia, sobretudo
porque, segundo os alunos pesquisados, as cobrangas de conteldos nas avaliagdes, quase sempre em
forma de provas escritas, nem sempre estavam relacionadas aos conteudos discutidos e trabalhados
em aula. Nesse sentido, entende-se que a avaliagdao da aprendizagem necessita ser compreendida
como parte processual do movimento de ensino-aprendizagem. Quanto aos professores licenciados,
evidenciam-se aspectos referentes a boa didatica, bem como a disponibilidade para o atendimento
extraclasse. No entanto, houve a reclamagdo de ambos os grupos (licenciados e ndo licenciados) que

nao realizam um acompanhamento sistémico dos alunos com dificuldade de aprendizagem.

A guisa de conclus3o, entende-se a partir desta pesquisa que faltam politicas de valorizacdo
da profissdo de professor, a comecar pela permissividade normativa de que a mesma seja exercida por
profissionais ndo formados em cursos de licenciatura. A educacdo, especialmente a educagdo
profissional, ndo pode ser entendida como uma formacdo que se sustente apenas com o aprendizado
das disciplinas que habilitam para a profissdo, e tampouco que esse aprendizado seja materializado
por profissionais oriundos de cursos de bacharelado ou de tecnolégos. Se assim for, qual o sentido das
licenciaturas? Qual o sentido da profissdo professor? Portanto, uma das possibilidades para

equacionar essa questdo é fomentar e requerer a esses profissionais que ingressem em programas de
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Formacao Pedagdgica de Docentes que tém como um dos seus objetivos: formar docentes para o
exercicio didatico-pedagdgico das disciplinas técnicas e de formacgao geral (Base Nacional Comum) na

Educacao Profissional.
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ESCOLA E EDUCAGAO: A QUEM INTERESSA?
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RESUMO: O presente artigo pretende discutir as politicas sociais, educacionais em seus
aspectos mais amplos, em um contexto em que se faz necessdrio posiciona-las e entendé-
las sob uma visdo que se tem de Estado e de sociedade civil. Busca-se especificar as
politicas educacionais e o seu papel na sociedade capitalista como um instrumento
ideoldgico, politico e econémico de hegemonia. Trata-se de uma politica educacional
produtivista, voltada a um novo paradigma de acumulacdo, necessario ao modelo de
desenvolvimento neoliberal. A educacdo é oferecida as camadas populares de maneira
como as forcas hegemodnicas querem, como estratégia do capital, visando a educacdo da
populagdo para o consenso. Nas multiplas e contraditérias relagdes sociais, o Estado atua
como minimo para as politicas sociais, ainda que forte para o mercado.

Palavras-chave: Politicas publicas. Estado. Sociedade.

SCHOOL AND EDUCATION: WHO CARES?

ABSTRACT: The aim of this study is to discuss social policies and public education in their
broadest aspects, as part of an understanding of both the State and the civil society. It
seeks to specify the educational policies and their role in a capitalist society, as an
ideological, political and economic instrument of hegemony. A productivity educational
policy, focused on a new paradigm of accumulation, is necessary for the neoliberal
development. Under this system, public education is offered to the population grassroots
in a way that benefit the hegemonic forces, as a strategy of capital, to educate the
population towards consensus. In the multiple and contradictory social relations, the
State acts at least for social policies, although strong for the market.

Keywords: Public policies. State. Society. School.
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EDUCACION Y ESCUELA: A QUIEN LE IMPORTA?

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo discutir las politicas sociales educativas en
sus aspectos mds amplios, en un contexto en el que es necesario posicionar y entenderlas
en una vision que se tiene del Estado y de la sociedad civil. Busca especificar las politicas
educativas y su papel en la sociedad capitalista como un instrumento ideolégico, politico
y econdmico de hegemonia. Una politica de educacién productivista, dirigida a un nuevo
paradigma de acumulacién, necesaria para el modelo de desarrollo neoliberal. La
educacidn es ofrecida a las clases populares de la forma cémo las fuerzas hegemonicas lo
desean, como una estrategia del capital, destinada a educar a la gente para el consenso.
En las multiples y contradictorias relaciones sociales, el Estado actia como “Estado
minimo” por las politicas sociales, aunque fuerte para los intereses del mercado.
Palabras clave: Politica publica. Estado. Sociedad. Escuela..

Introdugao

O presente trabalho é parte da Tese de Doutorado do autor, defendida em 2009 (BETINI,
2009), na Faculdade de Educag¢do da Unicamp, com modificacdes. Para melhor compreender as
formulacdes das politicas sociais, incluindo a educacional, se faz necessdrio analisar o Estado e a
sociedade em sua totalidade. O objetivo do texto é buscar fundamentacao para andlise e compreensao
dos caminhos das politicas educacionais como desafio posto a educacdo brasileira. Para tanto, sdo

discutidos aspectos fundamentais para esse entendimento.

Qual o papel da sociedade e do Estado na formulagdo das politicas educacionais, suas
tendéncias e direcionamento que nem sempre atendem totalmente as aspiragdes das camadas menos
favorecidas da sociedade. Na verdade, a educacgdo oferecida a essa parcela da populacdo atende aos
interesses das forgas hegemaonicas, visando a educac¢do para o consenso. O Estado ndo deixa de olhar
para as classes populares, porém sempre como dominadas. Compete ao Estado capitalista a busca do

equilibrio, instavel é verdade, entre dominados e dominantes.

Em sendo assim, as politicas educacionais atendendo as forgas hegemonicas da sociedade, a
educacdo oferecida as classes populares adquire centralidade desenvolvimentista, isto &, voltada para
o trabalho simples, necessdrio para o desenvolvimento econémico do pais em que a énfase passa a ser
a instrucdo, ler escrever e fazer conta, esquecendo-se da formagdo do ser humano completo. A
educacdo é vista apenas como uma mercadoria, como qualquer produto a ser descartado. E a
educacdo exercendo as fungdes ideoldgica, politica e econémica. No contexto social, a escola e a
educacdo sofrem a influéncia da hegemonia pedagdgica no esforco de a burguesia manter as classes

populares dominadas pela sua ideologia para continuar sendo uma classe dirigente.
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A énfase é dada as contradi¢des que ocorrem na sociedade, na correlagao de forcas entre os
diversos agentes sociais e o papel do Estado em manter o equilibrio, instavel é verdade, entre capital
e trabalho. O Estado, apesar de nao ser do capital, € manipulado por ele. A escola e a educacgdo tém
limites e possibilidades. Ha que se acreditar no poder transformador do conhecimento e da educacgao

em uma perspectiva histdrica.

As Politicas Sociais: Educacdo, Estado e Sociedade

O estudo das politicas sociais e educacionais é um desafio ndo s6 em sua compreensao, dada
a sua complexidade, abrangéncia e envolvimento de conceitos, como também na formulagdo e
programacfes que atendam as necessidades e interesses dos diversos atores sociais. E essa
complexidade aumenta na medida em que se vive na sociedade atual, em que as acdes do Estado
visam manter os interesses de uma classe social dominante em detrimento de outra dominada. Nem
por isso o Estado deixa de olhar para as classes populares da sociedade, porém sempre como

dominadas.

A educacdo é oferecida as camadas populares de maneira como as forcas hegemodnicas
guerem, como estratégia, visando a educa¢do da populagdo para o consenso. Nas multiplas e
contraditdrias relagdes sociais, o Estado hoje atua fortemente, mas como minimo para as politicas
sociais, mas pleno para o mercado. Quando as politicas do Estado pendem mais para as classes
dominadas, as forcas hegemonicas se rebelam e desmobilizam tais politicas, ou, colocam empecilhos

objetivos para que elas ndo avancem.

A educacdo como uma atividade humana se desenvolve em um contexto social em sua
totalidade, determinada pelas relacdes de producdo e sociais que se operam na sociedade. E
historicamente determinada pelo sistema capitalista dominante. O modo de produg¢do da existéncia
humana imprime a sociedade relagdes sociais que se dao de forma conflitante e contraditdéria pela luta
de classes. Assim sendo, para se entender o fendmeno educativo em sua totalidade, em uma sociedade
capitalista, é necessario estabelecer uma andlise critica, dialética, das contradi¢des que ocorrem nas

relagdes de produgdo e nas relagdes sociais - de classe (CURY, 1985).

A falta ou as falhas da analise contraditdria das politicas publicas, do sistema educacional, da
escola, da educagdo em sua totalidade levam ao ndo entendimento das rela¢gdes contraditdrias entre
classes. Entendem-se as contradicdes da educa¢do, ao se captar as contradicdes da sociedade

capitalista. Ndo levar em consideragdo a categoria contradicdo é o mesmo que ndo considerar o
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movimento implicito no real. As ideologias dominantes tentam, de todas as formas, elimina-la das
relagdes sociais, econdmicas e politicas, negando a existéncia de classes sociais. Pela andlise das
contradi¢cdes que se operam na educacdo, quando a pensamos como elemento de transformacao
social, pode-se entender ndo so os seus limites, mas também as suas possibilidades. Ao se desvendar
o real como contraditério, podem-se criar condi¢cdes para a sua superac¢do, ao omiti-lo justifica-se sua
existéncia (CURY, 1985). E a luta do discurso, como mecanismo de resisténcia, como instrumento de

contra consciéncia.

A politica educacional n3o é considerada uma politica em si mesma. Por ser uma pratica
social, estd sempre no campo das politicas sociais. Entretanto, ha de se entender as politicas sociais,
educacionais, colocando-as em um contexto mais amplo, contempladas em suas varias dimensées,
numa visdo concomitante de Estado e Sociedade Civil. Como politicas publicas geridas pelo Estado,
porém, ndo como seu Unico determinante, mas que pelo componente de poder que tem, exerce
grande influéncia em sua elaboracdo e execucdo. Podem ser vistas como uma dimensdo do Estado,
mas ndo restritas a ele. Também as politicas publicas ndo sdo de um partido, de um governo. As

politicas publicas.

[...] guardam estreita relagdo com as representa¢des sociais que cada
sociedade desenvolve sobre si propria. Nesse sentido, sdo construcdes
informadas pelos valores, simbolos, normas, enfim pelas representacdes
sociais que integram o universo cultural e simbdlico de uma determinada

realidade (AZEVEDO, 2004, p. 5-6).
Portanto, sdo espectros construidos por multiplos atores da sociedade, inclusive pelo Estado
e seus governantes. As politicas educacionais ndo sdo feitas somente pelo Estado, mas,
principalmente, pelos grupos constituidos na sociedade civil. O Estado ndo faz somente as politicas
sociais que quer. Quem as faz sdo as correlagdes de forgas da sociedade civil. Sdo representacdes
sociais ligadas a interesses individuais, de grupos que se articulam no campo social sob um sistema de

dominacdo construido a partir de uma dada realidade. O papel ou a forma de interferéncia do Estado

nas politicas sociais vai depender da concep¢do que se tem de Estado e de sociedade.

O capital pressionado pela necessidade de superagao das crises e de aumentar suas taxas de
acumulagdo, a partir da década de 1980, faz com que haja uma diminuicdo da a¢do do Estado,
delegando ao mercado, a iniciativa privada, ou ao que se convencionou chamar no Brasil de publico
ndo estatal, a gestdo das politicas sociais e educacionais. A revolu¢do tecnoldgica, operada pela

microeletrénica, nesse momento, passa a ter influéncia preponderante nas politicas sociais,
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educacionais, na medida em que opera profundas mudangas no mundo do trabalho e nas relagGes

sociais e dessa reestruturagao produtiva do capital, emerge um novo paradigma de acumulagao.

A partir das décadas de 1960 e 1970, no mundo, o Estado do Bem-Estar Social deixa de ser
interessante ao capital. O neoliberalismo, entdo, faz a critica do Estado do Bem-Estar Social e a
regulacdo vai sendo cada vez mais feita pelo mercado, diminuindo o papel do Estado. A Social
Democracia, com seu Estado do Bem-Estar Social, cede lugar as politicas neoliberais. A partir dai
configura-se o Estado minimo para as politicas sociais e cada vez mais o Estado maximo para os
interesses do capital. As mudancgas no sistema de producdo capitalista repercutem diretamente na

educacdo publica em sua totalidade.

Para melhor entender as politicas publicas é necessdrio estudar os movimentos do capital e
do trabalho. E necessario examinar as contradi¢cdes que esses movimentos geram na sociedade,
analisando a sua totalidade, o seu significado em um determinado momento histérico. Assim sendo,
guando se analisa uma politica publica especifica, é necessario entender qual é o projeto do Estado

que a sustenta.

Dessa forma, ao analisar uma politica social, considera-se ndo apenas o movimento do
capital, mas as articulacdes das forcas antagOnicas e os processos sociais que se confrontam.
Necessdrio se faz entender o “projeto social do Estado como um todo e as contradicdes do momento
histérico em questdo [...]"”; hd de se fazer essa analise mesmo quando as politicas educacionais tém

aspecto “humanitdrio e benfeitor” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2004, p. 9).

A questdo de moldar a escola ao projeto social do Estado fica mais clara com o texto abaixo:

No contexto das contradi¢Ges entre os projetos de educagao das classes e das
lutas sociais, a escola basica foi sendo construida e (re)modelada tanto nos
seus aspectos qualitativos e quantitativos quanto na extensdo da
escolaridade obrigatdria e na universalizagdo dos sistemas educacionais em
consonancia com o estagio de desenvolvimento das relagées de poder, as
mudancas nos processos produtivos — incluindo o grau de desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico — e a inser¢do dos paises na divisdo internacional do
trabalho. Desse modo, a configuragdo e dindmica da escolarizagdo basica,
aquela destinada a formacdo para o trabalho simples, dependem, em boa
parte, do projeto de sociedade e de sociabilidade hegemonico em cada
formacgdo social concreta (MELO et al., 2015, p. 31).

A educacdo no Brasil, a partir da década de 1930, adquire carater eminentemente

pragmatico voltado aos interesses do capital, o qual ganhava corpo na economia do pais. Com a
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modernizac¢do e a industrializagcdo da economia brasileira, exigiu-se que as camadas populares fossem
educadas e preparadas, para fazer frente as demandas desta nova fase histérica e das exigéncias de
um novo mercado de trabalho. Portanto, uma educacdao que visava os interesses do capital se
consolidava no cendrio nacional. A educacdo vinha ao encontro das necessidades de um periodo

histérico, a servico das classes dominantes.

A questdo da educacdo na sociedade brasileira passa a ser vista como determinante das
mudancas sociais. Comeca ai a apologia da educacao como fator de transformacao social, de ascensao
social. Contradi¢Oes as quais escamoteiam a real causa do crescimento e desenvolvimento econémico
e social, ou seja, a economia. Dessa forma, a educa¢do passa a ter um carater apenas instrutivo,
informativo, de transmissdo de conhecimentos, deixando em segundo plano a formag¢do humana do

individuo.

E nesse periodo, 1930, que se inicia a programac3o das politicas sociais, motivada pelas novas
relacbes de trabalho, impostas pelo sistema de producdo capitalista. O governo de Getulio Vargas
representa bem a ambiguidade e a contradicdo que se processa entre o Estado e a sociedade civil. Ao
mesmo tempo que permite, por exemplo, a existéncia do sindicato, via legislacdo trabalhista, exerce o

controle do mesmo por meio da repressao policial e da centralizacdo da sua existéncia ao Estado.

A partir de 1930, observa-se que o poder do Estado se agiganta principalmente na area da
educacdo, brigando com outras organizagdes da sociedade civil pela sua hegemonia. A disputa que
trava com a Igreja Catdlica é emblematica nesse sentido. Nesse periodo, o Estado cresce para suportar
um projeto que o pais discutia; projeto este da sociedade civil, que passa a ocupar o aparelho do
Estado, ou seja, o crescimento e o desenvolvimento econdmico nos moldes capitalistas. Cabe ao
Estado dar suporte e sustentar a execugdo desse projeto. A educacdo sera fundamental para tanto.
Que tipo de operarios se quer? Que ideais, valores legitimar junto a populacdo? O que é importante
ensinar e aprender para capacitar as pessoas ao mercado de trabalho? Como conformar os individuos

ao sistema de producgao capitalista e as relacGes sociais?

A Escola Nova, nesse periodo histérico, contribuiu com esse projeto de sociedade. O seu
ideario favorece, até ajuda em grande parte a consolidagdo ideoldgica das instituicGes politicas, sociais
e econOmicas da sociedade brasileira. Assim o conceito de democracia da Escola Nova (convivéncia
social em pequenos grupos), ndo considerando a sociedade como um todo, como uma coletividade,
estd em conformidade com o conceito de Estado que predomina no Brasil e que privilegia o grupo

dominante. O valor regenerador e determinante da educagdo, defendido pela Escola Nova, se adapta
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bem a realidade brasileira, aliando-se a isto a sua teoria de ndao confronta¢do. Para a Escola Nova, a
mudanca social e a regeneracdo do homem e da sociedade acontecem pela educagdo e ndo pelo

confronto dos diferentes interesses e necessidades das classes sociais que compde a sociedade.

A Escola Nova, quando estendida as escolas tradicionais publicas, causou mais danos do que

beneficios

[...] uma vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a
despreocupagdo com a transmissdo de conhecimentos, acabou por rebaixar
o nivel do ensino destinado as camadas populares as quais muito
frequentemente tém na escola o Unico meio de acesso ao conhecimento
elaborado. Em contrapartida, a “Escola Nova” aprimorou a qualidade do
ensino destinado as elites (SAVIANI, 1983, p. 14, grifo do autor).
Ainda segundo Saviani (1983, p. 15), a Escola Nova contribui para a exclusdo social, pois ao
mostrar as deficiéncias da escola tradicional publica propaga a ideia de que é preferivel “uma boa

escola para poucos do que uma escola deficiente para muitos”.

Com o declinio da Escola Nova ha o advento da Escola Tecnicista, uma concepg¢ao produtivista
de escola, que se implantou em funcdo principalmente de interesses econémicos do capital
internacional para poder empreender a sua reestruturacdo produtiva tecnolédgica e de gestdo. O
pragmatismo e o instrumentalismo se unem ao utilitarismo e ao mercantilismo da educagdo para servir
aos interesses de um determinado modelo de Estado, de um determinado modelo de produgdo, de

uma determinada classe social.

A centralizacdo da educacdo no Brasil é, também, apontada por Shiroma, Moraes e
Evangelista (2004) que assinalam a forte tendéncia de se associar a educagdo a “construcdo nacional”
e ao fortalecimento do Estado. Contribuem para isso, durante a ditadura militar, a partir de 1964, a
reforma do ensino superior e as reformas do ensino de primeiro e segundo graus. Essas reformas

tinham dois importantes objetivos para a insercdo do cidaddo no mercado de trabalho.

O primeiro era o de assegurar a ampliacdo da oferta do ensino fundamental
para garantir a formacéo e qualificagdo minimas a inser¢do de amplos setores
das classes trabalhadoras em um processo produtivo ainda pouco exigente.
O segundo, o de criar as condi¢cbes para a formagdo de uma mao-de-obra
qualificada para os escalGes mais altos da administragdo publica e da industria
e que viesse favorecer o processo de importagdo tecnolégica e de
modernizagdo que se pretendia para o pais (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2004, p. 36).
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No cendrio das politicas educacionais houve momentos, como nos anos de 1930, de
reivindica¢do de que a educacao tivesse o objetivo de formar cidaddos e de “modernizar as elites” para
pensar a questao social; outros momentos de “formar o capital humano” moldado pela ideologia de
seguranca nacional, como ocorre na ditadura militar; nos anos de 1990 o movimento do projeto
vigente do Estado foi para atender os interesses do mercado, com diminuicdo da acdo estatal para o
social e aumento de recursos ao capital, com abrandamento do uso da for¢a e aumento do esforco de
convencimento para criar na sociedade o consentimento pelo consenso (SHIROMA; MORAES;

EVANGELISTA, 2004, p. 14).

A partir de 1970, especialmente na década de 1980, em contraposicdo as politicas
dominantes, houve uma forte resisténcia dos educadores e de outras entidades ligadas as ciéncias e
pesquisa e aos movimentos sociais, que reivindicavam mudancas no sistema educacional brasileiro.
Criou-se um movimento critico de reacdo a ditadura, cuja bandeira de luta era construir um sistema
de educacdo organico; erradicar o analfabetismo; a universalizacdo da educacédo, visando a formacao
critica do aluno; luta pela escola publica como direito de todos e dever do Estado (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2004).

Esses movimentos, entretanto, na década de 1990, sdo debilitados pela construcdo de um
Estado neoliberal conformado as novas diretrizes das politicas publicas sociais e educacionais do Banco
Mundial e de outros organismos internacionais. O Estado brasileiro, enfim, apropria-se das
reivindicagdes dos educadores, e Ihe dd novo significado com valores neoliberais, promove a
cooptacgdo de alguns intelectuais que participaram da elaborag¢do das reivindicagdes da década de 1980
e quem passa a assumir as rédeas da educag¢do no Brasil é o capital, por meio dos empresarios e das
empresas. Como dizem Shiroma, Moraes e Evangelista (2004, p. 52) “[...] Em suma, o consenso

construido nos anos de 1980 serviu de alicerce para os novos consensos dos anos de 1990”.

Tratar de Estado implica em tratar de classes sociais e sociedade civil. Como consequéncias
do modo de producdo desenvolvido, das relagdes entre as forcas produtivas, da propriedade privada,
da divisdo de trabalho, surgem as classes sociais; de um lado os possuidores, os detentores das forgas
produtivas, de outro os que possuem apenas a forca de seu trabalho. Nascimento, Silva e Algebaile
(2002, p. 85-86), utilizando os conceitos de Estado como “uma relacdo de forgas entre classes e fracoes
de classe” e de politicas sociais como “o resultado contraditério, tenso e instavel destas lutas” entre

capital e trabalho, chegam as seguintes conclusdes.
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[...] a primeira, de que o Estado ndo pode ser entendido como um bloco
monolitico e sem fissuras, mas deve ser analisado como uma arena de lutas
entre as diferentes classes e fragdes de classe que eventualmente podem
ocupar, direta ou indiretamente, espacos da burocracia e dos aparatos
institucionais. A segunda, de que as politicas do Estado incluindo ai as
politicas sociais, sdo o resultado das disputas e contradi¢cdes entre classes e
fragdes de classe.

As politicas sociais ndo sdo apenas concessoes do Estado, mas fruto das lutas da classe menos
favorecida socialmente, portanto, da correlagdo de forgas entre classes sociais. O papel do Estado sera
de manter um equilibrio, instavel é verdade, da ordem social entre as forcas da classe dominante e
dominada, utilizando-se de mecanismos de gerenciamento de conflitos e interesses especificos. Pode-

se evocar, entdo, o conceito de autonomia relativa do Estado, uma vez que a relagdo do Estado com a

classe dominada ndo se d4 somente por meio da repressao e da ideologia.

A leitura conspiracionista que se faz do Estado, como se fosse sempre um inimigo do povo, é
um risco que se corre, uma vez que agindo desta maneira, ndo se leva em consideracdo a visao histdrica
e dialética. O papel que o Estado adquiriu no capitalismo se diferencia de governo. O Estado esta
comprometido com os interesses do capital. Ndo é do capital, mas estd comprometido com ele. Ainda
segundo Poulantzas (2000, p. 29, grifos do autor), “[...] o Estado também age de maneira positiva, cria,

transforma, realiza”.

Entretanto, a classe dominada serd sempre considerada dominada em suas relagées com o
Estado. O poder das classes dominadas ndo surge por estar no governo num determinado momento,
mas por estar no essencial, isto é, manter foco de oposicdo ao poder da classe dominante. Sua
passagem no poder nessa sociedade ndo sera de longo prazo sem que haja “a transformacao radical
desse Estado” (POULANTZAS, 2000, p. 145). A “maneira positiva” pela qual o Estado age em relagao as
politicas sociais e educacionais encerra em si contradicdes que precisam ser entendidas em sua
totalidade, ou seja, por um lado como luta da classe dominada pelo que lhe interessa e necessidades,
e por outro lado, como instrumento hegemonico da classe dominante, como meio de equilibrio social

e de socializagdo de custos (NASCIMENTO; SILVA; ALGEBAILE, 2002).

As constantes contradi¢des que se observam na redefinicao do papel do Estado demonstram
a correlagdo de forgas existentes entre as classes sociais. O Estado, ao mesmo tempo em que favorece
a classe dominante, ndo abandona a camada mais penalizada da classe dominada para evitar
confrontos e conflitos. E o caso do programa Bolsa Familia, uma politica social que isolada supre uma

caréncia legitima da populagdo, porém ndo a tira de sua situacdo de penduria, ndo promove o seu
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crescimento e desenvolvimento pessoal e coletivo. Ela é suportada enquanto nao se introduzem nas
politicas sociais meios de elevar a condicdo de vida e a consciéncia da necessidade de luta por seus

interesses nas camadas menos favorecidas da sociedade.

A questdo do publico e do privado na educacdo brasileira, também, merece consideracdes
guando tratamos de Estado. O assunto em questdo afeta diretamente o ensino fundamental publico
por meio das a¢des do poder publico entendido como as autoridades legislativas e executivas dos
varios poderes que constituem o Estado, ou seja, Unido, Estados Federativos e Municipios, que

exercendo os seus poderes influenciam na execucao das politicas publicas em suas dreas de atuacao.

Segundo Sanfelice (2005a, p. 178), ndo existe ensino publico. Ele se confunde com ensino

III

estatal: “[...] a defesa da escola publica ndo é outra coisa sendo a defesa da escola estatal”. Usa-se,

portanto, a terminologia publico como sinGnimo de estatal. Publico se refere ao homem do povo, a
interesses comuns de uma coletividade toda. E ndo sdo esses os interesses defendidos pelo ensino

publico oferecido pelo Estado capitalista.

N3o considerando a sua universalizacdo imposta pelos organismos internacionais, o ensino
fundamental publico (ndo estatal), cujos objetivos se voltam para a instrucdo e formacao integral do

povo, em que o Estado também passa a ser “educado” precisa se diferenciar

[...] no provimento da educagdo como mediagdo para um estdagio superior de
sociedade e educagdo: uma sociedade ndo do capital, ndo da propriedade
privada dos meios de producdo e com educacgdo publica, ou seja, de interesse
comum e para todos em igualdade de condi¢cbes materiais (SANFELICE,
2005b, p. 102-103).

Assim sendo, se mantém a esperanca de se poder construir uma escola publica para além

daquela do capital, necessdria a sobrevivéncia humana.

A educacdo para além do capital visa a uma ordem social qualitativamente
diferente. Agora nao so é factivel langar-se pelo caminho que nos conduz a
essa ordem como o é também necessario e urgente. Pois as incorrigiveis
determinagdes destrutivas da ordem existente tornam imperativo contrapor
aos irreconcilidveis antagonismos estruturais do sistema do capital uma
alternativa concreta e sustentavel para a regulacdo da reprodugdo metabdlica
social, se quisermos garantir as condi¢cdes elementares da sobrevivéncia
humana. O papel da educagdo, orientado pela unica perspectiva
efetivamente viavel de ir para além do capital, é absolutamente crucial para
esse proposito (MESZAROS, 2005, p. 71-72, grifos do autor).
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A Centralidade Desenvolvimentista da Educagao e sua Mercantilizagao

As politicas sociais e as educacionais especificamente sofrem influéncia do que ocorre
internacionalmente. A Conferéncia “Educacdo para Todos”, realizada em Jomtien, Tailandia, no inicio
de 1990, promovida pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
pelo Fundo das Nac¢Ges Unidas para a Infancia (UNICEF), e pelo Programa das Nag¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial, imprime a educacdo basica uma centralidade
desenvolvimentista, isto é, a de que seria a mola propulsora do crescimento e desenvolvimento
econdmico. Isso se fazia necessdrio para suportar o novo paradigma da acumulacdo flexivel e o

reordenamento do capital, iniciados com a reestruturacao produtiva na década de 1970.

O documento da Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL), de 1992,
“Educacdo e Conhecimento: exigéncias da transformacdo produtiva com equidade”, prega a
necessidade da formacdo de recursos humanos para fazer frente aos desafios, as mudancas, as novas
tecnologias de producdo e gestdao, necessdrias ao aumento da acumulagdo e ao reordenamento do
capital. Aplica-se a Teoria do Capital Humano, ou seja, formar e qualificar a mado de obra para sustentar
as necessidades impostas pelo mercado de trabalho. A educagdo passa a ser usada como instrumento
de melhoria da produtividade e capaz de promover o crescimento e o desenvolvimento econémico
dos paises periféricos. Como afirma Lima (2002, p. 45, grifos do autor) “Nesta légica, a educagao passa
a ser o principal instrumento para o ‘alivio da pobreza’ e para a garantia de desenvolvimento

(subordinado) dos paises periféricos”.

E a educacdo exercendo suas funcdes: ideoldgica; politica e econdmica. E ideoldgica porque
é determinada pelo econ6mico, pelos meios materiais de producdo, que pertencem a uma
determinada classe social e estd ao seu servigo. A fungdo econdmica da educagdo é direta quando
melhora as condi¢des econdmicas dos trabalhadores e nem por isto deixa de ser ideolégica. E indireta
guando promove o crescimento e desenvolvimento coletivo de uma nag¢do. A fungdo politica da
educacdo existe na medida em que confere poder e legitimidade a agdo do Estado, junto a sociedade
civil, na pratica de politicas sociais e econémicas, necessarias ao crescimento e desenvolvimento da
nac¢do. Portanto, nem sempre restrita a interesses especificos de uma classe social, porém sempre com
o foco de manter o equilibrio (instavel) na correlagdo de forgas existentes entre classes. A educagao
funciona como ideologia e ndo como suprimento de necessidades objetivas. No poder se alternam os
diferentes projetos de pais, e de politicas sociais, mas nem sempre com mudangas nos seus

fundamentos. A sociedade aceita ou rejeita esses projetos, em diferentes momentos historicos.
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Ap0s a elaboragdo da Constituicao de 1988 e as eleicdes de 1989, em 1990, assume o poder
no Brasil o grupo denominado neoliberal, representante da burguesia financeira e industrial brasileira.
O bloco vencido denominava-se democratico de massas, composto pelas forcas de centro-esquerda e

de esquerda.

Apos disputas acirradas, materializadas principalmente no processo de
elaboragdo da Constituicdo Federal de 1988 e na disputa eleitoral de 1989
para a Presidéncia da Republica, conquistou a hegemonia politica da
sociedade brasileira o bloco de forgas denominado de liberal-corporativo,
dirigido pelas fragdes financeiras e da grande industria da burguesia brasileira
(NEVES, 2002, p. 105-106, grifos da autora).

O pais passa a adotar, entdo, as politicas neoliberais na economia, no social e na educagao
sob a égide do Banco Mundial. O Estado se desresponsabiliza de suas fun¢Ges, passando-as ao mercado
e ainiciativa privada. O Plano Decenal de Educagdo para todos (1994-2003) da énfase a universalizacdo
da educacdo basica e a erradicacdo do analfabetismo; o Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado (1995) tem como estratégias, especificamente para o ensino superior, a transformacdo da
educacdo publica em educagdo publica ndo estatal (com subsidios publicos e privados) e o
empresariamento deste nivel de ensino (NEVES; FERNANDES, 2002). Essa estratégia também afeta o
ensino basico, na medida em que o Estado passa a preocupar-se mais com a sua universalizacao,

seguindo orienta¢do do Banco Mundial, e por ser uma drea que ndo interessa aos empresarios da

educacdo, uma vez que o povo ndao tem como arcar com os custos da educacao privada.

Direitos universais sdo transformados em politicas sociais compensatérias que sdo
focalizadas em prejuizo a universalizacdo das mesmas. Com isso as politicas neoliberais ndo
conseguem transformar a realidade social brasileira, mas acodem os mais pobres, aliviam a pobreza,
conforme preconizam as diretrizes do Banco Mundial. “Neste sentido, vive-se hoje a ‘americanizacao’
da politica social brasileira, pois apesar de formalmente ainda estendida a todos os brasileiros, o
alcance dos servigos publicos estd sendo reduzido ao atendimento aos mais pobres” (NASCIMENTO;

SILVA; ALGEBAILE, 2002, p. 97, grifo dos autores).

O governo neoliberal brasileiro, nos anos de 1990, implanta politicas que visam desobrigar o
Estado de sua responsabilidade social, cria organismos que o substituem e que servem de mecanismo
de controle dos conflitos sociais: a criacdo de uma nova burguesia de servigos, tanto na drea social,

como na educagdo; organizagdes publicas ndo estatais, como sendo uma espécie de terceiro setor.
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Apesar das definicdes pouco claras, ha consenso em relagdo a tendéncia de
transferéncia da responsabilidade sobre a oferta de politicas sociais da esfera
estatal para instancias de natureza privada, dos mais diversos formatos:
empresas, sociedades sem fins lucrativos, fundacdes etc. (PERONI; ADRIAO,
2005, p. 142).

A reforma do Estado brasileiro, dos anos de 1990, pretende imprimir uma mudanca na
concepgao de Estado e redimensionar as suas agdes no campo social, politico, econémico, cultural,
educativo, passando de um Estado interventor a um Estado regulador das politicas entregues a
iniciativa privada e organismos da sociedade civil. Entretanto, como assinalam Nascimento; Silva e
Algebaile (2002, p. 94, grifo dos autores) “Apesar desse aparente antiestatismo, esta proposta de

reforma defende a manutencao de um Estado forte para garantir as condigdes adequadas a expansao

do mercado e ao alivio da pobreza dos ‘mais necessitados’”.

A universalizacdo da educacdo basica e o empresariamento ou privatizacdo da educacdo
superior sdo dois pontos essenciais na andlise das consequéncias das politicas neoliberais exercidas
pelo governo nos anos de 1990, com orientagdo do Banco Mundial. Se for verdade que o Estado
brasileiro se pauta pelas politicas dos organismos multilaterais, ndo deixa de ser verdade também que
outras condicdes contribuem para a sua concretizacdo “decorrentes de histdria e trajetdria

especificas” do contexto em que se da a educacdo na sociedade brasileira.

Se a agenda internacional fosse a Unica ou mesmo a principal explicacdo dos
processos de reforma pelas quais passa a maioria dos paises, as respostas
nacionais seriam idénticas ou muito semelhantes. Entretanto, as
peculiaridades de cada formagao social e as condigdes em que se efetiva a
luta de classes e as expressdes de seus conflitos na esfera educacional sdo
elementos determinantes para se compreender que os aspectos dessa
agenda se viabilizam e que elementos permanecem como “programa” — no
sentido de “dever ser”. Muitas vezes, esse programa sequer é inteiramente
absorvido pelos setores dominantes locais (OLIVEIRA, 2007, p. 665, grifos do
autor).

A educacdo basica, de modo especial o ensino fundamental (saber ler, escrever e contar) é
relevante para o novo paradigma de acumulacdo do capital. As novas tecnologias de produgao e gestdo
exigem que os individuos tenham qualificacdo e formacdo adequadas para tanto. A Teoria do Capital
Humano esta sempre presente. Alids, desde a década de 1960, a CEPAL utiliza essa teoria para nortear
as suas ac¢oes na area da educacdo (LIMA, 2002).

Tratando mais especificamente da realidade brasileira e reforcando a adocdo do
planejamento econdmico e social e a Teoria do Capital Humano aplicados as politicas publicas

educacionais brasileiras, a partir da década de 1960, assim Sousa (2007, p. 272) se manifesta:
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A partir de meados da década de 60, no contexto de reordenagdo politica e
social do pais, passam a ser privilegiados estudos de natureza econ6Gmica,
inspirados na teoria do capital humano. A énfase recai na analise da educagao
como investimento, formagdo de recursos humanos, interagdo entre
formagdo profissional e mercado de trabalho, denunciando-se a incapacidade
do sistema de ensino para qualificar a forca de trabalho e responder as
demandas do mercado.
Nessa condicdo, a universalizagdo do ensino fundamental é necessdria ao trabalho simples.
A existéncia histérica de duas redes de ensino no Brasil, a publica e a privada confessional e laica faz
com que o Estado, a partir de 1980, assuma a formacgado técnica e ético-politica do trabalho simples
com a universalizacdo do ensino fundamental e ampliando o acesso ao nivel médio; delega a formacao

(ensino superior) técnica e ético-politico do trabalho complexo ao empresariado (NEVES; FERNANDES,

2002). Acentua-se o carater politico, econémico e ideoldgico da educacdo nesse nivel de ensino.

As estatisticas governamentais, divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP, 2005 e 2012) e pelo Ministério da Educacdo (MEC) apontam que, no ensino fundamental,
baseado no censo de 2005 e 2012, existiam no Brasil matriculados 33.534.561 alunos, no censo de
2012 eram 29.702.498 alunos; sendo que nas escolas publicas, pelo censo de 2005, estavam
30.157.792 alunos e no censo de 2012 estavam 25.431.566 alunos; e em escolas privadas, em 2005,
estavam 3.376.769 alunos e pelo censo de 2012 estavam 4.270.932 alunos. Significa que a escola
publica se responsabilizava pela formagdao em 2005 de 89,9% e em 2012 por 85,62% dos matriculados.

A universalizacdo da educacdo fundamental representa a conformacdo da politica
educacional dessa faixa de ensino as novas necessidades de acumulac¢do do capital, uma estratégia de
intervencdo da classe dominante para garantir os seus privilégios, formas de legitimacdo e
consentimento das massas a visdo de mundo de que os valores da burguesia sdo os valores universais
a serem adotados por todos. Escamoteia-se, portanto, a existéncia de classes, comprova-se o dominio
do pensamento e dos meios de producdo intelectual por quem tem o dominio dos meios de produgdo
materiais; refor¢a a ideia da universalidade das ideias burguesas, de que somente a sua forma de
pensar é valida (MARX; ENGELS, 1980).

A ideologizacdo da educagdo, de que quanto mais educa¢do, maior desenvolvimento da
economia; a educagdo como fator de empregabilidade; a educagdo como ascensao social, favorecem
a intervencgdo, o consentimento e a legitimagao da classe dominante. A educag¢do passa a ser encarada
como uma mercadoria: como valor de uso para o crescimento pessoal, para aumentar a
competitividade individual no mercado de trabalho; como valor de troca, como fator que determina a

ascensdo profissional e salarial garante a empregabilidade do cidadao.
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A importancia da educacdo é uma preocupacao generalizada na sociedade brasileira hoje,
entretanto, o foco estd voltado ao crescimento econdmico, incentivado pelas politicas publicas
educacionais. Conforme Sousa (2007), ha um discurso unanime na sociedade de que a educacdo esta
deteriorada, entretanto, os argumentos dos responsaveis pelas politicas educacionais, ndo sdo com
énfase na educacao como direito social do cidaddo e “condi¢do para a sua participacdo politica e

|”

social”, mas focam na educacao para o desenvolvimento econémico e na “insercao do Brasil no grupo
dos paises desenvolvidos”. Ou seja, a educacdo precisa alcancar qualidade capaz de responder as
demandas decorrentes das transformacdes globais nas estruturas produtivas e do desenvolvimento

tecnoldgico (SOUSA, 2007, p. 264).

As reformas do sistema educacional sdo do tamanho necessario as demandas do capital e
nao dos interesses dos trabalhadores. Ha conflito de interesses quando os que estdo na escola publica
competem com os filhos da elite; quando as escolas publicas formam “pensadores” e ndo
“reprodutores”. Sdo contradi¢Ges do sistema econOGmico: precisa-se da educacdo, mas nao que ela

traga autonomia de pensamento as classes menos favorecidas.

A mercantilizacdo entra na esséncia da educagdo, passa a ser descartavel como qualquer
coisa a ser consumida. Pergunta-se: que educacdo é essa? Banaliza-se a ética, a solidariedade e

emancipacao, em funcdo do lucro a qualquer preco e da auséncia de sentido para a vida.

Escola e Educagao no Contexto Social

A escola compete, também, ao lado de outros meios de comunicacdo, o exercicio de um
papel relevante na “conformacdo do novo homem coletivo requerido pelo neoliberalismo” (NEVES,
2005, p. 104). Uma nova pedagogia da hegemonia também se dd pela imposicdo de outras duas
ideologias, a responsabilidade social e o voluntariado, sob o pretexto da ajuda humanitdria e da
solidariedade. A nova pedagogia da hegemonia é o esfor¢o da burguesia em manter a classe operaria
como subalterna e continuar sendo uma classe dirigente. O texto abaixo mostra qual o papel da escola

na formacdo desse novo homem coletivo

[...] as reformas educacionais brasileiras ja implementadas ou em processo
de implantagdo visam, do ponto de vista técnico, a formagao de um homem
empreendedor e, do ponto de vista ético-politico, a formagdao de um homem
colaborador, caracteristicas essenciais do intelectual urbano na atualidade,
nos marcos da hegemonia burguesa. Esse intelectual de novo tipo a ser
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formado pelo sistema educacional sob a hegemonia burguesa na atualidade
deverd apresentar uma nova capacita¢do técnica, que implique uma maior
submissdo da escola aos interesses e necessidades empresariais e uma nova
capacidade dirigente, com vistas a “humanizar” as relagGes de exploragdo e
de dominacgdo vigentes (NEVES, 2005, p. 105, grifos da autora).

Conforme Peroni (2003), uma das propostas do Banco Mundial para a politica educacional
brasileira é trazer para dentro da escola a ldgica da administragdo empresarial capitalista, passando a
escola a ser vista como uma empresa, com énfase na eficiéncia e retorno em seus investimentos.
Assim, Peroni (2003) passa a analisar a politica educacional brasileira, tratando daquilo que chama de
eixos que norteiam esta politica, ou seja, a autonomia da escola e o financiamento, como partes do
projeto de descentralizacdo, como prevé a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Brasileira (LDB) de
1996 (elaborada na ocasido para conformar-se aos ditames do Banco Mundial). A avaliacdo e curriculo
sdo tidos como formas de controle da qualidade e da terceirizacdo da educacgdo brasileira. Nota-se a

contradicdo entre centralizacdo/descentralizacdo, pois, ao mesmo tempo que o Estado descentraliza

a operacao, centraliza o controle.

Uma questdo candente é a auséncia ou omissdo da escola na participacao da elaboracado das
politicas publicas educacionais. O que ocorre é a desvalorizacdo de quem trabalha e da classe social
gue tém seus filhos na escola publica. Nao se acredita que possam contribuir para dar qualidade social
ao ensino publico. Na verdade, a escola passa a operacionalizar as politicas pensadas por outras
instancias da sociedade, com objetivos e interesses contrdrios aqueles a educagdo e formacgdo das
camadas populares. Na maioria das vezes, ndo hd reflexdo daquilo que se estad praticando e suas

consequéncias. Se o Estado educa, ele pode ser educado, também.

Em certo sentido, o que se propde é que as escolas tomem as suas vidas em
suas proprias mdos — sem que isso signifique uma autonomizagdo
irresponsavel e muito menos a viabilizagdo da desresponsabilizagdo do poder
publico ou a sua privatizac¢do. [...] Isso ndo deve ser entendido como uma
proposta de entrega-la ao seu coletivo ou aos pais (uma espécie de
privatizacdo branca), ou ainda como um incentivo ao descompromisso do
poder publico. Compete ao poder publico — com maior obrigacdo quando
administrado por forgas progressistas — estimular concepgdes avangadas de
educacdo, definir coletiva e participativamente niveis de qualidade para o
sistema como um todo [...]. (FREITAS et al., 2004, p. 72-73, grifos nossos)

Em 2003, assume o poder no Brasil o bloco denominado democratico de massas, composto
pelas forgas de centro esquerda e de esquerda, representantes dos trabalhadores. Era o bloco vencido

em 1990 e que teria a oportunidade de contrapor-se as politicas neoliberais implantadas pelo bloco
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denominado liberal-corporativo, ao longo de toda a década de 1990. Entretanto, o que se viu foi uma
continuidade das politicas do governo anterior em aspectos econdmicos e sociais, ndo rompendo
totalmente com o projeto anterior. Quando houve a tentativa de avangar na educagdo da
intelectualidade das classes menos favorecidas, aumentou a insatisfacdo das classes dominantes, em
virtude de maior competicdo ao acesso as melhores universidades publicas do pais; em razao das cotas
aos afrodescendentes e aos alunos das escolas publicas, por exemplo, em que novos atores entraram

para uma formacao ndo apenas voltada ao mercado.

Ha que se perguntar: a quem interessa a educacdo a todos? Uma educacao com qualidade,
entendida apenas como saber ler, escrever e contar? A educacdo voltada a formagdo de capital
humano, a servico do modelo de producdo capitalista, para atender a um novo paradigma de
acumulacdo? Certamente uma educac¢do de alta qualidade social da escola publica interessa as

camadas populares, mas interessaria ao sistema?

Para Mészéros (2006, p. 275, grifos do autor), “A educac¢do tem duas fung¢des principais numa
sociedade capitalista: (1) a producdo das qualificacbes necessarias ao funcionamento da economia, e
(2) a formacgdo dos quadros e a elaboracdo dos métodos de controle politico”. Por pensar dessa
maneira, o autor entende que a educacdo formal é apenas um aspecto da dimensdo do problema
educacional de uma sociedade capitalista, mas que nem por isto deixa de ter importancia ao se analisar

a questdo do papel de alienagao que a escola exerce.

Assim, além da reproduc¢do, numa escala ampliada, das multiplas habilidades
sem as quais a atividade produtiva ndo poderia ser levada a cabo, o complexo
sistema educacional da sociedade é também responsavel pela produgdo e
reproducdo da estrutura de valores no interior da qual os individuos definem
seus proprios objetivos e fins especificos. As relagdes sociais de produgdo
reificadas sob o capitalismo nao se perpetuam automaticamente. Elas sé o
fazem porque os individuos particulares interiorizam as pressdes externas:
eles adotam as perspectivas gerais da sociedade de mercadorias como os
limites inquestiondveis de suas préprias aspiracdes. E com isso que os
individuos “contribuem para manter uma concepc¢do de mundo” e para a
manuten¢do de uma forma especifica de intercambio social, que corresponde
aquela concepgdo de mundo. Assim, a transcendéncia positiva da alienagdo
é, em ultima analise, uma tarefa educacional, exigindo uma “revolugdo
cultural” radical para a sua realizagdo. O que estd em jogo ndo é apenas a
modificacdo politica das instituicGes de educa¢do formal (MESZAROS, 2006,
p. 263-264, grifos do autor).

Como consequéncia de suas lutas e impulsionadas pela crenca de que a educagdo favorece a

mobilidade social, as camadas populares passam a reivindicar melhores condi¢des de educacao,
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reivindica¢do esta encampada pelo Estado, porém sem abandonar o seu papel de agente do equilibrio

(instavel) entre as correlacGes de forgas existentes na sociedade civil.

Escola e educacdo: a quem interessa? Procura-se justificar a existéncia e manutencao da
escola publica, voltada as camadas populares, pelo seu poder e papel relevante na universalizacdo do
conhecimento, na socializacdo e na defesa dos interesses coletivos. Todavia, num determinado
momento, a inclusdo das criancas das camadas populares na escola da-se em funcao de sua insercao
na sociedade para suprir as necessidades decorrentes de novos paradigmas de producdo e gestao,
objetivados pelo sistema de producao capitalista.

Os conceitos de inclusdo e exclusdo sdo temas recentes do periodo histérico que vivemos
(FREITAS, 2002; SANFELICE, 2006), ndo podemos dizer que havia excluidos em outras épocas, por ndo
estarem postas as necessidades objetivas da educacgdo escolar; mas se pensarmos hoje, apesar de se
discutir e se propalar os conceitos de inclusdo e de exclusdo, ndo se discute a amplitude da inclusdo, e
qual seu objetivo na sociedade. Pergunta-se: que sociedade se quer construir, em que pais se quer
transformar?

As camadas populares podem justificar num projeto de Estado a necessidade de uma escola
publica de qualidade, voltada as suas necessidades, pelas prdprias estatisticas do MEC, ja
mencionadas, pois é nela que se da a universalizacdo da educacdo em nossa sociedade. Se ndo houver
a escola publica, onde as camadas populares seriam formalmente educadas? A escola publica é a
instituigdo em que as camadas populares tém acesso ao conhecimento construido e historicamente
acumulado pela humanidade.

Ainda se pode justificar a necessidade da existéncia e manutengao da escola publica voltada
as camadas populares pelo seu poder de socializacdo e como instrumento da promocao do interesse

coletivo, conforme o texto abaixo:

Uma escola, qualquer que seja, existe para “elevar” seus alunos, para “passa-
los” de um momento de vida insuficiente, insatisfatério, incompleto para
outros momentos que se desdobrardo em dire¢gdo a um horizonte
vislumbrado e em permanente constru¢cdo. Uma escola publica também é
isso, mas é mais do que isso. Uma escola publica é mais do que uma escola
privada porque os trabalhadores que se reinem em seu interior ndo tém
apenas que produzir “passagens” que signifiqguem “elevacdes” individuais.
Eles tém que produzir, individual e coletivamente, a grande passagem do
direito postulado a realizagdo efetiva da educagdo popular. Nesse sentido ela
é Unica. Apenas ela se incumbe de pensar e realizar a educagao do conjunto
da populagdo, de conceber e promover a materializagdo do interesse coletivo
(SILVA JUNIOR, 1993, p. 145-146, grifos do autor).
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Para fazer a critica das politicas sociais, educacionais, implantadas e apoiadas pelo Estado, é
necessario sair da légica do capital. Isso significa resgatar o mais amplo conceito e significado de
democracia. Entretanto, vive-se em uma sociedade capitalista, condicionada e conformada por
interesses de classe. O Estado, apesar de ndo ser do capital, estd comprometido com ele. Fugindo a
l6gica do capital, é de suma importancia que nos movimentos das contradicdes da histéria, e do
capitalismo em especial, as politicas sociais facam parte da estrutura do Estado-nacdo. Um Estado com
politicas comprometidas com a democracia e com o desenvolvimento humano. “[...] a educagao
publica é algo a ser construido no ambito das relagdes contraditérias que impulsionam as sociedades
e, portanto, os homens, para a superagado qualitativa do modo de produgado capitalista” (SANFELICE,

2005b, p. 103).

Serd utopia? As constantes e multiplas contradicGes das relagGes sociais podem abrir espagos

de esperanga.

O futuro ndo é um destino determinado pelo desenvolvimento da tecnologia,
mas obra do homem. No cenario atual vemos o homo autocreator, o homem
criador do seu préprio destino e que esteve presente durante todo
desenvolvimento histdrico. Ele ndo pode na verdade configurar de modo
arbitrario este destino, tem que agir sob condi¢cdes determinadas e de acordo
com elas, mas apesar disso, é livre para escolher entre as alternativas que Ihe
sdo apresentadas (SCHAFF, 1995, p. 154, grifos do autor).

Considerag0es Finais

As construgbes das politicas sociais, incluindo as politicas educacionais, por seu carater
ideoldgico, ocorrem nas correlagdes de forgas entre os varios agentes sociais e nas contradi¢ées dos
interesses de classe. O Estado, apesar de ndo ser do capital, € manipulado por ele em seus interesses.
Compete ao Estado manter o equilibrio, instavel é verdade, entre as diferentes necessidades e

interesses conflitantes dos grupos sociais que comp&em a sociedade, em cada momento histdrico.

O que se observa nas escolas ndo decorre apenas de opc¢des dos atores locais, por mais que
ilusoriamente de imediato assim possamos interpretar. E também reflexo de interesses conflitantes e

representa a correlagdo de forgas da sociedade civil que se manifesta no interior da escola.

Os atores da escola sdo sujeitos sociais mais (ou menos) comprometidos com a ordem
estabelecida e dominio da burguesia, ou, com os interesses das camadas populares. A formacdo do

coletivo ocorre de modo contraditério e dentro do embate ideoldgico e ndo de forma harmonica.
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A escola e a educagdo tém limites e possibilidades. Acreditar que sdo apenas a reproducdo
da sociedade é ndo considerar o poder transformador do conhecimento e da educacdo em uma
perspectiva histdrica. A escola, por meio dos seus movimentos, entendidos inclusive pela a¢do dos
seus profissionais, pode quebrar as cadeias da reproducao social, desde que outras condi¢des de
pressado social lhe sejam acrescidas. Dentro da escola é uma op¢ao politica do educador. Fora da escola

€ uma opc¢ao dos movimentos sociais, da sociedade organizada e seu poder de mobilizacao.
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RESUMO: Este artigo teve como objetivo contextualizar a trajetdria da politica publica de
educacdo para a primeira infancia no Brasil, a partir do final do século XIX até os tempos
atuais. As analises foram desenvolvidas tendo como base a revisdo da literatura de
principais autores referéncias da area, tais como Campos (1979, 1985), Kramer (1984),
Vieira (1988), Kishimoto (1990), Rosemberg (1992) e Kuhlmann Jr. (2011). Assim, foi
analisado o desenvolvimento histdrico da Educagdo Infantil no Brasil do final do século
XIX até os tempos atuais e apontados alguns dos principais desafios dessa politica frente
ao atual cenario politico brasileiro de fragilizacdo do Estado Democratico de Direito.
Palavras chave: Educacdo Infantil. Primeira infancia. Politicas publicas. Educacdo Basica.

CHILDREN'S EDUCATION IN BRAZIL: HISTORY AND CONTEMPORARY CHALLENGES

ABSTRACT: This article aimed to contextualize the trajectory of public education policy for
early childhood in Brazil, from the end of the nineteenth century to the present time.
Campos (1979, 1985), Kramer (1984), Vieira (1988), Kishimoto (1990), Rosemberg (1992)
e Kuhlmann Jr. (2011) were used as the basis for the literature review. Thus, it was
analyzed the historical development of Children’s Education in Brazil from the end of the
nineteenth century until the present time and pointed out some of the main challenges
of this policy in the current Brazilian political scenario of weakening the Democratic Rule
of Law.

Keywords: Children’s education. Early childhood. Public policy. Basic Education.
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EDUCACION INFANTIL EN BRASIL: HISTORIA Y DESAFIOS CONTEMPORANEOS

RESUMEN: Este articulo tuvo como objetivo contextualizar la trayectoria de la politica
publica de educacién para la primera infancia en Brasil, a partir del final del siglo XIX hasta
los tiempos actuales. Los andlisis fueron desarrollados teniendo como base la revision de
la literatura de los principales autores referencias del area, tales como Campos (1979,
1985), Kramer (1984), Vieira (1988), Kishimoto (1990), Rosemberg (1992) y Kuhimann Jr.
(2011). Asi, se analizé el desarrollo histérico de la Educacion Infantil en Brasil desde finales
del siglo XIX hasta los tiempos actuales y apuntados algunos de los principales desafios de
esa politica frente al actual escenario politico brasilefio de fragilidad del Estado
Democratico de Derecho.

Palabras clave: Educacién Infantil. Primera Infancia. Politicas Publicas. Educacién Basica.

Introdugao

A revisdo da literatura do campo da politica de Educacdo Infantil, no Brasil, se faz
fundamental nas pesquisas da drea, pois para os pesquisadores que buscam contribuir com a expansao
desta etapa da Educacdo Basica, compreender os processos histéricos que antecederam ao que se
denomina Educacdo Infantil, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), de 1996,
ajuda-nos a pensar em um caminho mais apropriado para a gestao desta politica publica no presente
e no futuro. Muitas mudangas que estdo ocorrendo no presente momento, nas diversas areas sociais
de responsabilidade do Estado, ocorrem nem sempre oferecendo o melhor para a maioria da
populagdo nacional. Exemplo disso, sdo as tentativas de aprovacdo da Proposta de Emenda a
Constituicdo (PEC) 241 (BRASIL, 2016a) e Projeto de Lei Complementar (PLC) 257 (BRASIL, 2016b) que

visam a reducdo de gastos da Unido, Estados e municipios com o servico publico.

Em um contexto de forte crise econémica, como a que vivemos atualmente, a diminuicdo na
arrecadacdo nos cofres publicos é evidente, o que faz com que o Estado venha a se omitir em suas
obrigacdes e responsabilidades sociais. Nesse sentido, a revisdo do que ja foi pesquisado e escrito
sobre a Educacgdo Infantil no Brasil nos permite fazer algumas reflexdes sobre o desenvolvimento

histérico desta area, levando-nos a ter uma melhor compreensao do contexto presente.

A histdria das instituicGes de educagdo, para as criangas pequenas, estd diretamente ligada
com a histéria da sociedade, do trabalho, da familia, da infancia, das politicas de assisténcia e com a
trajetéria das outras instituigdes escolares (KUHLMANN JR., 2011). Muitas vezes, se menciona a
Constituicdo de 1988 e a LDB 1996 como marcos da Educacdo Infantil, deixando de lado fatos e
acontecimentos anteriores cujos desdobramentos repercutem até hoje. O reconhecimento oficial da

Educacdo Infantil como direito da crianca pequena e assumida, efetivamente, pelo Estado ao ser
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mencionada na Lei maxima do pais, é fruto de um longo processo histdrico.

Nesse sentido, a presente analise tedrica do campo da Educagao Infantil no Brasil permite-
nos fazer algumas reflexdes sobre o seu desenvolvimento histérico como primeira etapa da educacgao
basica, bem como possibilita uma melhor compreensao dos desafios contemporaneos da area. Para
tanto, o artigo foi organizado tendo esta introducdo e mais sete se¢Oes analiticas sobre o
desenvolvimento histdrico da Educacao Infantil no Brasil, desde o final do século XIX até os tempos

atuais.

A Educacdo Infantil no final do século XIX e primeiras décadas do século
XX

No Brasil, a educacdo para a primeira infancia tem suas raizes e trajetéria marcadas por
indmeras modificagGes. Algumas instituicdes de assisténcia e educacdo das criancas foram
denominadas de creche, asilo, jardim de infancia, lactario, escola maternal, internato, orfanato, casa
de infancia, parque infantil, FEBEM?3, gotas de leite, centro de recreac3o etc. articuladas com diferentes
interesses: juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagdgicos, religiosos, ou com a maternidade

e o trabalho feminino (KISHIMOTO, 1990; KUHLMANN JR., 2011)*.

A criagdo do Instituto de Protegdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, por Arthur
Moncorvo Filho e a abertura da creche da Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado (RJ), ambas no
ano de 1899, foram fundamentais na demarcagao do processo de assisténcia a infancia no Brasil. A
primeira se notabilizou por ser uma instituicdo com propostas pioneiras, inspiradas em experiéncias
francesas apresentadas no Congresso Internacional de Assisténcia em Paris, em 1889, influenciando a
abertura de vdrias filiais pelo pais. A segunda se destacou por ter sido a primeira creche, para filhos de
trabalhadores assalariados, da qual se tem registro (KUHLMANN JR., 2011). No ano de 1896, foi criado
o Jardim da Infancia Caetano de Campos em S3o Paulo e, em 1908, foi aberta a primeira creche
popular, “cientificamente dirigida” para criancas de até dois anos, na condicdo de filhas de operarios.

No ano seguinte, 1909, aconteceu a inaugurac¢do do Jardim de Infancia de Campos Salles, no Rio de

3 Fundagéo do Bem Estar do Menor.
4 Em vérios momentos do texto iremos nos referir mais especificamente as creches e aos jardins de infancia, mas é importante
lembrar que existiram outras instituicoes de assisténcia a infancia com fungdes similares a fungéo da creche.
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Janeiro. De acordo com Kramer (1984), o surgimento dessas instituicdes, no Brasil, aconteceu em
tempos bem posteriores aos paises europeus, posto que, desde o século XVIII, nesse continente, ja
havia a presenca de creches. No Brasil, as duas instituicdes surgiram, como vimos, a partir do final do
século XIX e inicio de século XX, momento em que o mundo ocidental vivenciava um grande impulso

com relagdo a infancia (KRAMER, 1984; KUHLMANN JR., 2011).

A fase anterior a década de 1930 pode ser caracterizada em momentos distintos: 12) do
descobrimento a 1874, é chamada de “infancia desditosa”, pois nessa época, pouco ou quase nada se
fazia pelas criancas; 22) de 1874 a 1899, com a existéncia de projetos desenvolvidos por grupos
particulares; 32) as duas primeiras décadas do século XX, quando foram fundadas varias instituicdes e

promulgadas algumas leis em beneficio das criangas (KRAMER, 1984).

As creches e os jardins de infancia foram, historicamente, instituicGes com atendimento
direcionado para diferentes classes sociais e para diferentes faixas etarias. Kuhlmann Jr. (2011) destaca
que a creche foi criada para atender os bebés de maes trabalhadoras, tanto na Europa como no Brasil,
ndo no mesmo periodo, mas em tempos distintos. Em congressos com temas voltados para a infancia,
recorrentemente, se pautava a necessidade da criacdo de creches junto as industrias, principalmente
para contribuir na regulamentacao das relacdes trabalhistas, mais especificamente com os desafios
impostos a inser¢do da mulher no mercado de trabalho. As creches, na medida em que iam se
estabelecendo, organizavam o seu atendimento de diferentes formas, pois existiam as creches que
atendiam os filhos de todos trabalhadores e aquelas que priorizavam o atendimento das maes

empregadas domésticas em relagdo as maes operarias.

Essa proposta de atendimento a infancia ndo era considerada “[...] como um direito dos
trabalhadores e de seus filhos, mas como uma dadiva dos filantropos, que propunham o atendimento
educacional a infancia por entidades assistenciais” (KUHLMANN JR., 2011, p. 83-84). Nessa filantropia,
os homens ocupavam papéis de maiores influéncias e as mulheres apenas lhes auxiliavam. As creches,
apesar de terem sido marcadas fortemente pela concep¢do médico-higienista - nesta concepcao, as
creches seriam uma alternativa higiénica de combater a mortalidade infantil, um dos grandes males
do século XX - visto que a gestdo dessas instituicdes estaria sob a responsabilidade de médicos. Assim,
as criancas seriam livradas das maos das criadeiras e tomadoras de conta, mulheres do povo
consideradas desprovidas de saber técnico e cientifico em relagdo aos cuidados bdsicos com a saude
das criangas, que também ndo foram propostas de servigo exclusivas desse grupo de profissionais. Sdo

trés as influéncias de maior destaque: a médico-higienista, que tem como preocupag¢do a mortalidade
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infantil; a juridico-policial, que enxergava a pobreza como uma ameaca a tranquilidade das elites,
portanto havia a necessidade de um atendimento a infancia a fim de evitar a criminalidade; e a
religiosa, que era considerada como um sustentaculo da sociedade capitalista e servia como antidoto

na contencdo de revoltas oriundas da classe trabalhadora.

Em tempos mais tardios, embora a creche tenha sido considerada como um mal porque
provocava a desagregacdo da familia pela saida da mulher do lar para ingressar no mercado de
trabalho, foi reconhecida como necessaria, pois serviria de combate as criadeiras, que eram senhoras
gue cuidavam das criancas em condicdes bem precarias durante o periodo em que as maes
trabalhavam. Ao tratar dessa ambiguidade de sentimento que havia na sociedade brasileira, Vieira
(1988) faz uma andlise da instituicdo creche como um “mal necessdrio” para a sociedade, durante as

décadas de 1940 a 1970.

No entanto, em relagdo ao jardim de infancia (kindergarten), ele foi uma criacao de Froebel,
no século XIX, tendo como principal objetivo a educagdo das criangas com idade entre 3 a 6 anos (idade
pré-escolar), de familias humildes, e uma das principais preocupac¢des de Froebel era a de que a
infancia deveria ser cuidada para que todos os homens se igualassem no futuro. Entretanto, em paises
da Europa e no Brasil, de certa forma, paises ligados ao sistema capitalista, houve a apropriacdo do
jardim froebeliano, utilizando-o como instrumento de discriminacdo social, sendo que esta instituicao
atendia as criangas das camadas altas da sociedade e, com isto, buscava-se criar um status de
superioridade em relagdo as classes mais pobres (KISHIMOTO, 1990). A metodologia froebeliana foi
reconhecida como educagao de qualidade e o kindergarten considerado referéncia em nivel
internacional. Muitos paises usaram esse modelo no desenvolvimento de suas instituigdes de
educacdo de criancas, assim como muitos “[...] estabelecimentos de Educacdo Infantil se

autointitularam como jardins de infancia” (KUHLMANN JR., 2011, p. 69).

A realidade histérica do surgimento das instituicGes de Educagdo Infantil fez com que a
imagem construida das criangas que frequentavam as creches fosse de criangas necessitadas,
malcuidadas, abandonadas, famintas, cujas familias eram, essencialmente, formadas por pobres,
largadas pelas mdes que precisavam trabalhar em busca de sobrevivéncia. Em contrapartida, as

criangas que nao frequentavam os Jardins de Infancia, seriam o oposto.

Na visdo de alguns agentes publicos da primeira metade do século XX, essas instituicdes
foram fruto da urbanizag¢do, da industrializagdo, do desajustamento moral e econédmico, ndo podendo,

assim, serem reconhecidas como érgdos educativos, como afirma Kishimoto (1990, p. 61): “[...] os
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filhos dos operarios sé precisam de assisténcia médica, higiénica e alimentacdo, as creches buscavam

implementar apenas func¢des assistenciais”.

A fragmentacdo de principios da bipolarizacdo entre as creches e os jardins de infancia é
discutida em Rosemberg (1992). Segundo essa autora, a instituicdo que atendia na perspectiva de
assisténcia — creches - ficava na responsabilidade do setor privado e a instituicdo que atendia com
propostas de educacdo (jardim de infancia) ficava sob a responsabilidade do setor publico. Visto por
outra forma, Kuhlmann Jr. (2011) afirma que algumas das principais diferencas que existiam entre as
creches e os jardins de infancia estavam na questao do publico e da faixa etaria, porque a creche era
voltada ao atendimento de bebés das classes populares, o que determinaria o contexto social que
inspirava objetivos educacionais diversos entre creches e jardins de infancia. Em relagdo a faixa etaria,
Kishimoto (1990, p. 61), faz mencgdo para “[...] a inexisténcia, no Brasil, da pratica norte-americana de
distinguir as instituicGes infantis conforme a idade das criangas”. Ambos autores, concordam em que
é a condicdo social que sustentava a existéncia de distintas instituicdes de assisténcia e de educacdo,
sendo que as creches eram destinadas para as criancgas pobres e os jardins de infancia para as criangas

ricas.

E preciso ter ciéncia de que, mesmo nas creches assistencialistas, havia uma concepcdo de
educacdo. No entanto, ndo era uma educagdo que as criancas recebiam para a sua emancipacao e

mudanga de realidade social, como frisa Kuhlmann Jr. (2011, p. 166-1670).

A pedagogia das instituicdes educacionais para os pobres é uma pedagogia
da submissdo, uma educagdo assistencialista marcada pela arrogancia que
humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos
poucos selecionados para o receber. Uma educagdo preconceituosa da
pobreza e que, por meio de um atendimento de baixa qualidade, pretende
preparar os atendidos para permanecer no lugar social a que estariam
destinados. Uma educagdao bem diferente daquela ligada aos ideais de
cidadania, de liberdade, igualdade e fraternidade.

As palavras do autor, embora fagam referéncia mais especificamente ao final do século XIX e
as primeiras décadas do século XX, sdo atualissimas para se compreender a histdria da Educagdo

Infantil no Brasil, durante as décadas posteriores e na atualidade.
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O periodo pds década de 1940

A partir da década de 1940, o Estado brasileiro comeca a assumir uma maior
responsabilidade com os servicos sociais, consequentemente com a politica do pré-escolar®, em uma
abrangéncia nacional, periodo em que se observa a criagdo de varios drgdos estatais e sdo formadas
parcerias com érgdos assistenciais destinados a assisténcia e a infancia. Em 1940, destaca-se a criacdo
do Departamento Nacional da Crianga (DNCr) que foi vinculado ao Ministério da Saude. Esse 6rgdo
realizou diversas a¢des voltadas para o atendimento das criancas, da maternidade e da adolescéncia,
entre elas a producdo de publicagbes, planejamento do atendimento pré-escolar, suporte para a
fundacdo de clubes de maes e associacdes de protecao a maternidade e a infancia, assim como
formacdo de profissionais para atuarem nas creches como médicos puericultores, supervisores e
auxiliares, além de representacdo em eventos cientificos nacionais e internacionais entre outras

atividades (VIEIRA, 1988).

Em 1941, surge o Servico de Assisténcia a Menores (SAM), vinculado ao Ministério da Justica,
gue depois de 1964 passou a ser a Funabem, vinculado ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia
Social. Esse érgdo foi responsavel pelo atendimento dos menores de idade, tanto criangas pequenas
guanto adolescentes, principalmente dos que eram considerados abandonados, infratores, com
comportamentos antissocial e irregular. Esse 6rgao, em nivel estadual, era denominado de Fundagao
Estadual do Bem-Estar do Menor (Febem) e nele acontecia, também, atendimento as criangas em
idade pré-escolar. Em 1946, periodo pds Segunda Guerra Mundial, foi criado o Fundo das Nacdes

Unidas para a Infancia (UNICEF), que passa a atuar, no Brasil, no periodo pds 1960 (KRAMER, 1984).

Aqui em nosso pais, o UNICEF influenciou, principalmente, os trabalhos do DNCr,
contribuindo no desenvolvimento de projetos pilotos que foram implantados nacionalmente e no
financiamento de projetos comunitdrios voltados para servigos basicos. Em 1948, surge a Organizagao
Mundial de Educagdo Pré-escolar (OMEP), sendo que o Comité-Brasil, desta organizacdo, foi
implementado em 1953. Esse érgdo era uma instituicdo filantrépica, de direito privado e da drea
educacional. A OMEP realizou cursos, formagdo de profissionais (do sexo feminino), eventos cientificos

e se preocupou com a alfabetizacdo e os processos de ensino-aprendizagem. Nesse periodo, a OMEP
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teve uma atuagdo social considerada bem pequena em relagdo a quantidade do atendimento

(KRAMER, 1984).

O Instituto Nacional de Alimentacdo e Nutricdo (INAN), criado em 1972 e vinculado ao
Ministério da Saude, atuava na elaboracdo de programas voltados para a alimentacdo em instituicdes
escolares, para a populacdo de baixa renda, gestantes e criangas menores de 6 anos (KRAMER, 1984).
Em 1975, surge a Coordenacdo de Educacdo Pré-Escolar (COEPRE), vinculada ao Ministério da
Educacdo e Cultura. Essa instituicdo seria a mais préxima da que hoje é chamada de Coordenacdo Geral
de Educacdo Infantil (COEDI) e assumiu o compromisso, na época, articulada a outras instituicbes
voltadas para as politicas de assisténcia e educagao da infancia, de trabalhar no desenvolvimento de
um plano nacional de educagdo pré-escolar. Esse plano se concretizou num ambito de educacdo
compensatéria®, considerado como um plano marginal, pois eram atribuidos baixos investimentos e
funcionava como uma espécie de maquiagem para esconder e reforcar o principal fato da existéncia
dos grupos marginalizados: a sua condi¢do enquanto classe social (KRAMER, 1984)’. Esse plano

compensatoério serd mais bem detalhado adiante.

O periodo de expansado das instituicdes de Educacdo Infantil veio a ocorrer apés os anos 1960,
no Brasil, acompanhando uma tendéncia mundial em que a forca de trabalho feminina se consolidava
cada vez mais no mercado produtivo. As instituicdes de educacdo para a primeira infancia foram sendo
reconhecidas como bons lugares para as criangas frequentarem (KUHLMANN JR., 2011). Frente a
crescente demanda por creches, o Estado brasileiro, que demonstrava iniciar um movimento de
preocupagdo com as necessidades da crianga e da familia (VIEIRA, 1988), muda de foco e passa a se
preocupar com o desenvolvimento “[...] do modelo de educagdo pré-escolar de massa implantado
durante os anos do regime militar e desenvolvido até a abertura politica de meados da década de 80
[...]” (ROSEMBERG, 1992, p. 21). Esse modelo compensatério era destinado as criangas pobres
(KRAMER, 1984) e foi influenciado por agéncias internacionais como a UNICEF e a UNESCQ? e

6 Programas compensatérios seriam uma espécie de superagdo e guerra contra o problema da miséria. A educacgdo
compensatdria foi considerada pelo governo como uma espécie de educagao que resolveria varios problemas sociais, como o
fracasso escolar. Mas, de acordo com as autoras, na verdade serviu para esconder a real causa dos problemas sociais da
sociedade capitalista (CAMPOS, 1979; KRAMER, 1984).

" A linha histéria retratando o papel do Estado brasileiro com a Educagdo Infantil foi desenvolvida por meio das referéncias de
Vieira (1988) e, principalmente, Kramer (1984).

8 Organizagdo das NacBes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
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implantado sob a justificativa e o discurso ideoldgico de que o Estado é pobre para continuar
investindo em educacdo e saude, sendo necessaria a ado¢do de medidas mais simplistas nesses
servicos. Alegava-se, ainda, que era preciso adotar um plano de educacdo de baixo custo para o
governo e com alto retorno social e que contasse com a ajuda de pessoas de boa vontade, funcionarios
voluntdrios, além da participacdo da comunidade local na execucdo do plano (ROSEMBERG, 1992;

VIEIRA, 1988).

Nesse momento, é preciso destacar a Legido Brasileira de Assisténcia Social (LBA), que surgiu
em 1942, apoiada pela primeira dama Darcy Vargas e que, a partir da década de 1970, passa a ocupar
papel importante no cendrio de assisténcia e educacdo para a infancia. Essa instituicdo, que foi
inicialmente filantrdpica, se tornou 6rgdo de consulta do Estado em 1946 e em 1974, vinculada ao
Ministério da Previdéncia e Assistencial Social. No ano de 1977, a LBA assumiu a execucgao do Projeto
Casulo - plano de educagcdo compensatodria - que objetivava a assisténcia ao menor de seis anos, no
sentido de prevenir a sua marginalidade e possibilitar as maes, condi¢cdes de trabalhar fora do lar. Sua
atuacdo consistia na construcdo de instituicdes via demandas das prefeituras e governos estaduais e
dar suporte na alimentagdo, em materiais de expedientes e nos cuidados higiénicos e odontoldgicos.
A LBA sé ndo se responsabilizava pelo pagamento dos profissionais que, em muitos casos, ndo tinham

remuneracao, sendo, apenas, prestadores de servicos voluntarios (KRAMER, 1984).

Outras criticas ao Projeto Casulo ocorreram porque ele ndo respeitava as particularidades
nacionais, regionais, as diferengas culturais, politicas e as necessidades educacionais das criangas.
Eram as familias que arcavam com as despesas, pois nao havia uma centralidade de contrapartida
federal na destinagdo de recursos, que dependiam do autofinanciamento da comunidade e de
captacdo de verbas dos programas sociais. Nesse cenario, verifica-se que o governo da Ditadura Militar
(1964-1985) defendia e implantava um projeto de educagdo compensatéria e “participativa” e se
ausentava da responsabilidade para com as politicas sociais. Contudo, os movimentos sociais “[...] se
mobilizavam por um Estado de bem-estar social” (ROSEMBERG, 1992, p. 25). Ha tensdes na literatura
sobre o impacto desse projeto, pois sustenta-se, em outra posicdo (CAMPQOS, 1985), que o plano
compensatoério possibilitou que o governo federal atuasse na educacdo pré-escolar por meio de
programas, sendo uma saida que o governo encontrou mediante a crescente demanda por vagas, o
que era uma reivindicacdo do movimento de mulheres e feministas. Mesmo sendo contraditdrio, o
plano ajudou a legitimar, em termos quantitativos, o direito de acesso da popula¢do a determinados

tipos de servico sociais.
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O processo de transicdo politica do regime militar para o regime democratico, que se inicia
no Brasil por volta do ano de 1984, é marcado pela grande movimentac¢do dos diversos movimentos
sociais, movimento feminista, movimento de luta pré-creche, profissionais da educacdao e grupos
ligados as universidades que buscaram participar na elaboracdo da nova Constituicdo Federal
(CAMPQOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2009; KISHIMOTO, 1990). O grande marco da educac¢do para a
infancia é simbolizado pela Constituicdo de 1988 que, de forma timida, pela primeira vez na historia,
reconhece a Educacdo Infantil como parte do sistema educacional do pais, definindo que a
responsabilidade, por ela, compete aos municipios, com a colaboracdo da Unido e Estados por meio
de acles redistributivas e supletivas de recursos para que se garanta a todos oportunidades

educacionais e um padrao minimo de qualidade (BRASIL, 1988).

A Educacdo Infantil apds 1988, assumida legalmente como primeira etapa da Educacdo
Basica nas modalidades de creches e pré-escola, tinha como publico, as criancas com idade entre zero
a seis anos (KISHIMOTO, 1990). Com a reabertura da democracia, no regime politico do pais, verifica-
se um aumento de projetos politicos de governos que propunham investimentos nas areas sociais.
Alguns desses projetos eram de oposicdo ao regime militar e sairam vencedores nas elei¢cGes
municipais seguintes, trazendo como pauta algumas propostas para o atendimento dessas criancas

(FARIA, 2005).

O periodo neoliberal

Durante a década de 1990, mesmo ante as mudancas constitucionais, persistiu a negligéncia
do Estado nacional em ndo efetivar o direito a educagdo das criancas pequenas. Uma série de reformas
de Estado ocorreu nesse periodo, visando implantar as politicas do neoliberalismo, que defendiam um
Estado minimo e regras sociais ditadas pelo mercado financeiro. Na década de 1990, vdrias empresas
publicas foram privatizadas, sobretudo na gestdo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (OLIVEIRA,

2005).

Nessa perspectiva, com a atuacdao de um Estado minimo, percebe-se o fortalecimento de
parceiras com a sociedade civil na execucdo de politicas sociais, mas que se resumiram mais numa
filantropia empresarial, fortemente incentivada pelo Banco Mundial (COUTINHO, 2005).
descompromisso do governo neoliberal com a infancia, no Brasil, ficou latente quando, em 1996, foi
criada uma politica nacional de financiamento complementar para a educacdo basica, o FUNDEF, e a

Educacdo Infantil e o ensino médio foram ignorados pelo governo de FHC.
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Ainda em 1996, apds oito anos de tramitacdo no Congresso Nacional, foi aprovada a Lei 9.394
que dispOe sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB). A partir dessa Lei, verifica-se
um maior detalhamento no campo legislativo sobre a educacao da primeira infancia. A LDB, além
trazer contribuicdes que ajudaram na organizacdo da primeira etapa da educacao bdsica, definiu que
as creches atenderiam as criancas com idade entre 0 a 3 anos e a pré-escola, as criancas na faixa de 4

a 6 anos.

Uma nova concep¢do para a educagao infantil

O cendrio de subalternidade do Estado com a infancia comeca a ser combatido com um maior
volume de acOes, a partir da chegada de governos progressistas na presidéncia da republica. Isso
ocorreu com as gestdes dos presidentes Lula e Dilma (2003-2010/2011-2016). Um exemplo dessa
mudanc¢a foi a criagdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), no ano de 2007, o que representou, pela primeira
vez na histdria, a consolidacdo de uma politica de financiamento publico para a Educacdo Infantil

(SOARES, 2015).

Ao incluir a Educacdo Infantil, o FUNDEB se tornou uma importante fonte de recursos para o
pagamento de profissionais docentes, visto que previa a aplicagdo de, no minimo, 60% de seus
recursos com o magistério. Além disso, durante essas gestdes, foram criados e implementados: o
Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educacdo Infantil (Proinfdncia/MEC), que construiu aproximadamente 6.185 unidades de Educacéo
Infantil no pais®; a Politica Nacional de Educacdo Infantil do Campo; cursos de especializacdo para
profissionais da area, o Programa Brasil Carinho, que visa aumentar a distribuicdo de recursos quando

se aumentam as matriculas de criangas de baixa renda, além de vdarias outras agdes e projetos.

Em 2006, ocorreu a aprovacgao da Lei 11.274, que trouxe alteragdo na LDB e ampliou o

atendimento do ensino fundamental para criangas a partir dos 6 anos de idade. Em 2009, a

® Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao>. Acesso
em: 20 mar. 2016 (BRASIL, 2016c).
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Constituicdo Federal foi alterada pela Emenda Constitucional n2 59/2009, definindo que a educagdo
obrigatdria se inicia aos 4 anos, estendendo-se até os 17. Em 2013, novamente é alterada a LDB, que
passa a regulamentar, dentre outras alteracdes, que a “[...] educacdo infantil, primeira etapa da
educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 2014a, p. 21, grifos nossos). A antecipacdo da escolarizagdo das criangas
pequenas, embora tenha sido polémica por retird-las da Educacao Infantil e determinar o seu ingresso
mais cedo no Ensino Fundamental, contribuiu para o aumento do atendimento escolar das criancas

gue estdo nos seis primeiros anos de vida.

As contribui¢des de diretrizes e referenciais curriculares

Na medida em que as pesquisas e os estudos foram divulgando indicadores sobre a baixa
gualidade do atendimento ofertado pelas instituicGes publicas de educagdo as criancas pequenas,
como a inexisténcia de propostas pedagdgicas, o distanciamento entre instituicdo e familia, a falta de
materiais pedagogicos e de expediente, as precarias estruturas de atendimento e profissionais com
formagao inapropriada, aumentou-se a preocupagao em construir propostas educativas que tivessem,
como foco, o atendimento a Educacdo Infantil, pautado no direito da crianga. Assim, com a criacdo da
Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil (COEDI) em 1992, observa-se que o MEC passou a divulgar
varios documentos oficiais, voltados ao fornecimento de orienta¢des para as secretarias municipais e
instituicdes de Educacdo Infantil. Dentre esses documentos destacam-se: o “Critérios para um
atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criancgas” (BRASIL, 1995), em que
foram abordados problemas reais do cotidiano das instituicdes (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2009);

IM

o documento oficial “Subsidios para credenciamento e funcionamento de instituicdes de Educagdo
Infantil” (BRASIL, 1998a), que englobou diferenciados temas, sendo uma referéncia para os conselhos
estaduais e municipais autorizarem o funcionamento das instituicdes; o “Referencial Curricular

Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI)'®” (BRASIL, 1998b), que, embora n3o sendo obrigatdrio, foi

10 particularmente, esse documento € criticado por especialistas como Kuhlmann Jr. (2007), por acreditarem que ele pouco
acrescentou para a qualidade, na mediada em que apenas reproduzia a dicotomia que historicamente marcou a Educacéo Infantil
ao conceituar creches como entidades de assisténcia e pré-escolas como instituigcdes educativas.
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e ainda é bastante utilizado como referéncia por profissionais da Educacdo Infantil; as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)”, que tém o carater obrigatdrio e ja, em sua

primeira versdo (1999), trazem a compreensdo das crian¢as como sujeitos de direitos (SILVA, 2016).

A partir de 2003, outros documentos importantes foram publicados, como: os “Parametros

Ill

Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil” (BRASIL, 2006) que, nos volumes 1 e 2, buscou a
definicdo de padrdes para a organizacao e funcionamento das instituicdes de Educacao Infantil visando
a qualidade na educacao da crianca pequena; os “Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil”
(BRASIL, 2009), que trouxeram orientacGes para as equipes das secretarias municipais de educagao
realizarem processos de autoavaliacdo da qualidade da Educagdo Infantil, juntamente com a

participacdo da comunidade escolar. A segunda versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil, publicada em 2009 (BRASIL, 2013), traz atualiza¢des da versdo de 1999.

Mesmo ndo estando imunes a criticas, esses materiais produzidos pelo MEC, nas ultimas
décadas, vém contribuindo, significativamente, para a promoc¢do da politica publica de Educacdo
Infantil no Brasil. Destacam-se como relevantes, no presente contexto, os materiais divulgados mais
recentemente, pois eles sao referéncias constantes nas bibliografias de estudos sobre a qualidade da

primeira etapa da Educacao Basica.

A educagdo infantil na agenda nacional contemporanea

O Plano Nacional de Educacdo-PNE (2014-2024), em vigor, traz contribuicdes fundamentais
para a e Educacao Infantil, porque define metas e estratégias a serem alcangadas em um periodo de
dez anos. Em relacdo a essa etapa educacional existe uma meta exclusiva, a Meta 1, que visa a
expansdo de qualidade da educagdo infantil, universalizando a pré-escola até 2016 e aumentando o
atendimento das criangas que tenham até trés anos de idade em, no minimo 50%, até 2024. Para o
alcance dessa meta, foram definidas dezessete estratégias que propdem ag¢des de aumento de vagas,
aumento da frequéncia escolar, levantamento de demanda por creche, reestruturacao das instituicdes
existentes, implanta¢do de avaliagdo da Educagao Infantil, formagdo dos profissionais, elaboragdo de
curriculo e propostas pedagdgicas, atendimento em comunidades quilombolas e indigenas, educagao
especializada complementar para alunos com deficiéncia, desenvolvimento integral da crianga,
articulado ao atendimento com outras areas, como a saude e a assistencial social, monitoramento do

acesso e da permanéncia das criancas de baixa renda, promocdo da busca ativa de criangas para serem
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matriculadas, publicizacdo dos levantamentos de demanda por vaga e ampliacdo do atendimento em

periodo integral (BRASIL, 2014b).

Além das estratégias da Meta 1, a educacdo infantil, junto com os demais niveis de ensino,
aparece em outras metas do PNE, como nas Metas voltadas para: a universalizacdo do atendimento
dos alunos com deficiéncia (Meta 4); a ampliacdo do atendimento da educacdo integral para no minino
50% das instituicGes publicas (Meta 6); politica de formacdo para os profissionais de educacdo (Meta
15); formacdo em nivel de pds-graduacdo de 50% dos professores (Meta 16); valorizacdo dos
profissionais de magistério da rede publica de forma isonGmica entre os que tiverem a mesma
formacdo (Meta 17); plano de carreira para os profissionais da rede publica (Meta 18); gestdo
democratica da educacdo (Meta 19) e ampliacdo do investimento na rede publica (Meta 20) (BRASIL,
2014b). Outro debate da atual agenda da educacdo, no pais, é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a educacdo basica. A Base se consolidara em um documento ainda em construcdo e que
pretende, de uma forma geral, “[...] sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes ao longo da Educacdo Basica, compreendida pela Educagao Infantil, Ensino Fundamental,

anos iniciais e finais, e Ensino Médio [...]"” (BRASIL, 2015).

Buscando romper com as légicas assistencialistas e escolarizantes que fortemente demarcam
o campo da Educacdo Infantil e favorecer a construcdo de projetos pedagdgicos que contemplem os
principios éticos, que envolvem “[...] autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito, ao bem-
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades”; os principios
politicos, dos “[...] direitos de cidadania, exercicio da criticidade, respeito a ordem democratica”; e os
principios estéticos,”[...] sensibilidade, criatividade, ludicidade, liberdade de expressdo nas diferentes
manifestagdes artisticas e culturais|...]” (BRASIL, 2015), a BNCC procura congregar o direito de acesso
a uma Educacdo Infantil de qualidade para todas as criancas do pais, em acordo com o direito e
especificidades da infancia e da crianca. Entretanto, Campos e Barbosa (2015) advertem sobre algumas
lacunas que ainda constam no documento inicial de apresentacdo como: a caracteristica técnica do
documento; a ndo estruturacdo da Base como um curriculo nacional e sim de um modelo de ensino; o
risco de o documento se tornar uma espécie de indicador para a avaliacdo da Educacdo Infantil com
decisdes precipitadas; a auséncia de articulagdo com o ensino fundamental, por existirem ldgicas
diferentes de enxergar a crianga, pois no ensino fundamental, o documento trata a crianga como uma

“tdbula rasa” ao ingressar nos anos iniciais.
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Entretanto, o Movimento Interféruns de Educagdo Infantil do Brasil (MIEIB) acredita que
existem varias correntes ideoldgicas que disputam espaco no campo dessa politica publica para a
educacdo da infancia. Assim, no presente momento, é preciso ndao “[...] entrar na armadilha de
disputas de concepcgdes tedricas e sim, fomentar questdes criticas sobre o tema. Esclarecer e ouvir”

(MIEIB, 2015).

O documento final da BNCC, em uma primeira versao divulgada em 2015, teve 12.226.510
contribuicdes!!, o que demonstra a relevincia desse tema, na atualidade, para a Educacdo Infantil.
Durante o primeiro semestre de 2016, foram realizados semindrios nacionais e estaduais para discutir
alteracGes no texto e na concepcdo do documento. No entanto, ainda resta saber qual posicdo esse
movimento curricular ocupara na agenda do atual Governo Federal, que se consolidou com o golpe

politico e o impeachment da presidenta Dilma Rousseff.

Um terceiro debate da educacdo brasileira, presentemente, trata-se do financiamento da
educacdo publica. De fato, os recursos publicos sdo imprescindiveis para a drea da educacdo, pois sem
investimentos ndo ha a possibilidade de haver educagdo publica de qualidade. No Brasil, a Unido fica
com o maior percentual de recursos arrecadados, mas em contrapartida, é a que menos investe em
educacdo, se comparada com os Estados e municipios. Com a légica de municipalizacdo, iniciada nas
décadas de 1970 e 1980, politicas sociais como a Educacdo Infantil passaram a ficar a cargo dos
municipios, sem que houvesse um aumento de recursos. Além disso, existem varios municipios que
possuem dificuldades de gestdo devido a falta de autonomia orgamentadria, o que impacta em menores

condigdes de cobertura e qualidade ruim das politicas sociais (CARA, 2012).

Quando analisada a educag¢dao como um todo, a creche é a que mais sofre com a escassez de
recursos, dada que ela é a etapa da educacdo que mais demanda investimentos, posto que um
atendimento de qualidade as criangas implica em um numero reduzido de alunos por turma e um
funcionamento em horario mais ampliado. O atendimento em creches, conforme os artigos 72, 2052 e

2069 da Constituicdo, € um direito social das familias e das criancas (BRASIL, 1988). De acordo com os

11 Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 20 mar. 2016
(BRASIL, 2016d).

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 2, n2 4, p. 301 - 320, maio - ago., 2017 315



A RGUMENTOS EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: HISTORIAS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Q Prwf.. Educacag O.H.F.SILVAE A. S. SOARES

REVISTA DE EDUCAGCAO DA UNIVAS

levantamentos realizados até 2012, para se alcancar a meta do PNE (2014-2024) de ampliacdo da
Educacado Infantil em creches e pré-escolas, seria necessaria a construgdo de mais de 39.000 unidades
de Educacdo Infantil em todo o Brasil. Visando essa amplia¢cdo, o Governo Federal criou, em 2007, o
Proinfancia. Todavia, para o alcance desses objetivos é basilar uma articulacdo ainda maior envolvendo

todos os entes federados — Estados, municipios e Unido (CARA, 2012).

A dificuldade financeira que se apresenta para a Educacao Infantil parece ser uma tendéncia
histérica, conforme Vieira (1988), devido as politicas de governo adotadas ao longo dos anos. Mesmo
apos a sua inclusdo no FUNDEB, o que ocorreu pela grande mobilizacdo dos movimentos sociais,
principalmente do MIEIB, a Educagdo Infantil ndo conseguiu evoluir como seria primordial, em termos
de investimento. Foi a etapa que menos avangou em comparac¢ao aos demais niveis da educacdo basica
(CARA, 2012). Diante disso, a expansao da Educacdo Infantil acontece de forma precarizada por meio
de convénios com entidades privadas. Tem-se observado um aumento dessa expansdo na rede
conveniada e em hordrio de atendimento parcial. Nesse bojo, outra forma de precarizacdo é o
surgimento de novos profissionais em fun¢des docentes, na Educacgdo Infantil, porém em cargos com
nomenclaturas diferentes da de “professor”, consequentemente, sem os mesmos direitos legais que

sdo garantidos aos profissionais que estdo na docéncia da educacdo basica (CARA, 2012).

Alguns possiveis caminhos que sabemos que nao resolveriam todos os problemas, mas que,
possivelmente, contribuiriam para diminuir a diferengca de investimentos que recebe a Educagao
Infantil e as outras etapas da educagao basica, é a efetivagcdo de mudangas na distribuigdo de recursos
do FUNDEB. Essas mudangas devem equalizar, de forma justa, a distribuicdo financeira (CARA, 2012).
Outros importantes movimentos sdo: a implementa¢do imediata do Custo Aluno Qualidade Inicial
(CAQI) e o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pautas defendidas pela Campanha Nacional pelo Direito a
Educacdo (CNPDE, 2015). O CAQI define, anualmente, o montante que o Brasil precisa investir para
gue tenha um padrdo minimo de qualidade na educacdo basica. O CAQ define o esforco necessario a
ser fazer para que o pais alcance o patamar de financiamento, em educacao, dos paises desenvolvidos.
Tanto o QAQI, quanto o CAQ integram a Meta 20 do PNE. O primeiro estava previsto para ser
implementado até junho de 2016, porém até o momento, isso ndo ocorreu. O segundo estava previsto

para ser implementado até junho de 2017 e também ndo se concretizou
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Algumas consideragdes

Retomando a ideia apresentada na se¢dao anterior, observa-se que os principais debates e
desafios da Educagao Infantil, na contemporaneidade, dizem respeito a ampliacdo deste segmento da
educacdo, com qualidade (PNE); a consolidacdo de bases para um curriculo nacional (BNCC) e o
financiamento dessa politica publica (FUDEB/CAQI/CAQ/Meta 20 do PNE). Essas agendas vém sendo

construidas com a participa¢do da sociedade e foram iniciadas durante as gestGes Lula e Dilma.

No entanto, a consolidagdo do impeachment de Dilma, em agosto de 2016, por meio de um
golpe-direitista-midiatico, jd demonstra reais ameacas ao futuro, ndo sé da Educacdo Infantil, mas das
politicas publicas sociais como um todo. Isso foi materializado, por exemplo, em dois projetos de leis
gue tramitaram recentemente no Congresso Nacional. O primeiro projeto foi a Proposta de Emenda a
Constituicdo (PEC) 241 (BRASIL, 2016a) que instituiu um novo Regime Fiscal que vigorard por um
periodo de 20 anos, congelando, durante esse tempo, os gastos federais nas areas sociais. O segundo
projeto, a PLC 257 (BRASIL, 2016b), tratou da renegociacdo das dividas dos Estados e Distrito Federal,
o que acarretard impactos diretos para os servidores publicos e para o povo-pobre-trabalhador. Ambos
os projetos ja foram aprovados pelo Congresso e as acdes, encaminhadas sob o governo Temer,
demonstram que, mesmo num contexto de crise econdmica, em que o desemprego aumenta e a
populagdo cada vez mais depende da interven¢do do Estado, o atual governo brasileiro tem se
posicionado favoravel a retirada de direitos sociais previstos na Constituicdo, ao propor medidas de
precarizacdo do servigo publico e ao buscar economizar recursos as custas da populacdo pobre. Esse
cendrio pde em risco o ndo cumprimento das metas do PNE e inviabiliza mais investimentos para

Educacdo Infantil.

Outros fatores que tém contribuido para os retrocessos nas areas sociais, além dos que ja
foram mencionados, sdo as constantes propostas de privatizagdo de empresas publicas; a entrega do
Pré-Sal as multinacionais (PL 4567); a emenda aditiva 27 elaborada pelo Deputado Alfredo Kaeffer
(PSDB/PR) para ser incluida na Medida Proviséria (MP) 705/2015, que pauta a criagdo das Creches
Domiciliares e das Mdes Crecheiras (habilitagdo com ensino fundamental); a reforma do ensino médio,
retirando a obrigatoriedade das disciplinas das areas humanas pela MP 746/2016 e o Projeto de Lei do
Senado (PLS) 193/2016, que propde incluir, na LDB, o “Programa Escola Sem Partido”, inviabilizando a
gestdo democratica da educacdo publica e o debate politico dentro das escolas brasileiras,
consequentemente, tornando impossivel de se ter uma educacgao inclusiva com respeito a diferenca e

aceitacao da diversidade.
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Percebe-se que foi sob a gestdo de um governo popular que as criancas de zero a seis anos
comecgaram a ter voz e vez na agenda do governo brasileiro. Antes disso, o que se viu foi uma classica
reproducdo da negligéncia que, fortemente, marcou a primeira etapa da educacao basica ao longo de
sua histéria: um Estado que nunca tratou a crianca pequena como um sujeito de direito, ndo
assumindo, até entdo, o compromisso de implementar uma politica de atendimento a primeira
infancia, com qualidade. A recente ruptura com a jovem democracia brasileira representa, para a
Educacdo Infantil, a distancia de um dia ela se tornar uma politica publica que contribua para a
emancipacao das criancas de zero a seis anos, notadamente, das criangas pobres que sdao as que mais

dependem dos servigos publicos, oferecidos e gerenciados pelos érgaos estatais.
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CONDICOES DE TRABALHO PARA A EDUCACAO NA ESCOLA DE BETEL

MARIA ESTELA SIGRIST BETINIZ

RESUMO: O texto apresenta analise das condicdes de trabalho criadas pelo coletivo das
docentes da escola de Betel, entre 1997 a 2000, que influenciaram sua formacdao em
trabalho para educar “todas e cada crianga”. Apresenta entrevistas realizadas com as
professoras dando-lhes voz e autoria ao refletirem sobre aquela circunstancia; e o desafio
enfrentado pelo coletivo ao assumir educar “todas e cada” crianga matriculada na escola,
ndo importando em quais condicdes de aprendizagem estivessem, mesmo que a cultura
gue traziam as distanciassem da cultura escolar. Na procura de conhecer as criangas em
sua materialidade e singularidade, desvendou-se como vivia aquele grupo social e o
guanto o movimento das politicas publicas adotadas naquele momento histérico afetava
a relagdo com a escola dos pertencentes a camada menos favorecida da sociedade.
Palavras-chave: : Escola. Professor. Familia. Classe social. Sociedade.

WORKING CONDITIONS FOR EDUCATION AT THE BETHEL SCHOOL

ABSTRACT: The text presents an analysis of the working conditions created by the
teachers' collective at the Bethel school from 1997 to 2000 which influenced their training
in the work of teachers to educate "each and every child." It presents interviews with the
teachers giving them voice and authorship when reflecting on that circumstance; and the
challenge faced by the collective, by assuming to educate "each and every" child enrolled
in the school, no matter in what conditions of learning it was, even if the culture that
distanced them from the school culture. In the quest to know the children in their
materiality and singularity, it was revealed how that social group lived and how much the
public policy movement adopted in that historical moment affected the relation with the
school of those belonging to the less favored layer of society.

Keywords: School. Teacher. Family. Social class. Society.
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CONDICIONES DE TRABAJO PARA LA EDUCACION EN LA ESCUELA DE BETEL

RESUMEN: El texto presenta el andlisis de las condiciones de trabajo creadas por el
colectivo de los docentes de la escuela de Betel, entre 1997 y 2000, que influyeron en su
formacidon en trabajo de profesoras para educar a “todos y cada nifio”. Presenta
entrevistas realizadas con las profesoras dandoles voz y autoria al reflexionar sobre
aquella circunstancia; y el desafio enfrentado por el colectivo, al asumir educar "todos y
cada" nino matriculado en la escuela, no importando en qué condiciones de aprendizaje
estuvieran, aunque la cultura que traian las distanciasen de la cultura escolar. En la
busqueda de conocer a los nifios en su materialidad y singularidad se desvelé cdmo vivia
aquel grupo social y cuanto el movimiento de las politicas publicas adoptadas en aquel
momento histérico afectaba la relaciéon con la escuela de los pertenecientes a la capa
menos favorecida de la sociedad.

Palabras clave: Escuela. Profesor. Familia. Clase social. Sociedad.

Introdugao

“0 erro do intelectual consiste em acreditar que se possa
saber sem compreender e, principalmente, sem sentir e
estar apaixonado”.

(GRAMSCI, 1999, p. 221).

Este artigo é a analise das condicdes de trabalho criadas pelas docentes da escola de Betel,
apresentadas no corpo do trabalho em 2004, sobre a Escola de Betel, na Universidade Estadual de
Campinas, na finalizagdo do mestrado?®. O texto traz a reflexdo sobre o movimento vivenciado pelo
coletivo da escola em 1997 no sentido de educar as criangas. A partir das entrevistas com as
professoras da escola, dando voz e autoria as docentes, sobre esse periodo, retoma-se o contexto da
escola e as condi¢des criadas pelo coletivo em busca da aprendizagem e educac¢do de todos e de cada
um das criangas matriculadas no ensino fundamental dos anos iniciais, que em sua maioria estavam

em fracasso escolar em sua aprendizagem.

2A disserta¢do abordou a micro histdria da escola de Betel em suas relagdes e praticas das professoras
com os alunos e familias, no periodo de 1997 a 2000.
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As condi¢Oes criadas representaram tanto a condicdo para a formacdo do coletivo, quanto
sustentaram o trabalho coletivo, naquela circunstancia bastante particular, além de contribuir
positivamente pela formagdo em trabalho do coletivo das docentes. O objetivo era educar “todos e
cada um”, ndo era assim expresso no momento inicial, conceito que surgiu da analise da histdria da
escola ao finalizar a dissertacdo. Nesse movimento as docentes, ao chegarem a escola, desenvolveram
varias condicOes de trabalho, que se tornaram prdticas correntes entre elas; adicionou-se outra
condicdo as praticas pedagdgicas internas, que representou em 1997 um desafio, com o objetivo de

compreender e sentir a vida daquelas criancas em sua materialidade.

As diferencas e os estranhamentos dos comportamentos das criancas, assim como a falta de
comportamentos minimos da cultura escolar foi o que impulsionou as professoras a assumirem o
desafio de ir até as familias das criancas, considerando criticamente que a forma de vida é que produz
a forma de pensar e de atuar dos individuos. Naquela circunstancia, essa acdo de ir ao encontro das
familias foi a condicdo que aquele coletivo desenvolveu para conhecer, compreender e sentir os
sujeitos da escola dirimindo os preconceitos das idealizagdes preconcebidas dos envolvidos na relagdo
pedagdgica. Todo trabalho desenvolvido foi planejado e executado pelo coletivo, com a dtica das

docentes em sua especificidade pedagdgica.

O presente texto foi construido como histéria daquele micromundo dentro da sociedade,
com os documentos que se pode coletar, desta forma as entrevistas com as professoras foram
gravadas e realizadas para verificar como encaravam o trabalho desenvolvido pelo coletivo das
docentes naquela circunstancia. Os autores que embasam a analise tedrica estdo numa perspectiva
critica a sociedade que penaliza a camada social, na qual estavam inseridas as crian¢as da escola de
Betel e que sustentam a importancia de se ter na escola publica as condi¢Ges adequadas para
desenvolver a educacdo de qualidade social voltada ao mundo do trabalho e ndo ao capital. Perde-se
a perspectiva se o mercado é focado, pois o desemprego e a austeridade levam ao desespero para

guem vive a pobreza e a miséria.

As condicdes, em nossa sociedade, ndo s3ao dadas para que se desenvolva na escola a
educacdo de qualidade social voltada para o mundo do trabalho, para a formacgdo do Ser Social, que
vai além da simples instrucdo escolar. A construgcdo do desenvolvimento do Ser Social implica em
envolver todos - por ser coletivo - e cada um - respeitando suas personalidades e caracteristicas - num

processo de humanizagao.

A palavra aqui é a das professoras que estiveram na escola nesse periodo, assim como a
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autora, com énfase naquelas que estavam nos anos de 1997 e 1998 - mas ndo apenas. Isso porque foi
nesse periodo que houve a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola; o maior
movimento para conhecer a cultura que as criancas traziam para a escola, especialmente as de vida
mais precdria; quando se criou a pratica pedagégica de como trabalhar coletivamente compartilhando
as experiéncias dentro da escola; e em que a maioria das criancas matriculadas pertencia a camada
mais penalizada da sociedade. As palavras das professoras expressam suas percep¢oes frente ao que
foi construido coletivamente. Todas as professoras nomeadas, com sua anuéncia3, receberam a
transcricdao das gravacgoes de suas entrevistas e quando uma professora considerou adequada fez a

corregao de suas falas e sinalizou o que ndo autorizava ser publicado.

A raz3o da escolha de cinco profissionais entre as oito que constituiram o coletivo? das
docentes do ensino fundamental dos anos iniciais, ao final de 1996, pela escola de Betel foi um desafio
pedagdgico e social, exatamente por saber que as criangas ali matriculadas pertenciam ao grupo dos
chamados “excluidos” da escola e da sociedade. Todas as professoras e a diretora do ano anterior,

1996, haviam pedido remocao para outras escolas.

O coletivo no periodo da pesquisa era formado pela diretora, uma professora para cada sala

de aula, uma professora “volante”®

e uma professora de educacao fisica. Os alunos matriculados na 22
série® estavam préximos a cinquenta, assim formaram-se duas turmas, uma com as criang¢as com oito
anos e outra com os maiores desta idade, sem procurar saber se estavam ou ndo alfabetizados. As
professoras de classe trabalhavam com as criangas no periodo da manha por cinco horas diarias e,
quando necessario, no periodo da tarde e a diretora trabalhava quarenta horas semanais. No periodo

da tarde a escola funcionava com classes de 52 a 82 série.

3As professoras participes da pesquisa enviaram a autora a autorizagdo por escrito para que seus nomes aparecessem em
possivel publicagao, as quais sdo tomadas no presente trabalho como autoras de suas falas e intelectuais da escola.

40 coletivo de docentes referido neste texto é composto pelas professoras da escola de ensino fundamental dos anos iniciais
e a diretora.

5 A PMP assim denominava na época a professora que substituia outra quando havia falta ou auxiliava as professoras quando
necessario.

6Toma-se a nomenclatura “série” porque o periodo analisado é anterior a reformulagdo do Ensino Fundamental em que se
instituiu a escola de 9 anos, momento a partir do qual passou-se a nomear as antigas “séries” por “anos”.

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 2, n2 4, p. 321 - 347, maio - ago., 2017 324



ARGUMENTOS CONDIC@ES DE TRABALHO PARA A EDUCACAO NA ESCOLA DE BETEL
NP

W6- Educacao

UCACAO DA UNIVAS

m
o]

A escola de ensino fundamental de 12 a 82 série, em Betel, estava instalada numa velha
estacdo de trem, sem os trilhos, na qual as reparticdes da estacdo se tornaram salas de aula. E
importante destacar que a Prefeitura Municipal de Paulinia (PMP), cidade onde se localiza a escola,
paga um dos melhores saldrios do pais aos seus funcionarios e que as crianc¢as recebiam na escola o

café da manha, um lanche no recreio e almogavam ao meio-dia, antes de irem para casa.

Na época, Betel era um bairro rural na divisa entre dois centros de alta tecnologia, Paulinia —
petroquimico - e Campinas - informdtica e telecomunicacgao - proximo ao distrito no qual se localiza a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Em 1997, o bairro era rodeado por chacaras, sitios,
ceramicas, industrias quimicas e pequenas industrias metalurgicas, localizado ao lado da rodovia que
liga as duas cidades. O local era paragem de caminhoneiros e dos 6nibus que ligavam Campinas e
Paulinia, de conexdo entre os moradores do bairro, sitios e chacaras com as duas cidades. No bairro
havia poucas familias de classe média, proprietarios de chdcaras, de sitios ou do comércio local;
familias de antigos trabalhadores dos sitios ou fazendas que ali existiram; e de “invasores” ou
“ocupantes”, que tinham seus barracos no terreno da igreja, do movimento Sem-Teto. As criancas, da
zona rural, filhos dos trabalhadores da ceramica, sitios, chacaras e pesqueiros, e a dos trabalhadores
do bairro, estavam matriculadas na “Escola de Betel””. Hoje, 2017, o bairro mudou muito, condominios
tomaram conta dos sitios e chacaras do bairro, com abertura de ruas asfaltadas e foi construida uma
escola privada de ensino fundamental, sendo que a escola municipal objeto deste trabalho ganhou

nova construgao.

As condigcdes do trabalho pedagdgico e o coletivo dos professores

A aprovacdo da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) - teve
efeito positivo no aumento da quantidade de alunos nas escolas de ensino fundamental,
especialmente nas escolas publicas. Cunha (2007, p. 824), ao refletir sobre esses efeitos no ensino
publico no Brasil, faz a seguinte asserg¢do: “[...] os alunos ndo sdo apenas muitos, eles sdo outros, em
termos sociais e culturais”. Esse foi o efeito negativo, pois os docentes estavam formados para

trabalhar com alunos de outra classe social, e ndo houve a percep¢ao de que a entrada macica de

7 Nome do bairro e ndo da escola.
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criangas das camadas mais penalizadas traria um rebaixamento do que se costumava tomar como
qualidade e a inseguranca por parte das escolas de como fazer a intervencdo pedagdgica
corretamente, ndo pelas criancas, mas pela incapacidade politica de todo o sistema de educacao

nacional.

A LDB trouxe a exigéncia da matricula, chegando préximo a universalizacdao, sem trazer as
condicOes para tirad-las da pobreza e da miséria, que as condenava — condena - a uma vida precdria. O
final da década de 1990 foi um periodo de alta no desemprego, sendo observado na escola de Betel o
pior que poderia ocorrer as criangas, e a escola, pois se tornavam alunos itinerantes, entravam e saiam

dela conforme sua familia perdia o emprego e precisava procurar a sobrevivéncia em outras paragens.

Freitas (2002, p. 163) pauta essa discussao a partir do viés das praticas pedagdgicas, quando
assume a necessidade de a escola fazer frente a essa realidade. Em suas palavras “[...] além de colocar
as criangas na escola, consigam que elas aprendam e se formem como construtores de uma nova

sociedade, pela negacdo da posi¢do subalterna e subordinada que a elas a escola atual oferece”.

Considerando as condi¢bes de pobreza que chegam muitas familias para matricularem e
manterem seus filhos na escola ainda hoje, pode-se observar a atualidade de analisar o que ocorreu
entre 1997 e 2000 em Betel como aprendizagem para o que a escola vivencia como desafio. As
professoras, diante das condicdes dadas pela prefeitura de tempo de trabalho em sala de aula, salario
adequado e garantia de alimentac¢do as criangas, puderam criar outras condi¢ées para compartilhar
informacBes e para conhecerem os seus alunos e inseri-los na escola publica, observando e
reconhecendo suas singularidades, ao mesmo tempo em que os reconheciam como sujeitos coletivos.
O trabalho do coletivo de professores foi na dire¢do de superar os preconceitos existentes nas escolas,
alimentados pela sociedade, contra a presenca dessas criangas na escola e a certeza do seu insucesso

escolar®.

Nessa perspectiva, a formacdo inicial e continuada do professor fora da escola sdo momentos
para desenvolver e consolidar a fundamentagao tedrica, que subsidiara sua pratica, sem a qual ndo ha

intelectuais e pensadores na educacgao, principalmente a publica, a qual deve servir de pardametro a

8Segundo Saviani (2007, p. 425-426), no periodo de 1991 a 2001, as ideias pedagdgicas assumiram o discurso do fracasso da
escola publica “como algo inerente a incapacidade do Estado de gerir o bem comum”. “Louvando a capacidade da iniciativa
privada, ‘no ambito da educagdo’, regida pelas leis do mercado” no contexto das politicas econdmicas neoliberais.
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toda educacgdo nacional. Como afirma Freitas (2002, p. 140), sobre o pds anos de 1980:

No ambito do movimento da formagdo, os educadores produziram e
evidenciaram concepg¢Oes avancadas sobre formag¢io do educador,
destacando o carater socio histérico dessa formagdo, a necessidade de um
profissional de carater amplo, com pleno dominio e compreensdo da
realidade de seu tempo, com desenvolvimento da consciéncia critica que lhe
permita interferir e transformar as condi¢des da escola, da educagdo e da
sociedade (grifo da autora).
A autora completa afirmando que naquele momento “a escola avancava na democratizacao
das relagdes de poder em seu interior e para a construcdo de novos projetos coletivos” (FREITAS, 2002,
p. 140) sendo, portanto, essencial a constituicdo de um coletivo e a disposicdo para a continuidade de
sua formac3o. E dentro dessa perspectiva que se insere a escola de Betel; as docentes do coletivo ndo
tinham os mesmos fundamentos tedricos, mas todas tinham formacdo inicial de qualidade e

mantiveram a formacao continuada fora da escola, sendo que aquilo que caracterizava o coletivo era

gue todas propugnavam por uma “sociedade justa, democrdtica e igualitaria”.

Sem afastar a essencialidade da formacao inicial e continuada, é necessario destacar que foi,
todavia, a formagdo em trabalho o aspecto essencial naquela circunstancia. Concordamos com Pryjma
e Oliveira (2016, p. 841) que “o desenvolvimento profissional € um processo mais vivencial e integrador
do que a formagdo continua”; mas nos distanciamos quando esta assertiva vem dentro do conceito

“formacao em servigo”, deslocado da categoria trabalho.

O Trabalho é uma categoria fundante do ser humano, o qual tem um lado positivo e negativo.
Se por um lado é uma categoria ontoldgica do homem, por outro, é alienado na sociedade por ser
desapropriado do que os homens produzem em suas relagdes sociais. O trabalho do professor na
educagdo publica é trabalho improdutivo, por ndo produzir lucro em sua atividade; mas mantém sua
posi¢do ontoldgica na formagao do Ser Social. O professor ndo fard uma educagdo de qualidade social
voltado ao mundo do trabalho no exercicio de sua profissdo por ser profundo conhecedor dos
fundamentos tedricos, estas sdo condicdes primordiais, mas fard uma educac¢do de qualidade social
voltada ao mundo do trabalho por sua pratica, é na escola que demonstra e movimenta sua formacdo
inicial e continuada, sendo, portanto, a fundamentacdo recebida na academia redimensionada ao

encontrar condigdes propicias a este movimento, por estar frente a uma necessidade e precisar se
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ressignificar no movimento da prdxis®. A qualidade exercida e observada em cada pessoa “[...] ndo
reside na consciéncia, mas no Ser; ndo no pensar, mas na vida; ela reside no desenvolvimento empirico
e na manifestacdo vital do individuo, que, por sua vez depende das condicdes do mundo” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 257). E nesse contexto que se procura, neste texto, demonstrar o quanto as condicoes
criadas em trabalho foram essenciais para realizar uma educacdo de qualidade social voltada ao

mundo do trabalho, naguele momento e naquele espacgo, assim como o quanto foi possivel.

Freitas (2007, p. 1204) aponta a necessidade de uma politica publica para a formacdo e
valorizagdo dos profissionais da educacao “que contemple de forma articulada e prioritaria a formacao
inicial, formacdo continuada e condi¢cdes de trabalho, salarios e carreira, com a concepg¢do sécio
historica do educador a orienta-la”, como o ideario dos educadores dos ultimos 30 anos, referindo-se
ao periodo de 1977-2007. E acrescenta que as condicGes adversas vém degradando e desvalorizando
a educacgdo e a profissdo docente em niveis elevados. A autora é critica das politicas que procuram
dentro da escola melhorar o desempenho dos alunos reduzindo a escola “ao seu carater meramente

instrutivo” (p. 1224).

Ndo é diferente hoje, Mariano (2011, p. 196) reforca essa critica a sociedade atual e afirma
que a

[...] escola publica é um territdrio em disputa politica, pedagdgica, ideoldgica.
Por isso, essa disputa ndo se vence de uma vez sé, pois é a busca de
transformar uma instituicdo histérica que foi construida nos moldes que se
hegemonizou na modernidade, nos séculos XVI e XVII, e que participou da
instauracdo da nova ordem urbana, burguesa e capitalista, em ascensdo no
periodo.

E no ambito dessa disputa que inserimos a escola de Betel e as condi¢des criadas para a
educacdo das criangas da camada mais penalizada da sociedade. N3o por se encontrar ali pessoas com
mais qualidade, mas por ter-se criado as condi¢Ges diante da necessidade premente. Ndo se procurava
apenas a instrugdo, mas as condi¢des de educagdo e de parceria com as familias sem nos imiscuirmos
em sua cultura, assumindo que a escola deveria dar a elas a educag¢do escolar que as libertasse do mito

do fracasso propugnado.

9Praxis é tomada neste trabalho dentro da concepgdo marxista da relagdo inseparavel teoria-pratica.
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O histérico da escola ndo passava as professoras que chegavam confianca quanto as
possibilidades do sucesso no trabalho pedagdgico. E nos poucos contatos com algumas familias, ao
iniciar o ano de 1997, percebiam-se as duvidas e as certezas dos pais sobre se as criancas realmente
iriam aprender, como se a escola fosse para alguns e nao para todos. As pessoas dessa classe social,
mesmo conhecendo pouco a escola, reconheciam o seu poder de incluir e excluir, mas explicavam este
poder pela dotacdo da natureza. As condicdes foram criadas pelo coletivo docente dos anos iniciais da
escola de ensino fundamental para a construcdo de um trabalho que pudesse levar a uma qualidade
social referenciada, e aqui se apresenta de forma sintética as que se consideram essenciais naquelas

circunstancias, dando voz e autoria as docentes, sem qualquer pretensao de generalizagao.

Projeto educacional ou projeto politico pedagdgico

O coletivo das professoras construiu primeiramente, ao chegar a escola, o PPP para nortear
suas acoes. Nele se propunha educar as criancas da escola numa perspectiva de formacao do Ser Social
e a aprender com a situagdo encontrada; fosse com as criangas, com outras professoras, com as

familias, com as teorias, tudo o que pudesse sustentar o trabalho.

Com o projeto elaborado em 1997, os encontros no decorrer dos anos entre os docentes
eram focados nos principios estabelecidos e nos objetivos compartilhados. Sabia-se o que se
pretendia, por serem estabelecidos a priori; discutia-se, e muito, a forma de alcanga-los, pois
diferentes metodologias e teorias sustentavam a pratica de cada professora. Nas palavras da

professora Andreia dos Santos de Jesus (1997 a 1999)%°:

Acho que a chegada em Betel algumas coisas me marcam. Uma coisa é
guando a gente senta para fazer o que as pessoas chamam de PPE, Plano
Pedagdgico Educacional (em cada lugar tem um nome), se tenta
minimamente estabelecer algumas premissas. E hoje tenho ideia que eram
os principios. E acho que todas as vezes que a gente tinha duvida sobre
alguma coisa, mesmo sem ter clareza, a gente voltava a alguns principios,
guando a gente ficava em duvida sobre alguma situagdo era aquele principio
gue um dia de manha a gente sentou e estabeleceu, é que a gente tentou
fazer valer durante os anos que a gente esteve ali. Acho que isso é
interessante, porque quando as pessoas vao fazer seus planos pedagogicos,

10 Apds o nome das professoras, os anos que aparecem entre parénteses se referem aos trabalhados na escola de “Betel”.

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 2, n2 4, p. 321 - 347, maio - ago., 2017 329



ARGUMENTOS CONDIC@ES DE TRABALHO PARA A EDUCACAO NA ESCOLA DE BETEL
NP

A ,w’_Eﬁ ~ M. E. S. BETINI

elas vao a cola dos livros para ver como os autores falam, para ficar bonito. E
naquela época, por isso acho que a gente era de vanguarda, a gente era
mesmo, a gente tinha um principio (Entrevista realizada em 04/06/2004,
BETINI, 2004).

Nao bastava ter um curriculo, ndo bastava haver boas relacdes na escola, ndo bastava ter
formacdo adequada. Os fundamentos e os principios estabelecidos nortearam as acbes diante da

necessidade e de um conjunto de condi¢Ges concretas.

A professora Luciane Vieira Palma (1998) assim se expressa sobre como a escola influenciou

sua formagdo em trabalho:

Foi a questdo do trabalho, de ficar cada vez mais claro na minha cabega, da
importancia de nds conversarmos e de termos um projeto politico
pedagdgico na escola, mesmo que nds tenhamos que conversar muito, acho
gue o objetivo é esse de discutir. Como isso é importante! D4 um ganho! As
escolas ndo tém isso, o basico (Entrevista realizada em 05/06/2004)

Os principios ou objetivos estabelecidos fortaleceram o coletivo e criaram a possibilidade de
um grupo hegemonico na procura do que se queria alcancar pelo trabalho pedagdgico, mesmo que as
teorias e metodologias adotadas fossem outras, mesmo que entrassem para lecionar docentes com
outras perspectivas e principios, assumia-se aqueles acordados para o trabalho coletivo. Assim o
coletivo se manteve unido em torno do projeto pedagdgico, o que foi essencial para o éxito das agdes,
visto que ndo se faz trabalho pedagdgico nas escolas voltado as classes populares sem que se criem
condicOes de trabalho adequadas a cada circunstancia e sem que se forme o coletivo que unido busca

alternativas em torno de um mesmo norte de agdo

Reunides pedagogicas

Logo no inicio das aulas, em 1997, o coletivo decidiu que as reunides pedagdgicas semanais
seriam importantes, mesmo sabendo que a Secretaria de Educacdo estava suspendendo a
remuneracdo das mesmas!. A pauta das reunides pedagdgicas era construida por todas, apresentava-

se o0 que era importante a cada semana, e a troca de experiéncias estava sempre presente, assim como

11 Mantivemos as Reunides Pedagdgicas que voltaram posteriormente a ser remuneradas em todas as escolas.
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o estudo sempre que se concluia que faltava conhecimento para desenvolver o trabalho.

Essas reunides sustentavam o trabalho pedagdgico do coletivo por compartilharmos desafios
encontrados e solugdes, fosse de sala de aula, fosse da gestdo escolar. Havia muito embate nas
reunides sobre as diferentes possibilidades de solucdo, muitas vezes precisou-se de tempo para se
construir o consenso. Entretanto, foi uma das condi¢des para o desenvolvimento de uma educacao de
qualidade voltada aqueles sujeitos histdricos e da formagéo em trabalho. A diretora Rosa Maria Palma

Nogueira (1997 a 2006) comentou em sua entrevista sobre o teor das reunides.

E os estudos, as reunides eram muito produtivas, as reunides pedagdgicas
também foram fundamentais para solidificar cada histéria. Partilhavam-se os
sucessos e os fracassos. Trocava-se informagdo, uma passava para outra
aquilo que se fazia. Estudava-se. Os pintores, quanto estudamos! Foi um salto
qguando se partiu para o trabalho com a arte. Nesse momento ocorre a
conquista de muitos alunos (Entrevista realizada em 13/05/2004).
E a professora Joyce Mirella Lacki Ribeiro (1999 a 2010) que ndo participou do inicio do
processo, explicita, na entrevista em 2004, sobre o que para ela significou o trabalho profissional das

reunides pedagogicas:

[...] foi o embate de ideias, que tinha. Era um debate, que até entdo eu ndo
tinha visto pelas escolas que eu passava. (Em outras escolas) era sempre
aquela coisa: a diretora vinha colocava situagdes, os professores muitas vezes
comentavam entre si, mas ndo comentavam no grupo. Chamou minha
atencgdo essa discussdo mais profissional mesmo (Entrevista realizada em
20/05/2004).
A professora Andreia dos Santos de Jesus (1997 a 1999) comentou sobre o que caracterizava
as reunides do coletivo: “O fato de nds estudarmos marcam as reunides de Betel. Eu sempre brinco

que as reunides eram de uma hora e meia e como nds conseguiamos produzir!” (Entrevista realizada

em 05/06/2004).

N3do se tem um unico foco na formagdo em trabalho dentro da escola, sdo as multiplas
relagbes que permitem aprender. Entre elas, as relagdes entre as professoras, aproximacgdes
ocorreram entre aquelas que tinham as mesmas proposi¢Ges, os mesmos objetivos, lecionavam em
séries com criangas com os mesmos saberes ou utopias semelhantes. “Através dos outros constituimo-

nos”, lembra-nos Vygotsky (2000, p. 24).

Bourdieu (1999, p. 165) afirma que “nada é mais intoleravel que a aproximacao fisica [...] de

pessoas socialmente distantes”. Acrescente-se: na escola, nada é mais intoleravel que a aproximacdo
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de profissionais com “visdes de mundo” antagdnicas ou posicdes politicas frente & sociedade. E
possivel se relacionar e aprender com profissionais com diferentes fundamentos em sua formacao,
como acontecia, mas quando se compartilha o trabalho pedagdgico das mesmas criangas com aqueles
gue ndo acreditam na educacdo dentro dos muros escolares e consideram as criancas de vida
miserdvel como promiscuas, ou qualquer outro adjetivo preconceituoso, a relacao profissional se torna
estressante. Ainda na perspectiva de Bourdieu (2003, p. 51), na constituicdo de um grupo unido, ha
mais oportunidade de ocorrer algo bem-sucedido quando ha proximidade no espaco e seus
integrantes se reconhecem mutuamente num projeto, ndo importa sua natureza. Assim, acredita-se
que essa construgdo coletiva de um projeto e a possibilidade de reuniGes para colocd-lo em pratica,
assim como alimenta-lo pela reflexdo e estudo, certamente contribuiu para a efetivacdo de uma agdo

positiva na escola

Aproximagao da escola com as familias

A primeira aproximagdo da escola com as familias ocorreu em 1997, quando se marcou
reunidao com os pais e alunos ao comecar o ano letivo para expor o trabalho pedagdgico da escola. O
histérico da escola, até entdo, era que os pais ndo compareciam as reunides marcadas e quando
apareciam eram agressivos com os profissionais. Para superar aquela primeira possivel dificuldade se
planejaram as condicGes para trazé-los a escola, recepcionando-os com um café na manh3a em um
sabado. Para efetivar a presenca dos pais, foi solicitado que os 6nibus escolares circulassem pela zona
rural e trouxessem os pais e os alunos para a escola; retirava-se assim um obstaculo para estarem
presentes. A diretora conseguiu o empréstimo do saldo da igreja, vizinha a escola, administrada por
uma mae de aluno. Para as familias do bairro o acesso era facil, moravam em torno de uma mesma

rua. Muitos compareceram, pois a proposta acertada os levou até a escola.

A diretora, na reunido, falou sobre a escola e sobre a necessidade de a familia e de a escola
trabalharem juntas, na educac¢do das criangas. As professoras encontraram seus alunos, conheceram
seus pais, enquanto todos se serviam do lanche. Ao terminarem, as criangas levaram os pais as suas
salas de aula, onde cada professora explicou, com seus alunos, o trabalho que havia iniciado e o que

ainda seria realizado durante o ano.

Na entrevista em 2004, a professora Alice Maria Pereira Couto (1997 e 1998) contou o que

Ihe fez sentido naquele momento:
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Eu me lembro de uma reunido que nds fizemos no saldo da igreja, eu me
lembro da Rosa (diretora) falando. Era uma reunido de apresentagdo que foi
muito legal. Foi o dia que nds sentimos a aceitacdo (Entrevista realizada em
25/05/2004).
O empréstimo do local para realizar reuniGes mais amplas (festas, formaturas) ocorreu por
todos os anos que a escola permaneceu naquela localidade. O café da manha com os pais se tornou
tradicdao, como habito da escola em todas as reunides bimestrais. Interessante que mesmo hoje, tendo

outro segmento social matriculado na escola e a escola construida em outro prédio, essa a¢do que foi

tdo importante na época, ndo se perdeu.

Foi o desafio profissional de procurar na situacdo a solucao para uma dificuldade ainda ndo
sentida daquele coletivo, mas apontada, que permitiu o avanco. A junc¢do dessa situacdo, com a “visao
de mundo” ou posicdo politica das docentes, querendo aprender com os que traziam outra cultura,
permitiu a mudanca de percepgcdo, possivelmente de ambos os lados. A diferenca une; a
particularidade de cada um acrescentam-se outras particularidades, é a visdao do outro, acrescentando-

se a de cada um, “[...] a diferenca é componente dialético da identidade” (FREITAS, 2004, p. 141).

A formacdo inicial das professoras como sustentacdo do trabalho
pedagdgico

A formacao inicial das professoras interfere em seu trabalho, ainda que n3o o defina. E no
exercicio da profissdo, isto é, é a partir do trabalho em consonancia com a “visdo de mundo” ou posicdo
politica do profissional, que se tomam as decisdes e as praticas se desenvolvem diante da situacdo
encontrada na escola. Entretanto, quando se tem formagdo adequada é possivel que ocorram trocas
de ideias, apresentem-se argumentos, discutam-se as decises e encontrem-se solucées para os
problemas sustentadas nas diversas e diferentes fundamentacgdes. A teoria sustenta decisGes, abre
possibilidades, foge-se das armadilhas, pois ndo se reproduz apenas o que dizem os manuais,

tomando-se como foco o trabalho na relacdo com a racionalidade.

Tratando de politica macro, mas transportando para o micro, a analise de Gramsci se torna
pertinente sobre a relagdo teoria e pratica: “A insisténcia sobre o elemento ‘pratico’ [...] significa que
se estd atravessando uma fase histdrica relativamente primitiva” (GRAMSCI, 1999, p. 105, grifo do
autor). Esse aspecto evidencia a necessidade de se trazer a relagdo teoria-pratica como centro do

desenvolvimento do trabalho escolar.
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As professoras de Betel tinham profissionalmente formagao adequada, todas com formacao
universitdria, algumas em uma das melhores faculdades do pais. E a escola propiciava a continuidade
dessa formagdo em trabalho com os estudos desenvolvidos na dinamica das reunides pedagdgicas em
gue o estimulo para continuar a estudar se encontrava na situacdo vivida e no compartilhamento
possivel. A apropriacdo na formacao inicial das fundamentacdes pedagdgicas permitia as professoras
observar o que ocorria na escola e evitar as diversas armadilhas, procurando superar as dificuldades,
e encontrando solugbes que a prdpria situacdo oferecia, mas que seria impossivel enxergar sem

ferramentas de reflexao apropriadas.

Diregao democratica

Outra condicdo importante na circunstancia estudada foi ter uma direcdo escolar atuante e
democratica. No inicio, a diretora percorria os sitios diariamente procurando as criancas que nao
haviam comparecido as aulas; participava das visitas as familias; e do estudo nas reunides pedagdgicas.
Compartilhava todos os anseios pedagdégicos com o coletivo. Trazia harmonia ao grupo sem impedir
qgue aflorassem as controvérsias e as contradicdes num ambiente democratico com troca de
argumentacoes. A professora Alice Maria Pereira Couto (1997 e 1998) comenta sobre a autonomia que
se tinha na escola para resolver a maioria das dificuldades, o que ndo lhe parecia comum, considerava

gue esse entrave nao existia:

5.1.1. [...] a Rosa (diretora) estava acessivel sempre, sempre perto, muitas
vezes ela decidia ali independente de estar perguntando [...] se podia ou n3o.
Ela decidia. SO realmente o que dependia de verba, alguma coisa maior ela ia
atrds - na secretaria de educac¢do. Mas a opcao filoséfica a gente conseguiu
manter, pelo menos enquanto eu estava |4 eu sentia que tinha uma critica -
interna (Entrevista realizada em 25/05/2004).

A diretora em reunido ndo tinha a ultima palavra, sempre acatava as decisGes tomadas
coletivamente, nem por isto deixava de ter autoridade, até mesmo por esta razdo, era respeitada pelas
professoras, criangas, familias e funcionarios. Conhecia todas as criancgas e suas familias, foi apoio as
maes que procuravam a escola com as muitas dificuldades da vida. O coletivo era protagonista e ndo

a diretora sozinha.
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Como afirma a Professora Andreia dos Santos de Jesus (1997 a 1999):

Disponibilidade, a Rosa sempre tinha, devia ser um pouco dificil porque nds
éramos um grupo forte. [...] E a Rosa tem um jeito tranquilo de lidar, [...] mas
acho que um ponto impar era a disponibilidade. Eu nunca a vi dizer ndo. Para
que vocés querem? [...] Acho que é o principio do bom gestor. Ela acreditava
naquilo e dava espago para que nds pudéssemos fazer o que se planejara
(Entrevista realizada em 05/06/2004)

A resisténcia da diretora diante de algumas politicas educacionais da municipalidade
permitiu que o projeto tivesse vida. A formacdo de uma for¢ca hegemonica na escola - pode-se assim
chamar o coletivo das professoras - é que sustentou esta postura da dire¢do. Transportando do macro
para o micro, no entender de Gramsci (1999), a consciéncia de fazer parte de uma for¢ca hegemonica

é a primeira fase para a unificagcdo da teoria e pratica a qual,

[...] ndo é um dado de fato mecanico, mas um devir histérico, que tem a sua
fase elementar e primitiva no sentimento de ‘distin¢do’, de ‘separagdo’, de
independéncia quase instintiva, e progride até a aquisicdo real e completa de
uma concepg¢do do mundo coerente e unitdria (p. 104, grifos do autor).

A intervencdo didatica em sala de aula

A didatica da intervencao das professoras em sala de aula foi outra condicdo diferencial. Nem
toda metodologia era semelhante, mas alguns pontos estavam dentro dos principios estabelecidos, tal
como, “todas as criangas aprendem”, desta forma cada uma procurava fazer o mais adequado com
cada crianga, para que ela pudesse aprender dentro de suas caracteristicas pessoais, dentro de sua

singularidade.

Na alfabetizagdo havia um ponto comum, alfabetizava-se ndo importando a série em que a
crianga estivesse matriculada, ou como chegava a escola. Ao sair da 42 série, todos deviam ler e
escrever, geralmente ao final da 32 série ja estavam alfabetizados, apds 1997. Como se alfabetizava?
Sempre utilizando a propria cultura das criangas, a leitura e a escrita do que se vivenciava. O objetivo
nao era sé aprender a ler, mas torna-los autores, aprendendo a escrever, expressar o que pensavam.
A metodologia nunca foi o ponto central; cada professora trabalhava com o que considerava mais

adequado, mas todas as criangas deviam aprender, este era o principio estabelecido.

Um ponto importante, ja abordado pela diretora, foi a Arte, trabalhada com todas as criangas
de 12 a 42 série, entendida como expressdao do mundo e do pensamento. Muitos pintores foram

estudados, ndo com a perspectiva da reproduc¢do, mas procurando desvendar com as criangas a forma
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como o artista procurava se expressar, qual era sua “linguagem”. As pinturas e desenhos foram usados

em todas as classes e os alunos levados aos museus e exposi¢cdes, como MASP e a Bienal (1998) para
verem de perto as obras de arte que haviam estudado na escola. Nesses momentos, todas as docentes
se debrucavam no estudo dos pintores e compartilhavam nas reunides o que se aprendia
individualmente, cada uma responsavel por estudar um pintor. A professora Andréia dos Santos de

Jesus (1997 a 1999) fala dessa experiéncia:

Também acho que com os projetos de Arte a gente amadurece
significativamente. Quando a gente comega com Mird, com aquelas primeiras
telas, para enfeitar a escola, as criangas reproduzem. Aquilo das criangas
reproduzirem meramente a tela, causa na gente uma sensagao de “puxa, mas
serd que é isso que a gente quer?” por isso que acho que a gente tinha
principios. [...] E acho que o projeto do Monet é um salto. E quando de fato a
gente entende o que de fato tem por detrds. E acho que o que a gente
possibilita as criangas é uma experiéncia Unica, a possibilidade de viajar, ir de
Paulinia a S3o Paulo, a possibilidade de chegar ao MASP, a possibilidade do
elevador se transformar numa instalacdo: subir descer, subir descer [...] O
livro da Linéia, acho que o livro da Linéia'? fez a verdadeira funcdo da
literatura, ele tomou vida, foi além de nds. A Linéia era uma personagem real
em Betel, ndo era ficgdo na cabeca das criangas. Eu sempre me lembro da “G”
gue em determinado momento [...] ela diz que ela gostaria de ter os olhos da
Linéia para ver Monet como a Linéia via. [...] Coincidem com os franceses que
estiveram na escola, nds apresentamos um teatrinho, que a professora “R”
vai fazendo a traducdo. O quanto eles ficavam encantados, pela primeira fez
eles ouviam outra lingua. E eles queriam que eles escrevessem na lousa e iam
falando. Eu me lembro do “M” com os olhos vidrados que perguntou para
eles se no pais deles havia bicicleta grudada. Eu acho que aquelas criancas
tinham a curiosidade pelo conhecimento. Entdo acho que Monet foi o auge,
eles queriam saber se vinha de avido, de barco, se navio o que era mais
rapido. Ver a imagem deles vendo a obra de arte do museu, o tamanho o que
era maior o que era menor, as vezes questionando as informagdes dos
monitores. Bem, as criangas ja sabiam (Entrevista realizada em 05/06/2004).

A professora Andreia dos Santos de Jesus (1997 a 1999) traz o encanto com as artes, ir a
Bienal de 1998, e a preparagdo do coletivo: primeiro a divisdo entre as professoras de qual artista
gostariam de se aprofundar, os brasileiros ou os “ndo brasileiros”, enfim todos os artistas que tiveram

obras expostas na Bienal foram estudados primeiro pelas professoras. E quando se haviam apropriado

12 Livro: Linéia no jardim de Monet. De Christina Bjork. Editora Salamandra.
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do conhecimento necessario, passava-se a introduzir o conhecimento nas criangas. E conclui: “A gente

ia buscar (pesquisar), pois sé vai conseguir ensinar o que de fato vocé se apaixonar”.

Além das artes plasticas havia em sala de aula a literatura, a poesia e a musica. A musica de
modo mais sistematico com a formagao do coral, Os Querubins de Betel. Esse projeto se manteve

dentro da escola por anos, pertencendo agora e a associacao dos moradores de bairro.

Outra questao da didatica foi o foco no trabalho da familia, pois a vida das criancas estava
muito ligada ao trabalho, que as constituia. Participando do trabalho da familia, as criancas
compartilhavam o trabalho como parceiros dos adultos, fosse fora ou dentro de casa e, desta forma,
esse mundo do trabalho sempre vinha para dentro da escola, e era uma forte ligacdo deles com a
aprendizagem. O quanto cada professora utilizava era diferente. Em algumas classes essa pratica era

constante, em outras em alguns momentos, mas sempre esteve presente.

Além desses pontos ainda havia em todas as classes o trabalho em grupo, como solidario. A
professora Rita de Cassia Salatti (entrou em 1997 até os dias atuais) mostra como ela procurava
trabalhar na escola a vida real deles, como trabalhava com a solidariedade dentro de sua sala de aula,
sendo que a diversidade de saberes encontrada era um desafio que mobilizava a intervencdo da

professora em vdrias direcoes

Na minha sala fiz muito trabalho em dupla, em grupo, pois apesar da grande
maioria ter toda falta de estimulo, como sempre acontece, vocé tem alguns
gue sdo muito espertos. Eu tinha criancgas: “R”, a “AP”, que elas ja chegaram
em 1997, alfabetizadas. Vocé imagina numa sala com 28/29 que n3o sabe cor,
o que é numero e letra, e duas alfabetizadas com letra cursiva, e mais dois um
pouco mais avangados? Eu utilizei essas criangas como recurso para auxiliar o
grupo e fiz um trabalho mais avangado com elas. Isso é uma coisa que
continuo usando bastante, pois se eles vao depender sé da gente todos
perdem. Eu fiz muito esse trabalho de colocar a criangca como apoio para
outra crianga, mesmo que elas nem percebessem. Eles estavam trabalhando
em grupo, assim o que tem raciocinio mais rapido, compreende as coisas com
mais facilidade e consegue auxiliar o outro. Muitas atividades com contexto
mais proximo dos deles, por exemplo, situagdo problema, muita coisa sobre
horta; cozinhamos muita coisa, muita produgao de texto (Entrevista realizada
em 13/05/2004).

A professora contou como iniciou com a primeira série em 1997, ndo se prendendo
burocraticamente a um conteldo esperado, mas trabalhando cada crianga a partir do que cada uma

sabia; que era o ponto de partida para introduzir a cultura escolar.
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Montei uma apostila com conteddos de Pré (pré-escola) e no primeiro
bimestre foi isso que fizemos, aliado aos trabalhos com material concreto.
Isso foi o principal, com essa turma, o inicio foi quase que totalmente no
concreto e no desenho, com acompanhamento dessa apostila com conteldos
de Pré (pré-escola). [...] Ndo havia a garantia dos conceitos basicos:
classificagdo, sequéncia, conservacgdo, nogdo de quantidade até 10 (Entrevista
realizada em 13/05/2004).

Essa também foi a pratica adotada em outras séries, em especial na segunda série, na sala
dos mais velhos, pois a maioria ndo estava alfabetizada, muitos nem sequer conheciam o alfabeto,

sendo que todos foram para a 32 série alfabetizados®.

Visitas as familias

Um passo ousado ocorreu naguele momento: fazer visitas as familias dos alunos. Na rotina
do trabalho dos professores do ensino fundamental ndo havia o habito de ir até a casa de seus alunos,
a ousadia da decisdo aconteceu em 1997. Foi uma resposta a necessidade de conhecer as condicbes
objetivas de vida das criangas em sua moradia, dimensionar a intervencdo pedagdgica e ter os pais
como parceiros. A dificuldade fez assumir o desafio, segundo o dizer da professora Rita de Cassia Salatti

(1997 até os dias atuais):

Porque as dificuldades maiores foram em 1997, 1998; talvez seja isso, a
grande dificuldade é o que nos move um pouco mais para enfrentar, porque
ou nos faziamos alguma coisa diferente ali, ou ndo sei. Ndo teriamos bons
resultados. Foi preciso enfrentar e fazer aquilo funcionar (Entrevista realizada
em 13/05/2004)

A primeira razdo foi conhecer o que trazia espanto ao coletivo, a saber: as criangas ndo

comparecerem as aulas por dias ou até por semanas; ndo trazerem qualquer material para realizar as

13Apenas uma crianga (12 anos) estava ainda “silabica”, mas optou-se por manté-la com a sua turma e a professora assumiu
terminar sua alfabetizagdo na 32 série, considerando que a mesma professora seguiu com a turma para melhor acompanha-
los. O referido aluno foi aprovado na 32 série alfabetizado e escrevendo textos.
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tarefas; ndo saberem seus préprios nomes ou dos pais; sentarem no chdo e comerem com as maos
mesmo tendo mesa e talheres disponiveis; ndo estarem alfabetizadas, em qualquer das séries; nao se
reconhecerem em fotografias; ndo saberem a data do préprio nascimento ou a cidade onde nasceram;
em dias frios, estarem calgando chinelos, sem meia, sem agasalho, cheirando fumaca (sinal de ter
dormido com o fogo aceso). Por parte de a familia, consideravam “vagabundagem” ou “folga” fazer
tarefas ou ir a escola; tiravam a crianga da escola ao final da 42 série para trabalhar; viviam em
condi¢cdes miseraveis!®. Esses sinais marcavam os alunos, n3o eram todos os indicios que estavam em

todas as criangas, mas na maioria, em especial no ano de 1997.

A segunda razdo para a “ousadia” foi a relagdo complexa e conflituosa entre o encontrado e
a decisdo anterior das professoras, de trabalhar com as criancas daquela camada social, uma questado
subjetiva de escolha diante de uma condicdo objetiva e concreta das condigOes reais que encontraram.
O coletivo estava diante de um conflito, havia escolhido enfrentar a situacdo, entretanto, nao
encontrava a certeza de poder atingir seu objetivo de participar efetivamente da educac¢ao das criangas

perante a situacdo que encontravam em sala de aula.

As professoras ndo viam as condicGes para aprendizagem, a procura da solugcdo foi
encontrada coletivamente: buscar conhecer as criancas em suas moradias, como solucdo coletiva e
ndo individual. Esse modo de “pensar, viver e operar”, que se tornou habito entre as professoras, o de
permanecer na escola e de dentro dos seus muros “ver” o que nao era visto, a vida dos alunos, perdeu
a racionalidade naquele espaco, tornou-se irracional naguele momento. Na ida as familias em seus
espacos de dominio, a moradia, introduziamos, nas palavras de Gramsci (1999, p. 258), “um modo de

pensar historicista”, cuja ocorréncia facilitou as mudangas dos costumes da escola.

Nas palavras de Bourdieu, “para mudar o mundo, é preciso mudar as maneiras de fazer o
mundo, isto é, a visdo de mundo e as operac¢Oes praticas pelas quais os grupos sdo produzidos e
reproduzidos” (1990, p. 166). Permanecendo na escola, corria-se o risco de estar distorcendo e ndo
vendo a realidade. Sempre ha o perigo de se ver muito de perto, ter a ilusdo de ver a realidade, pois

ainda segundo Bourdieu, tudo leva a concluir: o que pensa ser “o essencial do que se vive [...] as

14Relato da diretora no primeiro bimestre de 1997, que percorria a zona rural.
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evidéncias as mais impressionantes e as experiéncias as mais dramaticas, encontra seus principios
completamente em outro lugar” (1999, p. 159). Para a professora Alice Maria Pereira Curto (1997,
1998). “Por mais boa vontade que vocé tenha de conhecer bem o aluno, atendendo s6 na sala de aula

nunca vai ter a no¢do que tem indo |a (na moradia) ” (Entrevista realizada em 25/05/2004).

Pode-se dizer que se procurava conhecer as singularidades pessoais e compreender a
totalidade, a partir do particular, os questionamentos sobre a sociedade e suas marcas nos alunos da
escola. Essa era a temdtica constante nas reunides semanais. O coletivo queria conhecer a vida das
pessoas que pertenciam aquela camada social, para trabalhar com as criangas como sujeitos coletivos

e como sujeitos Unicos.

E possivel prever apenas a luta, ndo seus resultados, os quais terdo influéncia das forcas
contrastantes em movimento. “Na realidade, pode-se ‘prever’ na medida em que se atua em que se
aplica um esforco voluntario e, desta forma, contribui-se concretamente para criar o resultado

”n”m

‘previsto’”. Ndo sera um ato cientifico, mas a expressdo pratica de vontade coletiva (GRAMSCI, 1999,

p. 122, grifos do autor).

Iniciaram-se as visitas no segundo semestre de 1997, tinha-se um coletivo “pensante”,
condicdo necessdria para superar os “preconceitos”. Assumiu-se coletivamente aquela batalha, que
trouxe a compreensdo da forma como viviam, como sentiam a vida. A professora Andreia dos Santos

de Jesus (1997 a 1999) expressa o impacto das entrevistas em sua percepg¢do:

Quando a gente passa a ouvir aquelas familias, que expectativas eles tém: que
seus filhos estudem que seus filhos aprendam a ler e escrever, o que eles ndo
tiveram oportunidade de ver, que seus filhos possam ter oportunidades de
vida melhor. Que pais ndo querem isso? O que nos diferem tanto dessas
familias? Acho que isso é o grande salto (Entrevista realizada em 05/06/2004).

As familias eram visitadas uma Unica vez, mesmo que tivessem filhos em outras salas de aula,
a ndo ser que se fizesse necessario complementar informacgodes. Era possivel essa verificagdo por serem
as entrevistas apresentadas, comparadas e analisadas nas reunides semanais. Esse compartilhamento
no coletivo, apds as visitas, de tudo o que se trazia delas permitia ao grupo de professoras separar o
que eram detalhes singulares, do que pertencia a situacdo social e econbmica mais ampla que

penalizava aquelas criangas.

A renovacdo da vida e sua procriagao que ocorre na familia tém dupla relagdo, uma natural

e a outra social e constituem um dos pressupostos “de toda a existéncia humana” (MARX; ENGELS,
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2007, p. 33-34). E na considerac¢do sobre a familia, os autores recomendam que para conhecé-la é
necessario ter dados empiricos, para além do conceito de familia que ha em determinado momento

historico.

O pressuposto foi o de que se fazia necessdrio estudar sua producdo material, suas relagoes,
suas moradias para entendé-los como pessoas que constroem sua histéria. O pensar dos individuos
estd ligado ao que eles fazem na vida real; no entanto, as professoras da escola e suas familias nao
tinham as mesmas atividades das familias cujos filhos iriam educar. As familias e seus filhos faziam
histéria e a forma como essa histdria era construida era o que as professoras queriam desvendar para

educar.

Os objetivos eram constituir uma escola para todos e ndo reproduzir o insucesso escolar,
construindo uma escola em que as criancas e suas familias se vissem parte dela, se identificassem com
ela e que lhes trouxesse instrumentos para criticamente construir suas vidas. Para isso era preciso
olhar para cada crianca em sua personalidade Unica, em suas caracteristicas proprias, em sua histéria
pessoal dentro daquela classe social. Pode ser pouco para a vida das pessoas desse segmento social,
mas era um passo a mais no caminho em busca de uma educacdo voltada aquela camada social,

naquela circunstancia.

Havia um bom relacionamento entre os profissionais da escola e as criancas. Ndo se tratava
de harmonizar as relagbes pessoais, também nao se tratava apenas de “ensinar” um curriculo escolar,
mas de participar da educagao da crianga, trazer a escola a qualidade social e ndo apenas tentar a

obtencgao de indices de resultados académicos.

[...] pode-se dizer que, na escola, o nexo instrucdo-educacdo somente pode
ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o
professor é consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura
gue ele representa e o tipo de sociedade e cultura representado pelo aluno
(GRAMSCI, 2000, p. 44).

As visitas as familias objetivavam ir a direcdo oposta da condenac¢do do que se estranhava,
sendo que o que movia as professoras ndo era uma curiosidade pessoal para conhecer suas
intimidades, mas a necessidade de conhecer a realidade dos alunos para fazer a intervengao adequada
em sala de aula. Tinham como foco conhecer a cultura que os alunos traziam para a escola e o porqué
de alguns comportamentos das criangas e de seus familiares em relagdo a escola. Procurava-se a

condi¢gdao humana naquela circunstancia, ao entender o mundo do ponto de vista deles, a partir de

suas particularidades e das suas diferengas. Dialogar com as familias em seu local de moradia, onde
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puderam sentir-se com dominio da situacdo, por estarem em seu territdrio e nessa condicdo

desvendou-se cada sujeito da escola naquilo que nos distanciava.

Nesse caminhar, cada professora procurava, a sua maneira, realizar o trabalho. Assim se

expressou em 2004 a professora Rita de Cassia Salatti (1997 até os dias atuais):

O susto era a falta de estimulo [...]. Entdo achavamos que tinhamos que
conversar para entender porque o pensamento ia por esse caminho, ou o que
poderiamos fazer para interferir nesse sentido, para eles ndo sentirem a
escola t3o distante, como parecia ser (Entrevista realizada em 13/05/2004).

A professora Andréia dos Santos de Jesus (1997 a 1999), completa essa percepc¢do ao afirmar:

“[...] apesar de nds termos claro que aquelas criangas aprendem, ainda hd um
mito muito grande em torno das familias: familias desestruturadas, familias
de pais analfabetos... esses mitos nos rondavam” (Entrevista realizada em
05/06/2004).

Era o deslocamento do saber ou da “visdo” sobre aquele grupo social, sobre aquelas familias,
gue se procurava como observadoras e como professoras. Aprender sobre seus filhos, conhecer suas
perspectivas, compreender outras misérias que ndo as proprias, entender a histdria que trazem para
a escola, como vida, encurtar a distancia social e cultural entre os dois polos de uma mesma
configuragdo, compreender a familia como instituicdo paralela, mas ndo oposta. Sem a ilusdo de a
escola ser um fator de mobilidade social, que segundo Bourdieu (2001, p. 41) “é um dos fatores mais
eficazes de conservacgdo social, pois fornece a aparéncia da legitimidade as desigualdades sociais”,
almejava-se a igualdade da aprendizagem igualitaria que valorizasse o trabalho da familia, conscientes

da desigualdade produzida pela sociedade.

Se a macropolitica determina como o sistema educacional se estrutura, organiza e opera,
segundo Freitas: “E pela micropolitica da escola que a macropolitica se afirma ou se perde” (2016, p.
146). Nessa relagdo entre o macro e o micro ha complexidade da racionalidade e do sentimento de
como as politicas sdo absorvidas pela escola e pelas familias. As politicas educacionais, na maioria das
vezes, sdo elaboradas sem a participagdo do micromundo, o qual é composto no ambito do ensino

fundamental, tanto pelos profissionais e alunos da escola, como pelas familias.

A escola em geral reflete na sua relagdo com os sujeitos da escola o mesmo modelo
autoritario como o poder elabora as politicas educacionais, sem se aproximar e sem negociar com

todos os atores envolvidos. Ao fazer a critica desse modelo autoritario e burocratico, a escola cria a
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possibilidade de didlogo para a educacdao compartilhada, que se tornard efetiva quando houver

aproximagdo, compreensdo e respeito entre os docentes e os responsaveis pelas criangas.

A aproximagado, por meio de conversas e entrevistas em cada casa, inseria as professoras no
cenario do cotidiano das criangas e de suas familias. Cada professora aprendia dessa circunstancia o
possivel por sua histéria vivida, pelos conhecimentos elaborados, pela disposicado histdrica da condicao
de cada ser humano, de cada profissional e também pelas discussdes que ocorriam nas reunides
semanais. Havia uma procura das necessidades de uma classe social, ndo abstrata, mas concreta, ndo
de qualquer lugar, mas daquele espaco e naquele momento. Nas visitas anunciava-se de modo simples
0 objetivo: ensinar a crianca, ser professora e por esta razao estava ali para conhecer um pouco mais
sobre eles. Poucas vezes foi necessario fazer varias perguntas, na maioria bastava a primeira questdo
e ja se tinha a histdria da familia ou da crianca especifica. A percepcdo foi de que a familia esperava

ser ouvida.

Pelas visitas foi possivel saber como viviam, pensavam e materializavam a educa¢do dos
filhos ao realizar a aproximacdo, sem preconceitos e pré-julgamentos das familias. A “visdo” do
coletivo ampliou-se, modificou-se, ao ouvir as histérias de vida muitas vezes relatadas, e ver de perto
as relacOes estabelecidas ndo apenas com os filhos, mas também entre os adultos, ndo apenas das

familias visitadas.

A arrogancia de julgar as criangas e as familias que vivem em situagdo miseravel é uma
relagdo a ser trabalhada sempre pela escola. Depende do movimento de transformag¢do, como ocorreu
em Betel, ou de conservagdo da posicdo dominante da sociedade. No movimento vivenciado pelo
coletivo da escola Betel em 1997, reivindicavam-se mudangas nos habitos da escola, a constituicao do

coletivo da escola fez diferenca em sua histéria futura de resisténcia as praticas mais conservadoras.

Apds o periodo analisado, perderam-se alguns alunos, ndo pela exclusdo da escola, mas pela
situacdo socioeconGmica e de mudancga de area rural para drea urbana do entorno da escola. Outra
situacdo que levou a perda de estudantes com as caracteristicas encontradas pelo coletivo da escola
naguele momento foi o fechamento da ceramica da regido em 2008, ja que muitas familias voltaram
aos Estados de origem ou foram para lugares mais distantes, onde encontrariam trabalho em zonas

rurais.

O aprendizado construido e as condi¢des observadas para que o trabalho, com aquelas
criangas oriundas das camadas mais penalizadas da sociedade, pudesse ser desenvolvido certamente

pode ser de valia para se pensar a educacdao das criancas das camadas populares em outras
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circunstancias. Procurava-se a qualidade social da educagdo voltada ao mundo do trabalho com a
inclusdo efetiva das criancas na escola publica, para a qual se necessita de condi¢des de trabalho dadas

pelos sistemas de ensino e praticas internas comprometidas com as classes populares na escola.

Silva (2009, p. 224) indica alguns elementos que sinalizam a qualidade social da educacgdo,

sobre o qual acrescentaria: voltada para o mundo do trabalho:

[...] a organizagdo do trabalho pedagdgico e gestdo da escola; os projetos
escolares; as formas de interlocugdo da escola com as familias; o ambiente
saudavel; a politica de inclusdo efetiva; o respeito as diferengas e o didlogo
como premissa basica; o trabalho colaborativo e as praticas efetivas de
funcionamento dos colegiados e/ou dos conselhos escolares.

Como mostra a autora, a qualidade social na escola vai além de melhora nos indices dos
resultados da aprendizagem escolar. A padroniza¢do ndo se coaduna com a educacgao, a qualidade da
educacdo estd em acbes que permitam a educacdo de todos e de cada um com garantia de
aprendizagem e que ampliem sua visdo de mundo além do momento e do espaco em que vivem. Na
escola de Betel, naguele momento histérico, o fracasso ndo foi reproduzido, garantiu-se a

aprendizagem de cada crian¢a da escola, mesmo que para alguns o desafio tenha sido maior.

Consideragdes Finais

A bandeira politica da “educagdo de todos” dentro da escola ndo basta, é necessario ser “de
cada um”, considerando a personalidade de cada ser humano. Dentro de suas condi¢Bes de vida,
dentro de sua classe social, cada crianga esta inserida num grupo social que “molda seu cérebro”
dentro das condi¢des materiais, mas que se expressa diante do mundo por sua subjetividade, como

sujeito unico.

Na realidade analisada, as condi¢es para a educagdo de todos e de cada um foi possivel
primeiramente por se ter estabelecido desde a chegada a escola os Principios a serem seguidos, no
PPP, ndo por ser um modelo deste documento, mas por ser o que realmente uniu todas as docentes
gue participaram de sua elaboracdo. O PPP fortaleceu o grupo e deu as condi¢cGes para a formacdo do
Coletivo; sem esta condicado inicial as demais condi¢cdes poderiam ndo se consolidar. Educac¢ao escolar
€ um processo coletivo, em que para cada periodo ha um profissional com a crianga, mas cujos
principios devem permanecer os mesmos, com a continuidade da educacdo iniciada. Todos conhecem

todos os alunos e a maioria as singularidades, esta é uma facilidade das escolas menores.
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Sustentou a formacdo do Coletivo a formacdo inicial e continuada das professoras,
propiciando que nas reunides semanais se compartilhassem sucessos e fracassos, assim aprendia-se
uma com as outras. Cada uma trazia ao Coletivo as informacdes diferentes que dependiam do
conhecimento individual e de suas experiéncias profissionais, como na acado de trabalhar com as

criangas as Artes.

O desafio ao ndo encontrar a cultura escolar entre os alunos teve o poder de mobilizar as
professoras, numa tendéncia transformadora, a pensar acdes para a superacao da situacdao. Sempre é
possivel o surgimento de novos obstaculos, que serdo determinados pela relacdo entre as condicdes
de trabalho criadas e sustentadas, objetivas e subjetivas, e a camada social das familias das criangas

da escola.

A condicdo para educar todos e cada um teve um suporte importante na Diddtica adotada,
mesmo que a grande maioria das criangas ndo trouxesse para a escola as bases da cultura escolar, ou
como diz Bourdieu (1999), faltava-lhes o “Capital Cultura”. As professoras partiram do que as criangas
sabiam e da cultura que viviam, e sobre esta base se construiam outros saberes: o encantamento pela
Leitura, a Escrita, a Linguagem padrao, aprendeu-se sobre o mundo das Artes, a ldgica das operacgées
da Matematica, o Sistema de Numeracdo, a Geometria, acrescentou-se Saberes sobre o Mundo das
Ciéncias, da Histéria e da Geografia. Os estudantes sairam se reconhecendo como capazes de

aprender.

Sem as condigdes primeiras, ndo se teria ido visitar as familias dos alunos, que naquele
momento foi relevante estar na moradia, ali mudou o didlogo: mudou a escola ao aprender a olhar
cada crianga em sua particularidade, mudar cada aluno por se perceber capaz de aprender e confiar
na escola e mudar a familia ao conseguir que compreendesse os objetivos da escola. As visitas
encantam e surpreendem, principalmente mobilizam tanto os sentidos, como a racionalidade. Muitas
vezes essa lupa precisou ser bem ajustada para que se aproveitassem as diversas teorias apropriadas,

gue a pratica valida, consolida ou rejeita.

Com essas condi¢cOes criadas reverteu-se naquele periodo o fracasso escolar, todas as
criangas que eram matriculadas saiam da escola com ganhos e lamentando ter de deixa-la. As politicas
econdmicas e sociais do governo, naquele periodo, penalizavam aquela popula¢gdo com o desemprego
em alta, assim como as mudangas do mundo rural transformando-se em urbano. Perdemos muitos
que se transformavam em criangas itinerantes nas escolas, mudando-se conforme a familia conseguia

outro trabalho.
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As condic¢Ges criadas propiciaram a “formagéo em trabalho”, trazendo ganhos as docentes
do coletivo e a escola que aprendeu como lidar com as familias menos favorecidas da sociedade. Ndo
se mudou a situacdo social daqueles alunos, a escola ndo tem esse poder, mas ndo se acrescentaram
“maldades” as suas vidas. A exclusdo escolar ndo ocorreu naquele periodo, muitas criangas se

mantiveram na escola até a 82 série, o que nem sempre ocorria. Nesse sentido foi um ganho.

A escola de Betel foi uma ilha de resisténcia diante das politicas neoliberais daquele periodo,
a educacdo ndo pode depender desses projetos isolados, sem repercussdo no sistema educacional. A
experiéncia de Betel evidencia que ndo se superaram os objetivos liberais da educag¢ao, mas o coletivo
da escola também ndo permitiu que se caisse no engodo de que as criangas dessa camada social, sem
as bases da Cultura Escolar, ndo chegariam ao mesmo nivel daquelas privilegiadas. Chegaram. Na
condicdo de que se parta do que elas sabem, de sua propria Cultura e se amplie para o que para elas

apresente significado e mudanca total da légica atual, sem padronizacao.

E impossivel trabalhar numa escola publica e conseguir educar sem as minimas condicdes de
trabalho e salario. E, internamente, sem que haja uma opc¢do politica do coletivo da escola que
favoreca as camadas sociais do mundo do trabalho, nas quais esta inserida a maioria das criangas do
pais; sem que se forme um coletivo empenhado em descobrir como as criancas podem ser educadas;
sem se respeitar a cultura familiar; sem um posicionamento em favor da educacao de todas e de cada
uma. Certamente a qualidade social da educagao voltada ao mundo do trabalho ndo podera ser

alcangada.
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RESUMO: No processo da constituicdo contemporanea da pds-graduacgdo no Brasil, a
avaliacdo dos programas se faz necessdaria tanto interna como externamente. Entre os
varios aspectos a que se voltam essas avaliagOes estd a pesquisa junto aos egressos. Nessa
direcdo, os objetivos deste artigo sdo apresentar e discutir os resultados de um
levantamento de dados demogréficos, profissionais e académicos dos egressos do
Mestrado em Educacdo da UNIVAS. Participaram 28 dos 46 egressos, sendo 68%
mulheres. Na perspectiva qualitativa, a pesquisa foi realizada por meio de um
guestionario, disponibilizado pelo Google Docs. Dentre os resultados, os egressos
afirmaram, em sua maioria, que o Mestrado promoveu a ampliacdio de seus
conhecimentos académicos e profissionais e que eles participaram de diferentes
atividades académicas na UNIVAS e outras instituices. Tais resultados s3o indicativos da
gualidade do Mestrado e devem promover as reflexdes necessarias quanto aos aspectos
gue devem ser mantidos e aperfeicoados no Programa.
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PERCEPTION OF GRADUATES: ACADEMIC EXPERIENCE AND PROFESSIONAL
TRAINING

ABSTRACT: In the process of the contemporary constitution of post-graduation in Brazil,
the evaluation of programs is necessary both internally and externally. Among the various
aspects to which these evaluations turn is the research with the graduates. The objectives
of this article are to present and discuss the results of a survey of demographic,
professional and academic data of graduates of the MSc in Education of UNIVAS. 28 of the
46 graduates participated, 68% of them women. In the qualitative perspective, the
research was carried out through a questionnaire by Google Docs. Among the results,
graduates stated, for the most part, that the Master's Degree promoted the expansion of
their academic and professional knowledge and that they participated in different
academic activities. These results are indicative of the quality of the Master's degree and
should promote the necessary reflections on the aspects that must be maintained and
improved in the Program.
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RESUMEN: En el proceso de constitucion contempordnea del postgrado en Brasil, la
evaluacidon de los programas se hace necesaria tanto interna como externamente. Entre
los diversos aspectos a que se vuelven esas evaluaciones estd la investigacidon con los
egresados. Los objetivos de este articulo son presentar y discutir los resultados de un
levantamiento de los datos demograficos, profesionales y académicos de los egresados
del Mdster en Educacién de UNIVAS. Participaron 28 de los 46 egresados, de los cuales
68% eran mujeres. En la perspectiva cualitativa, la encuesta fue realizada por medio de
un cuestionario por Google Docs. Entre los resultados, los egresados afirmaron, en su
mayoria, que el Mdster promovid la ampliacion de sus conocimientos académicos vy
profesionales y que ellos participaron de diferentes actividades académicas. Esos
resultados son indicativos de la calidad del programa y deben promover las reflexiones
necesarias en cuanto a los aspectos que deben ser mantenidos y perfeccionados.
Palabras clave: Postgrado. Maestria. Evaluacién. Egresados.

Introducao

A pds-graduacgdo no Brasil tem se ampliado em relagdo a sua oferta e procura. A CAPES traz
essa informacdo em seu Plano Nacional de Pds-Graduagdo — 2011/2020 (BRASIL, 2010) e, mais
recentemente, o Documento para a Area da Educagdo (BRASIL, 2016) apresenta, como resultado dessa
expansdo, que a Area contava, ja em setembro de 2016, com 246 cursos de Pés-Graduacdo, estando

neste total 128 mestrados académicos, 74 doutorados e 44 mestrados profissionais.

No processo da constituicdo contemporanea da pds-graduagdo no pais, a avaliagdo dos
programas se faz necessaria tanto interna como externamente e, entre os varios aspectos a que se
voltam essas avaliagBes, esta a pesquisa junto aos egressos. No Documento para a Area da Educagdo
(BRASIL, 2016), indica-se que a avaliagdo dos programas deve contemplar a politica de
acompanhamento de egressos, observando-se quanto ao planejamento do programa “seu
desenvolvimento futuro, contemplando os desafios internacionais da Area na producdo do
conhecimento, seus propdsitos de aprimoramento na formacdo de seus alunos, metas quanto a

insercdo social e académica de seus egressos” (p. 10-11).

Segundo Coelho, Oliveira e Souza (2013, p. 4), define-se como egresso “aquele que saiu da
referida instituicdo, apds a aprovacdo em exames e conclusdo de uma carga horaria curricular
especifica recebendo no final dos estudos a certificacdo ou diploma”. Para Oliveira (2014), a percep¢ao
dos egressos é fundamental, uma vez que promove olhar para aspectos a partir da perspectiva de

qguem vivenciou a formacgao.
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O Mestrado em Educacdo da Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS) foi credenciado em
2012 e teve seu primeiro processo seletivo em 2013. O Mestrado, oferecido com carater académico,

tem como objetivo geral o disposto no Art. 32 do seu regimento (UNIVAS, 20163, p. 3):

O Mestrado Académico em Educacgdo da Universidade do Vale do Sapucai tem
como objetivo formar o pesquisador, o docente e o profissional da Educagdo
em questdes pertinentes ao exercicio da docéncia, ao ensino, a
aprendizagem, a avaliagdo e a pratica da pesquisa, com a finalidade da
produgdo do conhecimento cientifico e a atuacdo do profissional docente,
com vistas a realidade da educacgdo brasileira

Buscando contribuir com a avaliacdo do Mestrado, realizou-se em 2016, como parte do
Programa de Acompanhamento de Egressos (UNIVAS, 2016b), pesquisa que objetivou levantar e
atualizar informacg0des sobre a insercao e atuacdo profissional dos egressos, analisando dados sobre a
producdo académica dos mesmos apds o Mestrado em Educacdo e identificando pontos relevantes,
negativos e positivos que possam servir de indicadores da qualidade da formacdo académica e
profissional realizada pelo Mestrado em Educacdo. Este artigo apresenta e discute alguns dos
resultados da referida investigacdo, dando destaque na relacdo entre a formacdo e vivéncia académica
e a formacdo profissional dos egressos participantes da pesquisa, em conformidade com o que

anteriormente se apresentou como objetivo desse Mestrado.

Avaliacdo na Pds-Graduagdo e a pesquisa com egressos: contribuicdes

A ampliagdo dos programas de pds-graduagao no pais é uma realidade, conforme ja se
apresentou. Tal crescimento precisa ser considerado positivamente em relagdo a qualificagdo
profissional de docentes e pesquisadores, porém é também um elemento a ser alvo de processos
sistematicos de avaliagdo. O Grafico 1 apresenta a evolucdo do nimero de programas de pods-

graduacdo em Educag¢do em nivel nacional.
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Grafico 1 - Evolucdo no nimero de programas de pés-graduagdo em Educacdo.
Fonte: CAPES. Documento da Area de Educacdo (BRASIL, 2016, p. 2).

Verifica-se, no Grafico 1, que houve um crescimento de 42,15% da avaliacdo trienal de 2013
para 2016 quanto aos programas de pds-graduacao. Especificamente quanto a evolu¢do do nimero

de programas por regido, o Grafico 2 traz essas informacoes.
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Grafico 2 - Evolugdo no numero de programas de pds-graduagdo em cada regido brasileira.
Fonte: CAPES. Documento da Area de Educacdo (BRASIL, 2016, p. 3).

O Gréfico 2 mostra que foi na Regido Sudeste, em que se localiza o programa pesquisado,
que houve a maior oferta de pds-graduagdo, com crescimento de 84,2%. A avaliagao desse tipo de
programa é, internamente, um instrumento indicativo de mudangas necessarias e, externamente, uma
das atribui¢des da CAPES, como um indicador para a concessao de auxilios por parte das agéncias de

fomento nacionais e internacionais. Conforme Almeida (2016), uma avaliacdo mais ampla requer
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processos de analise externos e internos, os quais sejam capazes, a partir de diferentes perspectivas,
de indicar os limites e as potencialidades que deverao ser explorados continuamente na busca pela

melhoria dos programas.

Para Dias Sobrinho (2008), os sentidos da avaliacdo se referem, de forma mais ampla, a
reflexdo sobre a esséncia e finalidade da prépria universidade enquanto promotora de processos
educativos de formacao humana que ndo deveriam submeter-se a outra légica que ndo fosse a da
prépria educacdo. Ao abandonarem modelos tradicionais, sobre o impacto de novas tecnologias e o

apelo do mercado, é preciso questionar-se sobre a formacao pretendida. Assim,

As relagOes das instituicdes educativas com o saber e com a formacgao se
estdo alterando ampla e rapidamente, sob o impacto das novas tecnologias,
que redefinem os meios e as condi¢cbes de produgdo, aprendizagem,
socializagdo, apropria¢do e usos do conhecimento. Os tradicionais conteudos
disciplinares se redefinem e, especialmente em algumas areas das ciéncias
duras e tecnoldgicas, muitos deles, em brevissimo tempo, vdo-se tornando
obsoletos, sendo rapidamente substituidos por outros, que ainda mais
velozmente também serdo superados. As exigéncias de mercado impdem a
educagdo superior a capacitacdo de profissionais que tenham um
desempenho competente num mundo que estd mudando de modo
acelerado, produzindo grandes alteragdes no campo laboral e social. A grande
dificuldade é ter alguma certeza sobre como formar, em um presente de
grandes incertezas, para um futuro ainda mais imprevisivel (DIAS SOBRINHO,
2008, p. 70).

Nesse sentido, a fungdo da avaliagdo, mais do que uma exigéncia, precisa ser compreendida
pelos envolvidos no processo como um debrugar-se sobre o préprio trabalho, sobre os conhecimentos
produzidos e, principalmente, sobre a formacgdo oferecida. Para Oliveira (2014, p. 190), a universidade
deve ser continuamente avaliada, bem como o seu curriculo, no que precisa ser incluida a percepg¢ao
de seus egressos, uma vez que “vivenciaram um conjunto variado de experiéncias, construindo seus
saberes pela subjetividade, possibilitando o desenvolvimento de suas dimensdes pessoais, académicas
e profissionais. Em um conjunto de dados relevantes e necessarios a avaliagdo institucional e curricular
dos programas de pds-graduagdo, o acompanhamento e a avaliacdo da inser¢do social e profissional

dos egressos se faz fundamental.

Segundo Coelho, Oliveira e Souza (2013, p. 4):

Ao priorizarmos o egresso como o informante em especial, estdavamos
pensando em colher informagdes a partir de quem vivenciou a formagao no
Mestrado Académico sendo nele titulado, portanto em condi¢des de opinar
sobre varias dimensdes que a CAPES n3o alcanca. E consenso que todo curso
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de Graduagdo ou P6s-Graduagdo tem como um dos seus objetivos formar um
determinado profissional. Mas que profissional é esse chamado EGRESSO?
Quiais as suas expectativas em relagdo ao mundo do trabalho e a sociedade
que os recebe?

Para esses pesquisadores, um programa de mestrado ou doutorado precisa ser cuidado e
organizado para que “ndo se perca nas nuances cotidianas das rela¢Oes estabelecidas na gestdo, nas
linhas de pesquisa, nos grupos de estudos e seus interesses particulares. O projeto é coletivo e como
tal deve ser sempre conduzido, é o que dizem os egressos escutados” (COELHO; OLIVEIRA; SOUZA,
2013, p. 12). Nesse sentido é que o Programa de Egressos do Mestrado em Educacdo foi criado,
compreendendo que ouvir os egressos constitui importante elemento da avaliacdo continuada do

Programa.

A metodologia da pesquisa com os egressos: objeto, instrumento
e analise de dados

A pesquisa realizada, na perspectiva qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), caracterizou-se
como estudo exploratodrio-descritivo e empregou instrumento de perguntas abertas e fechadas,
construido pelas pesquisadoras. O questiondrio enviado aos egressos visou construir o perfil
sociodemografico e profissional dos mesmos, bem como investigar sua percep¢ao acerca das

contribuicdes do Mestrado em Educacdo para sua formacgao profissional e académica.

O questionario foi enviado via Google Docs/Formulario diretamente aos enderegos de e-mail
dos concluintes do Mestrado em Educacdo até o més de setembro de 2016, tendo sido encaminhado
para 46 pessoas e em dois momentos (fevereiro e outubro de 2016). Responderam 28 egressos,

perfazendo assim 61% do total de questionarios enviados.

Para o tratamento das respostas dos questionarios foi usado o aplicativo Excel para
Windows. Foram elaboradas apresentagdes numeéricas descritivas relativas a frequéncia das respostas
e, a partir desses resultados foram apresentados graficos. Os resultados quantitativos, bem como as
respostas as questdes abertas do questiondrio foram analisadas e interpretadas tendo-se como

referéncia os objetivos da pesquisa e os estudos tedricos que serviram de base a investigacao.
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O mestrado em educacdo segundo seus egressos: perfil profissional e contribuicGes na formacao
profissional e académica

Nesta secao sao apresentados e discutidos os resultados quanto aos dados demograficos e
profissionais dos egressos participantes da pesquisa e quanto a percepcao dos mesmos acerca da
formacdo obtida com o Mestrado. Os resultados desta pesquisa sao discutidos a luz de estudos

levantados anteriormente.

Dados demograficos e profissionais dos egressos participantes da pesquisa

Os 28 egressos participantes da pesquisa iniciaram o Mestrado em Educacdo nos anos de
2013 e 2014 e o concluiram nos anos de 2014 (segundo semestre), 2015 e 2016 (até o més de
setembro). Ressalta-se que o prazo minimo de 18 meses e maximo de 30 meses para conclusdo do
mestrado (UNIVAS, 2016a) é uma solicitagdo da CAPES, apresentada no préprio Documento da Area
(BRASIL, 2016). Fruto de modificagdes da prépria agéncia nas Ultimas décadas tem, em

desdobramento, indicado aos Programas suas metas e a¢Ges tendo em vista esse prazo.

Dos 28 egressos que participaram da pesquisa, 68% sao do sexo feminino (N =19) e 32% do
sexo masculino (N = 9). Quanto a idade, 2 egressos estdo na faixa dos 20 a 30 anos, 15 tém 31 a 40
anos, 9 indicaram estar entre os 41 a 50 anos e 2 deles tém mais de 50 anos. A quantidade de casados
foi de 21 e de solteiros 6; um dos participantes afirmou estar divorciado e um deles ndo apontou seu

estado civil.

Também no estudo de Abramowicz, Bittar e Rodrigues (2009) houve a dominancia de
mulheres na pdés-graduagdao em Educacgao. A idade média dos participantes dessa pesquisa corroborou
a do presente estudo, o que foi afirmado pelas pesquisadoras como uma caracteristica da area. Para
as mesmas, havia uma tendéncia de os estudantes do Mestrado serem mais maduros e buscarem a
pds-graduacdo “como mecanismo de retorno ao sistema escolar, tendo concluido a licenciatura ou o

bacharelado ha aproximadamente seis e nove anos” (p. 78).

Outro estudo, realizado por Estevam e Guimardes (2011), também apresentou as mulheres

como a maioria entre os participantes da pesquisa, com os seguintes resultados: 79% dos participantes
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da pesquisa era do género® feminino e apenas 21% do género masculino. Tendo referéncia em dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, de 2007, esses pesquisadores
afirmaram que, no Brasil, a diferenca entre os géneros, com predominancia do feminino, aumenta
guando se observam os niveis escolares mais superiores. Estevam e Guimaraes (2011) afirmam que as
idades dos participantes, egressos de um programa de Pés-Graduacao, variaram de 25 a 61 anos, com
média de 42 anos, corroborando tanto o resultado de Abramowicz, Bittar e Rodrigues (2009) quanto

o desta pesquisa.

Além da idade e sexo, nesta pesquisa questionou-se os egressos quanto a profissdo e funcao

profissional exercida. Os resultados das respostas quanto a profissdo estdo apresentados no Grafico 3

Psicanalista/Professora
Professora/Pesquisadora
Analista de Tl e professor

Engeheiro/Professor

Pedagoga

Psicdlogo/a

Professor

Grafico 3 — Profissdo dos egressos.
Fonte: Programa de Egressos — Mestrado em Educacdo UNIVAS.

Verifica-se que a profissao mais indicada foi a de professor, com 18 indicag¢des, seguida da
de pedagogo, indicada por quatro respondentes; dois egressos informaram atuar como psicélogos/as.
Além desses, conforme mostra o Grafico 3, outros quatro participantes da pesquisa indicaram uma
outra profissdo, mas também a associaram a de professor. Resultado similar levantou-se em relagdo a

funcdo profissional, conforme se apresenta no Gréafico 4.

30s pesquisadores usaram o termo/conceito género e, mantendo fidelidade ao estudo, aqui o empregamos.
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Supervisora Pedagdgica
Secretaria da Educacdo
Psicéloga e professora
Pscicanalista e professora
Procuradora Educacional
Ensino de Matematica
Engenheiro/Professor
Desempregada
Autdnoma

Analista Educacional e Professora
Analista de Tl

Professor/a

Analista de Pesquisa
Coordenador/a

Grafico 4 — Funcgdo profissional dos egressos.
Fonte: Programa de Egressos — Mestrado em Educagdo UNIVAS.

Observa-se, no Grafico 4, que a funcao profissional mais exercida é também a de professor,
com atuacdo na docéncia, com um total de 14 egressos. Houve por parte dos participantes a indicagdo
de diferentes fungbes associadas a area da educacdo, como por exemplo, supervisora pedagdgica,
secretaria da educacdo, procuradora educacional, entre outras. Merece destaque dizer que os
egressos se inserem em instituices educacionais de diferentes municipios, demostrando a poténcia
do curso na formacdo de profissionais da regido. Ainda quanto a fungdo profissional, um participante
afirmou ser autbnomo e ndo indicou a fungdo profissional; outro dos participantes estava

desempregado naquele momento.

Dados referentes a formacdo profissional e académica: descricao e
discussao dos resultados

O instrumento elaborado pelas pesquisadoras, além do levantamento de dados
demograficos e profissionais, se dirige as contribuicdes do Mestrado em Educag¢do na formagdo dos

egressos. O Gréfico 5 apresenta as respostas a pergunta, que tinha seis op¢des a serem marcadas.
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Aperfeigoamento profissional

Ampliagdo de conhecimentos

Grafico 5 — Principais resultados do Mestrado em Educacgao.
Fonte: Programa de Egressos — Mestrado em Educagdo UNIVAS.

Os principais resultados do Grafico 5 mostram que, segundo os participantes, as
oportunidades foram quanto a “ampliacdo de conhecimentos” e ao “aperfeicoamento profissional”
ambas com 20 indicacdes. Porém, é preciso considerar que o fato de a alternativa “ascensao

III

profissional” ter recebido apenas 12 indica¢des sugere que os egressos percebem que, embora o
mestrado tenha contribuido com seu aprimoramento profissional, as funcGes e cargos assumidos sdo

dependentes de outros fatores que estdo para além desta formacao.

Em relacdo a essa reposta, é preciso considerar a recomendac¢do do préprio Ministério da
Educacdo em relacdo a ampliagdo da qualificagdo dos profissionais atuantes no ensino superior, o que
tem promovido o aumento da procura pelos Programas de Pés-Graduagao Stricto Sensu por docentes
que atuam ou que pretendem atuar neste nivel de ensino?, o que também afirmam os documentos
(BRASIL, 2010, 2016) ja citados anteriormente. Nesse sentido, visando refletir sobre o impacto de tal
expansao, sobretudo na relagdo com as solicitagdes de ampliagao da qualificagdo profissional para o
ensino superior, cabe aos programas voltarem-se constantemente a avaliagdes que indiguem em que
medida a formacgdo oferecida tem de fato contribuido com os egressos, tanto do ponto de vista

académico quanto do profissional.

4Sobre tal situacdo, indicamos a obra: PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no ensino superior. 3. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2008. Essas autoras fazem importante discussdo sobre a formacao necessaria aos docentes do ensino superior,
também sobre a procura da pds-graduacao.
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Isso implica, assim entendemos, em verificar a relagdo entre essas duas instancias da
formacao, conforme vimos afirmando. Oliveira (2014, p. 2), sobre a expansao dos programas de pds-
graduacdo, afirma que os sistemas de avaliacdo devem ter como finalidade contribuir com a

construcado da sua qualidade.

A educagdo superior brasileira também tem passado por grandes
transformagdes, impulsionadas pelas influéncias macroecon6micas, sociais e
politicas, dentre elas a expansdo e diversificagdo dos modelos que a
sustentam, o que tem gerado muitos questionamentos e criticas sobre suas
finalidades e limites, no sentido de ndo torna-la voltada a interesses
mercantilistas, neoliberais e utilitarios. Neste contexto, a expansdo dos
programas de pés-graduagdo (doutorado, mestrado, mestrado profissional e
especializagdo) oferecidos por instituicdes federais, estaduais, municipais,
confessionais e particulares também tem sido notavel, tornando necessaria a
implantacdo de mecanismos mais sistematicos de avaliagcdo institucional,
para garantir a qualidade de seus processos de formacgdo e resultados.

No que se refere a ampliacdo e producdo de conhecimentos académicos, especificamente
para os egressos participantes desta pesquisa, o Mestrado em Educag¢do da UNIVAS foi considerado
“6timo” (n=22,79%) e “bom” (n=6, 21%). Ja em relagdo a ampliagao dos conhecimentos profissionais,
foi considerado “6timo” (n = 18, 64%), seguido de “bom” (n = 9, 32%). Apenas um respondente

assinalou “regular”.

Os resultados apresentados no Gréfico 5 indicam que os egressos percebem que houve
aperfeicoamento profissional e ampliagdo de conhecimentos, o que vai ao encontro dos 79% de
respostas “6timo” quanto a “ampliagdo e produc¢do de conhecimentos académicos” e também dos

64% de “6timo” para a resposta “ampliagdo e produgdo de conhecimentos profissionais.

Sobre uma possivel relagdo entre a formagdao académica e a profissional, Estevam e
Guimaraes (2011) afirmaram, a partir dos resultados da pesquisa desenvolvida, a busca do mestrado
e doutorado objetivando a formagao e a atuagao profissional. Os resultados indicaram, em especifico,
a busca por maior fundamentagdo em seus conhecimentos, provavelmente ampliando, e até
superando, a formacdo profissional anterior. Os dados dessa pesquisa mostram que os aspectos que
mais pesam na procura pela pds-graduagdo stricto sensu sdo a carreira docente, o aprimoramento
profissional e o anseio de realizar pesquisa. Os autores afirmam que os participantes da pesquisa
buscaram melhorias em seus cargos e saldrios, mas “tém consciéncia acerca das lacunas na formacao,

o que os faz querer buscar novos saberes, aprofundar seus conhecimentos” (p. 717). O medo do
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desemprego estrutural é um fator que, naquele momento, segundo a pesquisa realizada, também

influenciou na tomada de decisdo pela procura da pds-graduacdo stricto sensu.

Ortigoza, Poltronieri e Machado (2012), a partir de pesquisa que, em um recorte temporal
de 31 anos, investigou a formacdo de egressos de um programa de pds-graduacdo em Educacao,
também afirmaram a contribuicdo do mestrado e, nesse caso, também do doutorado, na formacao
profissional dos egressos. Os resultados de tal estudo indicaram a insercdo positiva do egresso no
campo profissional, sobretudo no ensino superior e na prépria pds-graduacao, ocupando funcdes de
docéncia e de gestdao nesses programas, contribuindo com a ampliacao qualitativa da pds-graduacao

no pais.

Em nossa pesquisa, questionou-se também os participantes sobre possiveis mudancas
profissionais durante ou apds o término do Mestrado em Educagdo e 75% (n = 21) dos egressos
assinalaram que sim, que houve mudancas profissionais. Quanto a relagdo dessas mudangas com o
fato especifico de ter feito o Mestrado em Educagdo, 71,5% (n = 20) dos egressos responderam que

sim, que houve relacao.

A mudanca dentro da profissdo foi um aspecto também levantado por Oliveira (2014) na
pesquisa realizada pela autora. Nesse estudo, a mobilidade regional dos egressos (que residiam em 59
cidades de 10 Estados e, apds a titulacdo no programa de pds-graduacdo em educacdo, passaram a
residir em 63 cidades de 18 estados) foi um dado que sugere sua inser¢do na area profissional, em
especial na docéncia em instituicdes de ensino superior, publicas e privadas, e em programas de pds-
graduagao “ndo sé conquistando novas oportunidades de trabalho, como levando para outras regides

o conhecimento adquirido no programa” (OLIVEIRA, 2014, p. 190).

A pesquisa realizada por essa pesquisadora objetivou também investigar se os mestres e
doutores egressos haviam passado por mudancas de funcdo e salariais nas instituicbes em que
atuavam. Os resultados desse estudo afirmam que 77% dos egressos viveram tal situagdo, indicando,
segundo a autora, a importancia da formacdo académica construida no mestrado e no doutorado e o
que chamou de desenvolvimento profissional. Porém, em relagdo a construgdo do conhecimento,
especificamente relacionado a docéncia, esse estudo mostrou que ha uma vaga compreensdo do
problema diante da quase total falta de referéncias nas respostas dos egressos. Esse resultado, embora
corrobore o de outros estudos que também indicaram relacdo entre a formagdo académica e a

profissional, mostrou que, em relagdo a docéncia, isto acontece de forma difusa e secundaria.
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Os resultados da pesquisa realizada por Zaidan et al. (2011) indicam que o egresso, por meio
do processo de formacdo ocorrido no mestrado e no doutorado incorpora, refor¢a e estuda um
conjunto de temas e problematizacdes que podem promover a ampliacdo de seus conhecimentos,
porém, especificamente quanto a pratica pedagdgica, os autores analisam que pouco se pode afirmar

guanto a um resultado direto do mestrado.

Seja pela generalidade da pergunta feita aos egressos nesta pesquisa, seja
pela dificuldade intrinseca de tratamento das questGes da pratica
pedagdgica, observa-se que ndo se pode falar em repercussdes visiveis ou
enfaticas na pratica cotidiana a partir da participagdo do egresso da pds-
graduacgdo. Aqueles que apresentam uma concepg¢do mais detalhada sobre a
pratica, que se dispuseram a comentar sua pratica, consideraram que com a
pos-graduacdao houve uma ampliagdo de suas concepgdes, visoes,
entendimentos de temas/questdes relativos a pratica, destacando a maior
compreensdo e a tolerancia na relagdo com os educandos. Essa explicitacdo
deve ser vista como uma repercussao muito importante, contudo, nao
apresenta possiveis transformacdes efetivas que ocorreram na pratica
pedagdgica e, sim, a problematizacdo de questdes a ela relacionadas, o que
expressa, mais uma vez, a complexidade da questdo (ZAINDAN et al., 2011, p.
155).

Embora esse aspecto — das praticas pedagdgicas — ndo tenha sido diretamente tratado em
nossa pesquisa, refletir sobre ele se faz importante uma vez que, conforme se apresentou
anteriormente, a grande maioria dos egressos participantes da pesquisa atua como docente, na
educagdo bdsica e no ensino superior, ou em outras areas de atua¢ao educacional. Quando indicam a
contribuicdo da pds-graduagdo na ampliagdo dos conhecimentos, por um lado, concordamos com
Zaidan et al. (2011) e Oliveira (2014) no sentido de que esta contribuicdo se refere mais a ampliagdo
de uma visao critica acerca da educag¢do no geral. Por outro, é preciso observar que no Mestrado
realizado pelos participantes de nossa pesquisa ha disciplinas voltadas a pratica pedagdgica, bem como
a avaliacdo educacional e da aprendizagem, ao desenvolvimento humano, aos fundamentos da
educacdo e aos processos de aprendizagem o que, em seu conjunto, contribuem com a formacgao

docente do egresso.

Outro conjunto de dados resultante do questionario enviado aos egressos diz respeito a
produgdo e vivéncia académica. Os egressos, 75% dos respondentes, afirmaram terem participado de
atividades académicas promovidas pelo préprio Mestrado em Educacdo da UNIVAS. Um dado também

positivo mostrou que 54% deles buscaram didlogo com outras instituicdes e programas quanto a esse
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tipo de atividade. Complementando esses resultados, o Grafico 6 apresenta as produgdes

bibliograficas e atividades académicas realizadas apds a defesa.

Participagao em comissdes
Organizagao de evento de natureza...

Ministrante de palestra ou minicurso
Participacdo em palestra e/ou de...
Participagdo em palestra e/ou ciclo...

Participacdao como ouvinte
Publicagdo de trabalho (resumo) M Sériel
Publicagdo de trabalho (resumo...
Publicacdo de trabalho (texto...
Apresentacao de trabalho em evento...
Aprovacdo de publicacdo de artigo...
Encaminhamento de artigo para...

Grafico 6 — Producgdes bibliograficas e atividades académicas apos a defesa.
Fonte: Programa de Egressos — Mestrado em Educacdo UNIVAS.

Do que se apresenta no Grafico 6, as alternativas mais indicadas pelos egressos sdo:
encaminhamento de artigo para revista técnico-cientifica, com 18 indica¢Oes; apresentacdo de
trabalhos em eventos, com 14 indicag¢Oes; e publicacdo de textos completos em anais de eventos com
13 indica¢des. Em relacdo aos resultados sobre a producdo bibliografica, um dado que precisa ser
retomado é o de que tendo sido a pesquisa realizada em 2016, participaram da mesma, egressos com
apenas 1 e 2 anos de término do Mestrado em Educacdo, o que nos parece indicar resultados positivos

diante do tempo de defesa e do nimero de participantes da pesquisa.

Em relagdo a produgdo académica e de conhecimento, o estudo de Estevam e Guimarades
(2011) aponta, por um lado, a importancia da publicacdo dos resultados das pesquisas para a
renovac¢do e amplia¢cdo da produgao de conhecimento na drea de educagdo. Por outro lado, o estudo
indica a publicagdo como uma exigéncia dos prdprios programas e orientadores no atendimento as
solicitagdes da CAPES e reflete que essa produgdo, porém, precisa repercutir sobre a prépria formagado
(académica e profissional), superando o carater de uma obrigatoriedade. Os autores refletem acerca
das dificuldades encontradas pelos pds-graduandos em, no decorrer do processo, voltar-se de forma

integral para a pesquisa.

O instrumento empregado nesta pesquisa levantou também as atividades académicas das

quais os egressos gostariam de participar, o que se apresenta no Grafico 7.

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 2, n2 4, p. 348 - 364, maio. - ago., 2017 361



m@ ARGUMENTOS PERCEPCAO DE EGRESSOS: VIVENCIA ACADEMICA E FORMAGAO PROFISSIONAL

m Pf(d:.. Edu_cac'a’o« C. H. FERNANDES E N. B. CUNHA

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS

—  —

Exames de Qualif, e/ou de Defesa
Aula inaugural

Palestras e debates

Grupos de pesquisa

Projetos de pesquisa

Projetos de extensdo

Grafico 7 — Atividades para participar no Mestrado em Educagio da UNIVAS.
Fonte: Programa de Egressos — Mestrado em Educagdo UNIVAS.

Observa-se, entre outros aspectos, o interesse dos egressos em participarem de grupos de
pesquisa e de projetos de extensdo, o que demonstra se manterem voltados a producdo académica e
aos projetos do Mestrado em Educacdo, mesmo apds a defesa. Quanto ao seu objetivo futuro, 93%
deles afirmaram que objetivam dar continuidade aos estudos fazendo doutorado e 7% responderam
gue ndo tém planos de continuar os estudos. Tais dados demonstram que embora os egressos, muitos
atuando como profissionais da educacdo, encontrem as mesmas dificuldades dos egressos de outros
programas quanto ao envolvimento com a pesquisa apds a defesa, o que os estudos apresentados
informaram, como o de Estevam e Guimardes (2011), este é um objetivo indicado pelos mesmos e

precisa ser considerado.

Finalmente, frente a solicitacdo de que dessem sugestGes para o aprimoramento do
Mestrado em Educacdo da UNIVAS, as respostas a essa questdo aberta foram: que haja “diversos
grupos de pesquisa”, para “manter a qualidade inicial do Programa” e que haja o “doutorado”. Um dos
participantes afirmou que “gostei e tenho indicado para outras pessoas, € um momento especial, dificil

e ao mesmo tempo muito feliz da vida académica de quem busca a pds-graduagao”.

Consideragdes Finais

Acreditamos que, por ser uma primeira tentativa de obter os dados dos egressos, tenhamos
atingido em parte a expectativa quanto a este trabalho. De um lado conseguimos obter dados
suficientes para serem discutidos em colegiado no sentido de tomada de decisGes. De outro lado, ndo
conseguimos a adesdo de todos egressos, o que leva a crer que os resultados poderiam ser ampliados

se tivesse havido uma participagdo mais significativa.
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Os egressos participantes da pesquisa avaliaram que o Mestrado em Educacdo da UNIVAS
promoveu a ampliacdo de seus conhecimentos académicos e profissionais, o que corrobora resultados
de outras pesquisas. Os egressos tém participado de diferentes atividades académicas na UNIVAS e
demais instituicdes, como ministrantes ou participantes de debates, minicursos, palestras, bem como
tém apresentado trabalhos em eventos de natureza técnico-cientifica. Também indicaram ter
produzido e encaminhado textos académicos para publicacdo. Tais resultados sdo indicativos da

gualidade do Mestrado e também anunciam os aspectos que devem ser mantidos e aperfeicoados.

Cabe ressaltar a importancia de que a avaliacdo seja continua, como forma de promover
reflexdes coletivas necessarias a (trans)formacdo que se quer construir. Compreendemos, conforme
afirmam Coelho, Oliveira e Souza (2013), que os programas de pds-graduagdo devem se constituir em
projetos coletivos voltados a formagdo critica e ao desenvolvimento profissional de seus egressos, no

gue se inserem positivamente pesquisas deste tipo.
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RECORDANDO EXPERIENCIAS VIVIDAS EM INICIO DE CARREIRA

WILSON VALENTIM BiAasoTTO!

“Eu estudo minhas criangas e elas me ensinaram a ensina-las”
(MARIA MONTESSORI)

RESUMO: Além da parte introdutéria e de um fechamento relembrando uma histéria
popular sobre aprendizado, este relato de experiéncia esta dividido em quatro itens. No
primeiro, conto experiéncias de minha infancia e pré-adolescéncia até o ingresso no
magistério, procurando demonstrar as vicissitudes da vida familiar em uma época de crise
e a busca de superagdo. Os trés outros itens sdo mais especificos em relagdo as
experiéncias profissionais no magistério. Com foco em trés alunos de escolas rurais do
interior do Estado de S3o Paulo, relato situa¢des ocorridas nos anos de 1972/73 e inicio
de 1974 que me marcaram profundamente e influenciaram em minha praxis docente. Foi
necessario um tanto de coragem, mais que memoria, para conta-las, pois demonstram
gue a inexperiéncia do jovem professor, aliada as circunstancias da época, causaram
consequéncias inesqueciveis, para o bem e para o mal..

Palavras-chave: Formacao de professores. Praxis pedagdgica. Profissionalizacdo docente.

THE PATHS OF AN EDUCATOR

ABSTRACT: Besides an introductory part and a conclusion reminding a popular story about
learning, this experience reports divided into four items. In the first, | tell about
experiences from my childhood and pre-adolescence to the beginning of the teaching
profession, trying to demonstrate the vicissitudes of family life in an era of crisis and the
quest for overcoming. The three other items are more related to professional experiences
in teaching. Focusing on three students from rural schools in the interior of the Estado de
Sdo Paulo-Brasil, | report situations that occurred in the years 1972/73 and early 1974 that
marked me deeply and influenced my praxis as a teacher. It was necessary some courage,
more than memory, to count them, for they demonstrate that the inexperience of the
young teacher, combined with the circumstances of the time, caused unforgettable
consequences for good and evil.

Keywords: Teacher training. Pedagogical praxis. Teaching professionalization

1 Doutor em Historia. Professor da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E-mail:
milennebiasotto@yahoo.com.br
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RECORDANDO EXPERIENCIAS VIVIDAS AL INICIO DE LA CARRERA

RESUMEN: Ademas de la introduccién y de un cierre recordando una historia popular
sobre el aprendizaje, este informe de experiencia se divide en cuatro items. En el primer
cuento experiencias de mi infancia y pre adolescencia hasta la entrada en el magisterio,
buscando demostrar las vicisitudes de la vida familiar en una época de crisis y la busqueda
por superacidn. Los otros tres items son mds especificos en relacién con relacién a las
experiencias profesionales en el magisterio. Centrandose en tres estudiantes de escuelas
rurales en el Estado de Sao Paulo-Brasil, reporto situaciones que se produjeron en los afios
1972/73 y principios del 1974 que me marcaron profundamente e influyeron en mi
practica docente. Fue necesario un tanto de coraje, mas que la memoria, para contarlas,
puesto que demuestran que la inexperiencia de un joven maestro, en combinacién con
las circunstancias de la época, provocaron consecuencias inolvidables, para el bien y para
el mal.

Palabras claves: Formacion del profesorado. Practica pedagdgica. Profesionalizaciéon
docente.

Introdugao

Nesse relato de experiéncias vividas, faco inicialmente uma digressdao buscando, em meus
ancestrais e em minha vivéncia de menino, as razoes pelas quais trabalhei e estudei. Fui sempre, ao
longo da vida escolar, um trabalhador-estudante, razdo de fracassos e conquistas. Provavelmente essa
primeira parte constitua-se em leitura ainda mais enfadonha que as demais, no entanto, por ndo deixar
de ser experiéncia de aprendizado que me serviram ao longo de minha existéncia, ndo resisto ao desejo

de conta-las.

A partir do segundo item, as experiéncias vividas estdo diretamente ligadas ao exercicio do
magistério. Em inicio de carreira, estdgio malsucedido, com experiéncia limitada somente aos
semindrios que expunhamos no curso de graduacao, sofri literalmente - neste caso, o verbo sofrer
expressa um sentimento anterior ao aprendizado adquirido. Felizmente existe a praxis. Além das
experiéncias contadas no primeiro subitem, selecionei neste relatério trés outras experiéncias com
alunos de Escolas de Emergéncia do Estado de Sao Paulo, que resultaram em aprendizado inesquecivel,

acompanhado, porém, de um sentimento de culpa, de remorso.

Inicialmente, desejo narrar o aprendizado de minhas primeiras letras e nimeros para uma
ligeira comparacdo com minha pratica de educador. Talvez fosse melhor dizer, como “ensinador”, mas

enfim, as praticas se misturam.

Recentemente, fiz uma consulta, utilizando-me do site do Instituto de Educagdo Valentim

Gentil, da cidade de Itapolis, Sdo Paulo, objetivando saber se havia algum registro sobre a implantacgdo
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do Método Montessori naquela escola, no ano de 1955. Embora bem atendido, parece-me que serd
dificil encontrar essa informacgdo por |a. De qualquer forma, houve nesse ano a aplicagdao de um novo
método de ensino. Uma experiéncia por mim experimentada no ano de 1955, quando frequentei o
primeiro ano, aquela época denominado primario. Tinhamos duas professoras, Dona Enide e Dona
Maria do Carmo, a primeira, acostumando-se com um novo método de ensino aplicado pela segunda.
N3o era usada nenhuma cartilha, tinhamos carteiras diferentes das tradicionais, nos movimentdvamos
pela sala, manusedvamos objetos quadrados, redondos, retangulares; armavamos papagaios (pipas) e
outros objetos variados para o aprimoramento da capacidade motora. Para a confeccao das pipas, as
professoras contaram com o apoio de um jovem estudante do ensino médio para nos ajudar. No intuito
de evitar tumulto, os alunos foram chamados por ordem alfabética, talvez também para
compreendermos a ordem do ABC. Como o trabalho era relativamente lento, faltou tempo para a
conclusdo de todas as pipas, faltou a de um aluno, eu, cujos dois primeiros nomes comecam com W e

V. Pequena frustracdo recompensada no dia seguinte.

Ao longo do ano letivo, usdvamos dois cadernos, o primeiro sem pautas para exercicios, no
qual, quando necessario, aprendiamos a tragar as linhas, quase sempre tortas. Praticdvamos ainda
mais a nossa coordenacdao motora, desenho de formas, treinamento para compreendermos como
deveriamos ocupar o espaco de cada pagina. Aquela época, a escolaridade iniciava no primeiro ano;
sem pré-escola, jardim da infancia e muito menos maternal, esses exercicios eram necessarios. No
outro caderno, pautado, ja ordendvamos frases, trabalhdvamos com soma, subtragdo, divisao e

multiplicagao e, inclusive, resolviamos “problemas” matematicos apropriados para a minha idade.

Mesmo sem comprovagao, infiro que estava sendo aplicado o método montessoriano, mas
claro, ndo sabia absolutamente nada sobre as praticas educacionais utilizadas, apenas absorvia os
ensinamentos de maneira diferente a do ensino tradicionalmente utilizado. Somente muito tempo
depois, ja no Curso Normal, aprendi que o Método Montesssoriano sofre criticas por ser
demasiadamente estruturado: a liberdade de escolha de atividades e a autonomia das criancas sdo

limitadas por programacdes pré-definidas.

Ndo obstante as criticas sofridas quer me parecer que a concep¢ado de Maria Montessori foi
inovadora: ao afirmar que aprendia com as criancas, antecipava conceitos defendidos e disseminados
posteriormente. Comparo a afirma¢ao de Montessori, "Eu estudo minhas criancgas e elas me ensinaram

a ensina-las", com afirmagdes de Paulo Freire (1996 p. 25), “Quem ensina aprende ao ensinar e quem
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aprende ensina ao aprender” e Cora Coralina (1983, p. 136), “Feliz aquele que transfere o que sabe e

aprende o que ensina”.

Sem falsa modéstia, entendo que fui muito bem alfabetizado, o que foi “fundamental” e, por

IM

isto, concordo que a mudanca do nome “ensino primdario” para “ensino fundamental” foi apropriada,
“fundamental” no sentido de que encaminha o aprendiz para o restante do aprendizado de sua vida.
Foi uma experiéncia feliz, “ia para a escola estudar — rir — cantar e brincar”. Recorda-la remete-me ao
inicio de minha carreira no magistério, em 1972. Dezoito anos apods ter sido alfabetizado, por
intermédio de um método ainda inovador no Brasil, utilizei-me da cartilha “Caminho Suave”, de Branca
Alves de Lima (2007). Verdade, mas eu nao era excegao: basta simples clique no Google para verificar

a abrangéncia desse fenémeno de vendas, logo, de utilizagdo. Calcula-se que, entre 1948 e 1990, foram

editados 40 milhGes de exemplares.

De um professor sem experiéncia e maturidade para trabalhar com criangas, ndo se poderia
esperar melhores procedimentos didatico-pedagdgicos, sequer compensados pelo esforco e boa
vontade. Ndo é demasiado lembrar que o “Método Paulo Freire” ja estava sendo implementado desde
1961; eu estava onze anos atrasado. Com o passar do tempo, compreendi que o alfabetizador deveria
ser um especialista, ndo um professor recém-formado. Para alivio de minha consciéncia, partilho a

minha culpa com “aqueles tempos e condicbes”.

Meu ingresso no magistério: conjuntura, necessidade ou desatino?

Quaisquer que sejam os motivos elencados no titulo deste item, pressuponho ser necessaria
uma digressdo, voltando aos meus ancestrais, para que eu possa ser compreendido ou, se for o caso,
perdoado por ter cometido um desatino ao iniciar a minha carreira no magistério tendo outras

atribulagdes, como se vera adiante.

Os meus bisavGs maternos eram abastados, desfrutavam os pequenos confortos que a
cidade oferecia e formaram uma descendéncia de profissionais liberais, especialmente no ramo da
odontologia. O bisavé paterno era proprietdrio rural e a sua descendéncia constituiu-se de
camponeses, enraizados a terra, sem alternativas, sem sonhos. O meu avo paterno viu um Unico filme
quando ja tinha passado dos 70 anos de idade, ao contrario do bisavd materno, que tinha cadeira

cativa no cinema e levava as netas para ler as legendas dos filmes.
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No inicio do século 19, a familia materna morava em Jad -SP. N3do sei a razdo pela qual a
familia deixou o campo. Segundo minha mae contava, foram plantadores de café. O dono da fazenda
era eximio atirador, sendao meio doido, pediu para o meu bisavo que parasse o cavalo e ficasse quieto;
com um tiro partiu-lhe o cachimbo, depois, deu-lhe de presente compensatdrio uma caixa de pitos
comprada no armazém. Mas com medo de tiro é que ndo se mudou. Deve ter recebido parte das terras

em pagamento, vendendo-as para ir morar na cidade.

Conheco melhor a histéria de meus ascendentes paternos. Nasci a férceps na Colonia Branca
da fazenda de meu bisavé. Suas terras ofereciam uma vista maravilhosa do cafezal em flor exalando
perfume. Soube recentemente via internet que eram 80 mil pés, a segunda maior producdo da regido
de Borborema. Felice era austero, para nao dizer pdo duro, nem um canivetinho dava para os netos,
mas foi tudo em vao, a sua riqueza se acabou, provavelmente com a crise de 1930, que levou ao
suicidio muitos cafeicultores. Ndo ele, um forte. Os seus filhos herdaram pequenos sitios e tiveram que
recomecar. Os nove filhos de meu avo (sobreviventes do total de 18), netos de Felice, nem as primeiras
letras aprenderam. Os sitios ficaram pequenos para tamanha prole. Os mais velhos migraram para a
cidade e, como sé sabiam capinar, sofreram intensamente para adquirir novos habitos e trabalhar em

novos oficios.

O conhecimento e a cultura adquiridos na Italia, mesmo que populares, dos ascendentes
mais velhos, foi se diluindo. O bisavé sabia um pouco de latim, ndo sei se aprendido nas missas de
antigamente ou na escola. Pode ser em ambas, porque mesmo no Brasil, meio século atras, se ensinava
latim, inglés e francés no ginasial. Meu av6 ja ndo possuia tdo amplos conhecimentos, mas lia romances
de cavalaria. Os nomes de alguns de seus filhos revelam: Bramante, Hondrio, Otavio, Orlando, Ocilia.

Ele contava essas histdrias aos filhos e netos, mas ndo foram assimiladas.

Meu pai somente foi alfabetizado depois de adulto, ao contrdrio de minha mae, que estudou
as séries iniciais em Jau e recebeu formacao familiar mais refinada. Provavelmente essa simbiose, quica
as dificuldades da vida na roca, tenham contribuido para que meus pais tivessem verdadeira obsessdo

em estudar os seus dois Unicos filhos.

Venderam as galinhas, o alazdo, as vaquinhas, enfim, todo o patriménio que tinham no sitio
e mudaram-se para Itapolis, onde compraram o ponto de um armazém. Minha mde anotava no livro
de “fiado” as contas jamais pagas. Por seu lado, a experiéncia de meu pai nessa drea comercial, levou-
os a vender o comércio, comprar um caminhao, que precisava de motorista, troca-lo por um carro, e,

finalmente, substitui-lo por servigos bracais. Era a pobreza que chegava e nos atingia em cheio.
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Ficamos pobres, muito pobres, mas o sonho de estudar os filhos ndo morreu. A ascensado
deveria ser feita por intermédio dos estudos. Eles se sacrificaram, mas venceram. Ascendemos a
“classe média”. A grande licao foi a de ndo termos jamais negado as nossas origens e nos deixado iludir
pela maxima de que “nés vencemos”, quem nao o fez é porque nao se esforcou, ndo trabalhou. Grande
parte da “classe média” atribui o seu sucesso aos seus méritos pessoais, por isto, esta “classe” amorfa
se posiciona em defesa dos ricos, sem sé-los, e o desprezo aos pobres por ndo terem vencido. Marilena
Chaui (2017) definiu a “classe média” como “violenta, fascista e ignorante”. Embora ndo cite
literalmente, lembro-me de que Freud ensinou-nos que é indizivel o que é producdo coletiva e
individual. Assim, também penso eu, trago comigo um legado transgeracional e, talvez seja por isto
gue tenho restricdes a apologia da meritocracia, ndo obstante o esforco de cada um na busca pela

comida e pela ascensdo nao possa ser ignorado.

Tomo o meu préoprio exemplo de lutas, nos tempos em que nao havia lei que impedisse os
menores de 16 anos trabalhar. Criada a lei, que tanto pode ser interpretada como para acudir o
desemprego da época quanto o seu espirito possa ter sido bom por exigir a escolaridade até essa idade,
embora isto ndo tenha ocorrido até hoje. Vamos a minha histéria de trabalhador-estudante, ndo por
remoer um passado dificil, mas para recuperar as circunstancias ou o desatino que me levaram a optar

pelo magistério. Talvez um tanto de necessidade, outro tanto de vocagao.

Entre nove e dez anos, quando meu pai ndo podia comprar lenha para o fogdo - mesmo na
cidade ainda ndo se usava o gas - |13 ia eu pelas estradas dos arrabaldes catar galhos caidos para lenha.
Ainda nessa idade, tinha duas outras tarefas. De manhazinha portava uma leiteira de dois litros em
cada mdo e um bornal dependurado ao pescogo com dois litros pendidos no peito e outros dois nas
costas; ia buscar leite para os vizinhos a uns 4 ou 5 quildometros de distdncia. Ganhava o leite.
Levantava-me tdo cedo que as vezes o sol nem tinha saido. Por isso, um dia voltei correndo para casa,
pois vira um fantasma. Quando clareou, voltei ao trajeto e vi que o fantasma era uma grande placa
branca onde se lia “estrada boiadeira”. Depois, duas ou trés vezes por semana, corria até o centro da
cidade para buscar carne para a familia do acougueiro que morava nas vizinhangas. Ganhava 4 bistecas,

uma para cada membro da familia.

Mas ainda tive trabalhos piores. Nos meus tempos de menino, as boiadas eram tangidas
pelas estradas, ndo existiam os caminh&es boiadeiros. As vezes a distancia do transporte era grande,
por isto, existiam sitios que eram utilizados para pouso do gado. Um desses sitios ficava ha uns cinco

quilémetros distante de minha casa em Itapolis. O proprietdrio, um senhor chamado Moka, além do
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aluguel da pastagem, aproveitava-se do estrume de gado para cultivar uma grande horta na baixada
do sitio. Quem ia juntar o esterco, duro ou mole? Alguns meninos pobres, entre eles, eu. Todo sabado,
o funcionario da horta recolhia o esterco em uma carroca. Os meninos enchiam uma lata de 20 litros,
o senhor Moka se apoiava na carrog¢a, subia na lata e socava tanto com os pés que era dificil esvazia-
la. Quando faltava servico no sitio pouso de gado, eu andava pelos terrenos baldios da vila catando

esterco de cavalos para vender aos cultivadores de jardins ou hortas.

Uma experiéncia formadora de carater foi quando minha mae me mandou comprar um
retrds de linha e outros aviamentos. Sai em disparada com o dinheiro apertado na mao, mas quando
cheguei na loja, cadé o dinheiro? Ao fundo de nosso quintal, havia uma parreira de chuchu que tive
que vender até repor o dinheiro. Ao bater nas portas, com a cesta cheia, com receio de errar sobre o

que oferecia, ora perguntava se a dona da casa queria chuchu ora machucho.

N3o vou falar de outros pequenos servigos esporadicos, como o de ajudante de instalagdo e
consertos de portas de lojas, carregador de arroz da roga para o batedouro, construtor de calcadas -
esta tive que apelar para a ajuda de meu pai -, entregador de marmitas, enfim, um menino que
estudava, até o quarto ano primdrio, pela manha e trabalhava a tarde e, com o ingresso no ginasio,

estudava a noite e trabalhava o dia todo.

Com doze anos, houve um salto de qualidade. Trabalhava meio periodo na Casa Conrado em
Itdpolis para entregar pacotes, varrer a loja, guardar caixas de chapéu e de armarinhos. Fui “demitido”,
porque os trés meninos que |a trabalhavam (Alemdo, Zé Orelha e eu) a partir de determinado tempo,
passaram a baguncar mais do que trabalhar. No entanto, o dono da loja mandou um funcionario em
casa para dizer a minha mae que os fiscais do Ministério do Trabalho estavam fiscalizando o comércio
para saber se havia menores trabalhando sem o devido registro. Grande saida, eu estava descartado,
mas a loja ndo perderia a familia de meus avds maternos, que comprava pecas de brim aco, panos
xadrez para camisas, tecidos para o ano todo, inclusive algumas pegas para as chamadas roupas de

passeio.

Tanto trabalho ndo prejudicava os estudos, ao menos durante os quatro primeiros anos
escolares e o curso para prestar o exame de admissdo ao ginasio. Eu era acompanhado pari passu pela
minha mae, que me ajudava nas tarefas, “tomava” os pontos de histdria e geografia. Ndo obstante a
escolaridade de minha mae ter sido modesta, como ja disse, cursou apenas o quarto ano primdrio,
tinha bom conhecimento de matematica, artes, boas maneiras, enfim, até esse nivel de ensino ela

reunia condi¢Ges para me acompanhar. Certo que era a base da “decoreba”. Eu sabia de cor e salteado
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o nome de todas as capitais dos estados brasileiros, praticamente todas as capitais do mundo.
Decorava pontos inteiros de histéria e geografia, sabia datas histdricas, nomes de cordilheiras e de
picos mais elevados. Velhos tempos. Felizmente, mais tarde aprendi que a histdria é um processo de
transformacdes, para se compreender o porqué dos avancgos e rupturas pelos quais a humanidade

passou e ndo aquela histdria oficial recheada de nomes, datas e panegiricos aos donos do poder.

Enfim, foi gracas aos esforcos de minha mae que ingressei no curso ginasial, oitavo lugar na
classificacdo geral, primeiro lugar entre os meninos. Conto essa classificacdo ndo por soberba, mas
para realcar o acompanhamento de minha mae, pois, ndo obstante ter sido excelente aluno no curso
primario (fundamental), acompanhado pela minha mae, a entrada para o ginasial e a perda do controle
materno levou-me a repeténcia, um desastre. Entdo o meu pai, talvez para me demonstrar na pratica
o que eu enfrentaria se ndo estudasse, botou-me para trabalhar em uma serralheria, onde ainda
pequeno manuseava o fole da forja, moldava ferros quentes, serrava cantoneiras e ja me iniciava na

arte de fazer vitr6s e chaves para fechaduras.

O Sr. Saavedra, dono da serralheria, era um fumante inveterado, com o toco de um cigarro
acendia outro. Quando um maco de cigarro ia pela metade, jogava em um canto e pegava outro no
bar em frente. Em sua oficina, havia macos de cigarro abertos por toda a parte. Vez ou outra, eu pegava
cigarros desses macos e marcava a quantidade pega; no final do més, ao receber o meu minguado
salario, eu repunha os cigarros. A honestidade nasce no seio familiar e se aperfeigcoa com o passar dos

anos.

Com treze anos virei tintureiro, mas sé passava roupas, nao tingia nada. O ferro de passar,
embora elétrico, era pesado demais para as minhas forgas. A noite tinha pesadelos e passava roupas.

Sai do emprego e com o dinheiro comprei um dicionario do MEC.

Ao completar quinze anos os meus tios, Claudete e Jayme, me levaram para Catanduva, e fui
seguido pela familia. Meu primeiro emprego foi na Casa Chic, loja de tecidos. Entregava encomendas,
varria a loja, enrolava pecas de roupa. O saldrio minimo aquela época era de 23 mil cruzeiros. Ao
término do més, fui receber e me foi paga a quantia de 2 mil cruzeiros. Sai em busca de novo emprego,
mas o dono da loja me chamou de volta com saldrio de 10 mil. Tratava-se de exploragdo levada ao

extremo, e nessa loja cumpria oito horas, trabalhava o dia todo, pois ja estudava a noite.

Com dezoito anos tive um salto salarial espetacular. Fui empregado na Companhia Nacional
de Energia Elétrica. Dois anos depois, prestei concurso para o INPS, hoje SUS, novo salto salarial, mas

ai comegou uma histdria que ainda hoje ndo sei se me envergonho ou se me ufano em conta-la. Havia
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prestado também concurso publico para o magistério. Aprovado, mas sem pontos suficientes para

assumir, tinha preferéncia para escolher escolas rurais e escolas de emergéncia.

Pela ordem de classificacdo, escolhi trabalhar em Sales, conforme detalharei mais adiante.
Estava em uma dessas encruzilhadas da vida; apds a narracao da dificil vida de menino trabalhador,
posso enfim contar a minha decisdo, com a esperanca de que o leitor compreenda ou perdoe a minha
atitude. Como se verd adiante, tratava-se de uma decisao dificil. Permaneceria empregado no Instituto
Nacional de Previdéncia Social — INPS — onde era concursado, ou arriscaria a carreira de professor?
Qual a seguranca empregaticia que teria se escolhesse o magistério? No ano seguinte, teria chance de

escolher novamente uma escola? Quais as minhas certezas e os meus riscos?

1972, a maratona nesse ano foi mais longa e intensa do que aquela vivida no tempo em que
“servi” o Exército Nacional e entrava as 4 horas da manh3, depois trabalhava até as 17 horas e ia para
a faculdade as 19. Nessa época, tinha umas quatro horas para dormir. Mas quando consegui as minhas
primeiras aulas no magistério, foi pior, nem da para entender tamanho esfor¢o. Eu cursava o ultimo
ano da graduac¢do em Histéria. Entrava na faculdade as 19 horas, saia as 23 e ia para o INPS, onde fazia
plantdo junto com um médico até as 6 horas da manha. Os atendimentos eram poucos ou nenhum e
as vezes o médico fazia o atendimento sem me acordar. Minha mde madrugava para preparar meu
desjejum e o almoco. Pouco antes das 6 horas, meu pai levava o café da manha - uma garrafinha com
leite e pdo - e uma marmita térmica com o almogo. Viajava 111 quildmetros para chegar na escola as
8 horas. Voltava as 14 horas, descansava e estudava. Muito esforgo, for¢ca de vontade ou um desatino
praticado durante o ano todo? Em minhas folgas semanais, sobrava ainda um tempinho para ir ao

cinema com a namorada.

Com certeza, nessa época, e em toda a minha vida, ndo me valeu o ensinamento de Ascenso
Ferreira (2017): “Hora de comer, comer! // Hora de dormir, dormir! // Hora de vadiar, vadiar! // Hora

de trabalhar? Pernas pro ar que ninguém é de ferro!”

Mas, enfim, de tanto trabalhar, acabei concordando com o ensinamento de meu pai: “quem
trabalha ndo tem tempo para ganhar dinheiro”. Verdade, mas felizmente sempre tive o necessario.
Mesmo que fosse um prato de arroz com ponteiros de abdbora, fritos a milanesa. Importante é ndo
perder a fé, ndo desistir da esperanca e confiar na solidariedade, pois sempre ha alguém disposto a

Ihe estender a méo.
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Maria, da hiperatividade a liderancga

Iniciara-se o segundo semestre do ano letivo quando ela me presenteou com trés trairas,
também conhecidas por lobos: eram peixes grandes, gordos, vorazes e, por via de consequéncia,
facilmente enganados por qualquer isca colocada no anzol. Em um outro dia, me trouxe uma garga
ferida, que ndo consegui salvar. Foi devido a esses presentes o aprendizado de que havia bondade e
bem querer na mente daquela menina negra, camponesa, grande, forte, hiperativa, indécil e
irreverente, com seus 14 anos, cursando o segundo ano da escola multisseriada da Fazenda Bom
Retiro, no municipio de Sales, Estado de Sdo Paulo. Tive o suposto estalo de Vieira, pois ndo me lembro
de ter aprendido na escola ou nos livros essa técnica: Maria foi nomeada “secretaria da sala”. Acabou-
se aquela Maria de quem guardo a fisionomia, mas ndo o sobrenome. A transformacao foi repentina:
deixou de ser dispersiva, o seu nivel de atencdo aumentou, a caligrafia melhorou e as suas tarefas
passaram a ser bem-feitas. Meio século depois, ainda me arrependo de lhe ter aplicado a régua na
cabeca. Ai se fosse hoje! A minha insensatez poderia ter provocado algum tipo de ressentimento a

Maria, mas o nosso relacionamento posterior apagou qualquer resquicio de magoa.

Somente no final do ano soube que os pais de Maria eram alcodlatras, mesmo durante o dia
dormiam embriagados, em tarimba de um casebre a beira do rio Tieté. Como ndo fiz o diagndstico no
inicio do ano? Por que ndo fui conhecer as familias de meus alunos? Mais uma vez partilho a minha

culpa: a distancia entre a escola e as moradias e a inexisténcia de acesso para veiculos.

Bem, conheci o pai da Eni, estudante do terceiro ano, a mais inteligente e aplicada da escola
- dos bons e dos maus alunos ndo se esquece. A circunstancia foi inusitada: ela foi em desabalada
corrida a sua casa, a mais proxima da escola, dois quildmetros de distancia, para que o seu pai
trouxesse a espingarda e matasse uma cobra enorme, cascavel, enrolada em si mesma no pordo da
escola. Fez bem em me chamar, disse ele, com o seu jeito de falar e seu conhecimento, adquirido
desde a infancia com os seus familiares, também trabalhadores rurais para o latifindio: essa cobra sé

perde para a Urutu Cruzeiro, que pica e sai ligeiro para a vitima ndo lhe cair em cima.

O mais novo da sala, Silvio, sobre quem falarei mais adiante, foi quem viu a cobra pela
enorme fresta que se abrira no assoalho. Claro que o pai de Eni se preocupou com a vida da filha e
com a das demais criangas e, mesmo que houvesse mais experiéncia, seria praticamente impossivel
aos atores da cena dominar a cobra, prendé-la pelo pesco¢o com uma forquilha, encaixota-la e envia-
la para o Instituto Butanta. Poderia tentar enxota-la, mas com a barriga cheia, dificilmente se arrastaria

mais do que uns dois metros para se embrenhar no matagal. Se estivesse faminta, daria o bote. Mais
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uma vez, o alivio de minha culpa, justificando-me, ou refletindo e comparando aquele passado distante
com os dias de hoje. Atualmente, a consciéncia ecoldgica tem outros ditames e, ainda, se caso
semelhante aflorasse, provavelmente seriamos presos: fauna e flora sdo um pouco mais bem

protegidos com a vigilancia de érgaos especializados.

Mas, enfim, era inicio de carreira, que j& comecava timidamente a ser encarada como
profissdao, ndo como sacerdécio. Nao obstante, decorridos 17 anos do terceiro milénio, uma secretdria
de educacdo declarou em entrevista radiofonica, em marco de 2017, que o magistério era um

sacerddcio. A histéria ndo é feita apenas com avangos, ha rupturas.

Meu emprego era tempordrio, sem estabilidade: o Estado economizava o pagamento de
férias e de décimo terceiro saldrio, pratica recorrente em vdrios estados brasileiros. Inicio de carreira,
disse, e é verdade, acrescentando que assumi imediatamente apds a conclusdo do Curso Normal,
formador de professores para o ensino fundamental, no Instituto de Educa¢do Bardo do Rio Branco,

em Catanduva, Sdo Paulo.

Esse Instituto de Educagao, carinhosamente denominado apenas por Bardo, ao menos até os
anos de 1970, era uma escola publica excelente. Certo que era seletiva, existia um Exame de Admissdo
para o ingresso nas quatro primeiras séries do curso ginasial e as vagas para o Ensino Médio eram
preenchidas quase exclusivamente pelos proprios alunos da escola. Nao existiam os cursinhos
preparatérios para vestibular, no entanto, os seus alunos conseguiam ingressar em faculdades
renomadas, especialmente os do Cientifico e do Classico; o curso Normal nem tanto, apesar de que
atraia muitos alunos. Quando o frequentei, éramos cento e vinte, divididos em trés turmas. Essa
procura nao era devida a vocagao, o fato é que os cursos Classico e Cientifico funcionavam em periodo

diurno, atendendo mais a “Classe Média”, e o Normal, noturno, frequentado por alunos trabalhadores.

Essa realidade parece ndo ter se modificado muito com o passar do tempo.

Apesar da boa qualidade de ensino nas escolas publicas, ja se dizia naqueles tempos que
“antigamente a escola era risonha e franca e hoje é falsa e chorosa”. De qualquer forma, eram mais
procuradas do que a escola particular existente em Catanduva. Aqueles que ndo conseguiam vaga em
escola publica, procuravam a particular, principalmente os menos privilegiados financeiramente. A
“classe média”, mais bem preparada desde o lar, frequentava a escola publica, ao contrario dos dias
atuais, quando prefere a particular, embora ingresse nas Universidades Publicas, com melhor

qualidade, mesmo durante o sucateamento imposto pela vigéncia do neoliberalismo no Brasil.
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Retomando a narrativa. Concluido o Curso Normal - na época havia grandes festas quando
da conclusdo da quarta série, que dira formar-se professor? Baile em grande estilo, animado por
orquestra, jantar, excursao- prestei o concurso publico para o ingresso no magistério, porém, nao
alcancando o indice para ingressar, escolher cadeira, como se dizia. Enquanto aguardava vaga, me foi
dada preferéncia na escolha para lecionar nas Escolas de Emergéncia. Ingressei no desconhecido,
entretanto, a culpa pela inexperiéncia foi muito mais minha do que por nao ter sido efetivado logo
apos o concurso, ou da escola que frequentei. Nao posso sequer culpar o estagio, apesar de ter se
resumido em uma Unica e frustrada experiéncia, sem qualquer tipo de acompanhamento. Nunca é
demais refletirmos sobre os nossos erros e acertos. Minha aula como estagiario foi para uma turma
de primeira série. Tinha me preparado relativamente bem e ndo estava sequer a metade da aula
guando uma menina desandou a chorar com tal for¢a que ndo consegui termind-la. Sem que houvesse
meios para contornar o problema, constrangido e desiludido, tive que passar a regéncia para a

professora titular.

Culpa? Da imaginacdo da menina com a hipdtese de que a professora a abandonaria, ou eu

deveria assumi-la dada a minha inexperiéncia?.

Silvio, inapeténcia ou farinha com agua?

Silvio, o descobridor da Cascavel no pordo, ndo tinha completado sete anos, mas foi
matriculado na primeira série, embora a lei ndo o permitisse aquela época. Negro, mas sem brilho nas
faces, miudo, olhar triste, ndo obstante, me fazia lembrar da imagem de um anjo barroco. Sentava-se
no ultimo lugar, com quatro ou cinco criangas a sua frente. Poderia coloca-lo na primeira carteira,
evitando que ficasse dispersivo, mas tinha que andar de carteira em carteira, acompanhar trés séries,
inclusive dedicando especial atengao ao Silvio, o mais necessitado. Notava algo estranho nele, espécie
de sonoléncia, certa fragilidade fisica, embora nenhum disturbio neurolégico grave (dislexia,
transtorno de déficit de atengdo, autismo, déficit de percepgdo visual etc.). O déficit de atengao foi

meu, ndo percebi o essencial, conforme posto adiante.

A escola funcionava em um barracdo, uma tulha antiga, provavelmente dos tempos em que
as pastagens ainda ndo tomavam conta daquelas terras. Sabe-se 1a hd quanto tempo! Construida com
baldrame de aroeira, quase meio metro acima do chdo, com assoalho e paredes de tabuas de peroba.
Deveria medir uns 15 metros por 8, tinha uma Unica porta de entrada que dava para a sala do

professor, duas janelas ao fundo, de onde somente se podia avistar a pastagem, com uma ou outra
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arvore perdida ao longo. Nem uma privada, mesmo que de buraco fosse, ou um poco caipira de onde

se pudesse retirar dgua. Necessidades atrds das moitas, 4gua em garrafas de vidro:

Escola de Emergéncia de Sales

Fonte: Arquivo pessoal

De repente os alunos, em seu conjunto, normalmente comportados, inquietaram-se,
taparam o nariz com os dedos, falavam alto proclamando: “foi o Silvio”. Tinham razdo, o mal cheiro
era insuportavel e fora o Silvio. Fui obrigado, obrigado, repito, a dispensar a classe para um recreio

emergencial. Grande algazarra no patio, se é que se pode considerar patio um estreito corredor entre

o barracdo e o pasto.
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Mas ndo podia perder tempo, eram trés séries e havia naquela época um inspetor para
acompanhar vez ou outra o andamento do projeto pedagdgico. Verificava didrios do professor,
cadernos dos alunos, fazia perguntas, enfim, era um fiscal da Delegacia de Educacao de Catanduva. No
Estado de Sao Paulo, as Delegacias de Educacdo eram mini secretarias de educacdo, com dezenas de
funciondrios, localizadas em cidades polo, extintas ou diminutas, especialmente depois do advento da

Internet.

A estruturacdo da Secretaria de Educacao paulista era semelhante a de outros estados da
federacdo. Em Mato Grosso, atual Mato Grosso do Sul, para onde migrei em 1974, nao era diferente.
Com a sua imensiddo territorial, tinha estrutura idéntica, diria que necessitava dessa estrutura. A
distancia entre os limites da fronteira sul com a capital, Cuiaba, beirava 1200 quilémetros, nos anos de
1970. As estradas ndo tinham revestimento asfaltico e os meios de locomogao eram limitados. Mesmo
em Sao Paulo, ainda havia regides sem agua, luz, asfalto e, muito menos telefone. Catanduva, para se

ter uma ideia, distava cento e onze quilometros daquela escola de dificil acesso.

Com a sala arejada, pedi para os alunos entrarem. Mas o que fazer diante dessa situacao
embaragosa para todos, especialmente para o Silvio? A minha opcdo foi uma boa conversa. Expliquei
gue bastava levantar o braco, pedir licenca para sair, ndo precisava dizer o que fariam atras das moitas.
Aquela época, na zona rural, dificilmente havia privadas e n3o era diferente naquela tulha
transformada em escola. As necessidades eram feitas atrads das moitas ou das arvores, “se ndo fosse

tragico seria cOmico”, sempre atrds, nunca na frente ou ao lado.

Mal acabei de falar, por coincidéncia, ou porque o Silvio esperou educadamente sem me
interromper, ele levantou o brago. Autorizei rapidamente a sua saida e ele ja estava a meio caminho
entre a sua carteira e a porta quando houve novo alvoroco: “ndo deu tempo professor”. Silvio
estancou, olhou-nos com um olhar que ndo consigo descrever e voltou para a sua carteira. Esta fixado
em minha memdria e, provavelmente, jamais nos esqueceremos daquele rostinho triste. Obriguei-me

a fazer novo recreio.

Deveria ter alertado os alunos para essa questdo logo nas primeiras aulas e ndao deixado
acontecer a semelhanga da histéria de Maria, ocorrida no segundo semestre. Com Silvio, foi nos
primeiros meses de aula. Mas o fato em si ndo me pesa na consciéncia, por ndo ter feito esse aviso nos
primeiros dias de aula, pior, triste mesmo, foi descobrir que ndo se tratava de inapeténcia ou anorexia.
Também, assim como no caso de Maria, somente no final do ano, fui informado de que Silvio ndo tinha

0 que comer a ndo ser farinha (provavelmente moida e torrada na prépria casa) com agua. Mais uma
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vez a inexperiéncia, no entanto, ndo ignoro que caiba também muita culpa a municipalidade, ao Estado
e ao Ministério da Educacdo. O transporte daquelas criangas até a sede do municipio seria muito mais
proveitoso e quicd economicamente também compensasse. Talvez na sede do municipio tivesse

melhor sorte. Que serd do Silvio?

Como ndo somente neste capitulo, mas em todo o texto, me utilizei muito de conjuncdes
adverbiais (mas, em especial) e me referi frequentemente a culpa, entendo poder retomar uma

reflexao realizada em 2006 - propaganda explicita conforme o endereco - www.biasotto.com.br -

amparado em um projeto, transformado em livro, que fez de Dourados, cidade em que vivo
atualmente, uma “Cidade Educadora”, afiliada a Associagdo Internacional das Cidades Educadoras, por
alguns anos. A epigrafe, de Guimaraes Rosa, em “Grande Sertdo Veredas”, talvez contribua mais que

o proprio texto.

“Eu tinha culpa de tudo, na minha vida, e ndo sabia como nao ter”.

Ora, a culpa! Pesa sobre néds como um fardo. Fardo? Alguém ja nao disse,
peguemos as nossas culpas, enfiemos num saco e joguemo-las na esquina
mais proxima? Ou algo semelhante? Mas como viver sem culpa se ela é parte
do imagindrio social do ocidente? Se ja nascemos com culpa mesmo sem
saber do que se trata? N3do! Antes de jogar toda a culpa na esquina, facamos
melhor: vamos distribui-la segundo regras bem definidas, de modo que um
tanto fique com os vereadores, outro com o prefeito; mais um tanto para os
juizes, outro para os promotores. O tabelido e o general ndao poderdo ficar de
fora, mais um fardo havera de ser dado ao bispo, outros serdo distribuidos no
Conselho de Pastores. E aos dirigentes de outras crengas devem ir um tanto
guanto, mas que nao fiquem sem os seus fardos também os professores, a
policia e os doutores, sejam estes médicos, advogados, filésofos ou
administradores. Quantos fardos ainda restam? Contemplemos os
comerciantes, os feirantes, os estudantes, a costureira, o amante, o
comerciario, o bancério e todos os ajudantes. Continuando a partilha, com
certeza muita culpa cabera as parteiras e obstetras (BIASOTTO, 2006, s/p.).

Um convite interessante: ir ou ndo ir, “eis a questao”

N3do obstante ter negligenciado muitos documentos, os fugadores e arquivistas de papel
velho — felizmente ndo s isto — historiadores como eu, acabam encontrando em seus guardados,
informagdes para a recuperacdo de suas memorias. A descoberta abaixo descrita se presta para

comparar o quanto as minhas condi¢des de deslocamento para o trabalho melhoraram.

Em 1973, a “lotacdo” deu-se para outra escola rural — de emergéncia — muito mais proxima.

Do total dos 222 quildometros, ida e volta, de Catanduva, onde morava, até Sales, a distancia foi
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reduzida para apenas 20 quildmetros. Localizava-se no municipio de Itajobi, Sdo Paulo.

Além da distancia, varios outros fatores contribuiram para que eu me firmasse no magistério:
a escola era construida em alvenaria, os alunos bem alimentados, o contato com os pais era frequente
e, para nem imaginar que os moradores dessa zona rural ndo se preocupavam com a educacao dos
filhos, eis um exemplo: um pai me confessou que acompanhava o andamento das aulas de uma outra
escola rural e que os meus alunos estavam mais adiantados. Ora, essa declara¢do, tdo espontanea,
talvez tenha sido a responsavel por seguir a carreira do magistério até a minha aposentadoria; ela
encorajou-me e, para maior alegria, tive a chance de escolher a mesma escola, tdo perto de minha
casa, em 1974. Paradoxalmente, alegria pela escolha e tristeza por deixar aquela turma. De qualquer

forma, outro desafio me estava reservado.

Na noite de 12 de marc¢o de 1974, recebi uma visita inesperada. Um professor ousado, Mario
Geraldine, tendo migrado de lbird para Dourados em 1971, me convidou para ministrar aulas no
campus da Universidade Estadual de Mato Grosso, UEMT (depois, com a divisdo do estado de MT,
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e, a partir de 2005, Universidade Federal da Grande
Dourados, UFGD). Despedi-me de meus alunos, expliquei para alguns pais o grande salto profissional

gue daria e aceitei outro desafio. Essa é outra, uma nova e talvez ainda mais dificil experiéncia.

Passados aproximadamente vinte anos, Jair Jodo Biasotto recebeu em sua loja, “Biasotto e
Biasotto”, em Catanduva-SP, a visita de ex-aluno meu, da escola de Itajobi, cujo nome esta perdido em
minha memdria. Tinha 27 anos, era casado e pai de duas criangas. Queria saber se era meu parente.
Sabendo que se tratava de meu irmdo, deixou anotado o seu enderego porque queria me ver,

conversar comigo, digamos que tinha saudades do entdo jovem professor.

Muitas e muitas vezes também tive vontade de visitar as minhas primeiras professoras,
contar-lhes minhas atividades, agradecer-lhes, mas nunca o fiz. Resolvi ndo visitar esse aluno, cujo
nome, assim como o da escola, ndo me lembro. Meu irmdo censurou gravemente essa atitude, mas ja
havia envelhecido vinte anos, deixado a barba e bigode crescerem, ndo era mais aquele professor que
no intervalo se sentava ora com 0s meninos, ora com as meninas e conversava com eles sobre assuntos
nado contemplados no rigido plano anual daqueles tempos. Sem machismo, mas as “reunides” com os
meninos eram mais frequentes, especialmente com os do terceiro ano. A sexualidade aflorara neles,
mas era uma situacdo complexa, dificil falar sobre este tema naqueles tempos. Nos dias atuais, pode-
se encontrar obras sobre sexualidade infantil desde o Utero materno. O tema é abordado

explicitamente. Minha conclusdo se encaixa perfeitamente naquilo que Nelson Rodrigues chamou de
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“6bvio ululante”: os tempos mudaram. Basta um clique em site de procura na Internet e surgem quase
150 mil referéncias a sexualidade. De qualquer forma, ndo é demasiado lembrar que, além das teses e
livros dedicados ao assunto, a midia toda, sem excecao, e os movimentos que defendem a liberdade
do corpo, abordam com certa naturalidade — embora ainda exista muito preconceito - o que outrora
era tabu. As conversas extraclasse me demonstraram, mais uma vez, o dbvio: a pratica cotidiana

também contribui para com o acimulo de experiéncia por quem iniciava a carreira.

Retomando a histéria de meu ex-aluno. A minha atitude se deveu a ideia de que era muito
melhor que ele permanecesse com a imagem do professor pelo qual demonstrara querer bem, ter

saudades, do que me apresentar com a minha nova aparéncia, mesmo que fosse sem barba e bigode.

Nem sempre conseguimos prever os documentos que devem ser selecionados para o futuro,
por exemplo, os didrios de classe com o nome de todos os meus muitos alunos, da mesma forma que
fiz com os meus dois primeiros cadernos, os quais mostrei recentemente para o neto mais velho, que
comecou a ir a escola com dois anos e agora, com seis, aprende, no primeiro ano, as primeiras letras
e numeros. Passados outros 20 anos, um pouco menos ou mais, desde a visita de meu aluno itajobiense
ao meu irmao, ainda me pergunto se quem tinha razdo era ele, ligado a engenharia civil, ndo ao
magistério, ou eu, que, ndo obstante estar trabalhando em uma Universidade, ja tinha amadurecido?

A culpa novamente.

Consideragdes finais: ensinamento popular sobre aprendizado

Sobre essa ultima experiéncia exposta, fica mais uma vez a duvida, mas me consolo com a
maxima de que a duvida é que move a ciéncia, talvez a prépria vida. Nascido no seio de familia italiana,
recebi dela uma educacdo nao formal por meio de fabulas, contos e ditados populares trazidos da

Peninsula por meus tataravds e bisavés. Concluo com uma delas.

Rodeado pelos filhos, nos cafundds onde o diabo perdeu as botas, como se dizia, um homem
idoso agonizava. Um dos filhos, percebendo que nada mais poderia ser feito, conclamou a familia a
buscar uma vela. Em tempos idos, costumava-se colocar uma vela na mdo dos moribundos para
iluminar o seu caminho para o céu. Corre daqui e dali, abre-se e fecha-se as gavetas da velha comoda,
abre-se também a tampa do bau e nada de vela. Entdo alguém teve a brilhante ideia de ir ao fogdo de
lenha, pegar um ticdo, aticd-lo e colocd-lo na mao do velho que ainda teve tempo para exclamar:

morrendo e aprendendo, quando nao se tem a vela serve o ti¢do.
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BETANIA DE OLIVEIRA LATERZA RIBEIRO?
MARILSA APARECIDA ALBERTO ASSIS SOUZA2

SIQUELLI, S6nia Aparecida; SANFELICE, José Luis; ALMEIDA, Luana Costa (Orgs.), Fundamentos da

Educacdo: compreensodes e contribuicées. Uberlandia: Navegando Publicagdes, 2017, 277p

A obra Fundamentos da Educac¢do: compreensdes e contribuicées, que vem a publico em
formato digital pela Navegando Publicacbes, apresenta uma coletdnea de artigos que reulne
pesquisadores renomados oriundos de diversos campos do saber, mas que tém em comum o dominio
na drea da educacdo. Trata-se, portanto, de um livro escrito por educadores, para educadores.
Considerando a atual conjuntura politica, social e educacional vivenciada em nosso pais, é possivel
afirmar, em consonancia com Bittar e Ferreira Jr. (2017, p. 204) que, “[...] nossa responsabilidade e
compromisso com a educa¢do sdo ainda maiores e a nossa atuacdo em sua defesa pode ser mais
efetiva se tivermos conhecimento consistente sobre ela”. Sendo assim, é essencial que todos os
sujeitos envolvidos com a educagdo voltem seu olhar e reflexao para seus fundamentos, ou seja, para

os pilares que sustentam o pensar pedagdgico e ddo embasamento as praticas educativas.

De acordo com Sanfelice (2017, p. 4), “os Fundamentos da Educagdo sdo constituidos pela
base material da sociedade. A filosofia, a histéria, a pedagogia, a sociologia, a psicologia e outras
ciéncias, cada uma na sua 6tica operativa, tentam explicita-los em sua complexidade dialética”. Nessa
perspectiva, a compreensdo dos Fundamentos da Educagdo é essencial porque promove a andlise e
discussdo do fenémeno educativo, considerando as relagdes entre educacdo e sociedade a partir de

uma reflexdo que oportuniza o enfrentamento tedrico-pratico das principais questdes relativas a

! Doutora em Educagéo. Docente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia e do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal/UFU. E-mail: laterzaribeiro@uol.com.br

2 Doutoranda em Educagéo pela Universidade Federal de Uberlandia. Técnica em Assuntos Educacionais na Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro. E-mail: marilsaalberto@yahoo.com.br
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educacdo numa perspectiva critica e transformadora. Recorrendo a Severino (2006, p. 291), é possivel
afirmar que “falar de fundamentos éticos e politicos da educagao pressupde assumi-la na sua condi¢do
de pratica humana de carater interventivo, ou seja, pratica marcada por uma intencao interventiva,

intencionando mudar situag¢des individuais ou sociais previamente dadas”.

Entretanto, ao prefaciar a obra em tela, o professor José Luis Sanfelice expde sua surpresa
ao constatar que a tematica Fundamentos da Educagdo ndo se constitui em um tema recente e/ou
recorrente nos sites de publicacao de livros e trabalhos académicos brasileiros, fato que permite supor
gue as pesquisas desenvolvidas ultimamente na 4rea educacional possam estar sendo conduzidas por
quadros tedricos aligeirados. Diante dessa constatacdo, pode-se considerar bastante oportuna a
publicacdo desta obra, por reunir elementos que permitem compreender a educag¢do e, ao mesmo
tempo, apresentar contribuicGes de especialistas de diferentes areas do conhecimento, conforme

observado nas duas partes que a compdée.

Na parte |, intitulada Das compreensées, o leitor é convidado a um retorno as tradigoes,
promovendo uma analise proficua sobre o fendmeno educativo, a partir das relacdes entre Filosofia,
Historia, Pedagogia, Sociologia e Psicologia que, juntas, fundamentam a educacgdo e possibilitam uma
reflexdo tedrico-critica sobre sua complexidade. A partir da perspectiva prdpria dessas diferentes areas
do saber, os artigos apresentados se constituem em uma ferramenta que possibilita a compreensao e
a interpretacdao da a¢do educativa. Na parte Il, denominada Das contribuigées, sdao apresentadas
diversas reflexdes que, juntas, permitem elucidar como o processo educativo, mediado pela
abordagem tedrica, acontece no interior das escolas. Cada uma dessas partes estd subdividida em

capitulos, todos escritos por doutores pertencentes a diferentes universidades brasileiras.

A obra é inaugurada com sensatez e discernimento por Antonio Joaquim Severino, professor
da Universidade Nove de Julho e da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. No capitulo
intitulado A Filosofia da Educa¢do na formagdo do educador, o autor apresenta a importancia da
Filosofia como atividade de reflexdo relevante na atualidade académica, principalmente neste
contexto em que a comunidade universitaria esta impregnada por uma cultura de pragmatismo e
envolvida na sofisticada engrenagem tecnolégica da producdo. Muitas vezes, o que se constata na
academia é a valorizacdo da capacidade para o manejo de fungGes técnicas no mundo de producgdo,
no qual o conhecimento tecnolégico se sobrepde ao conhecimento filoséfico. No que concerne,
particularmente, a condicdo do professor, Severino traz expressiva contribuicdo ao discutir a

precariedade da condigdo docente. Contudo, o autor também convida o leitor a refletir sobre a
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profissionalidade da intervencdao pedagdgica, enfatizando que a atuacdo do professor ndo deve ser
confundida com a figura do pai ou da mde, muito menos com a do sacerdote, engenheiro, cientista,
filésofo ou psicoterapeuta. Para Severino o educador é um pedagogo, no sentido origindrio do termo,

e somente por meio da sensibilidade ética e estética é que sua acdo sera legitimada na sociedade.

No capitulo 2, A ciéncia da histdria e a historia da educagdo, de autoria de José Luis Sanfelice,
docente da Universidade do Vale do Sapucai e da Universidade Estadual de Campinas, o professor
discorre sobre as mudancas ocorridas no campo da producdo historiografica. Recorrendo a Névoa
(1999), Sanfelice enfatiza a importancia da Historia da Educagdo enquanto conhecimento que propicia
ao professor um conhecimento do passado que, além de servir para formar sua cultura profissional,
estimula uma atitude critica e reflexiva, uma vez que permite compreender a educacao como fruto de
uma construgdo social. Apds proficua andlise dos diversos caminhos trilhados pelos historiadores,
perpassando pelo positivismo, pelo marxismo, pela Escola de Annales e pela Histéria Cultural, o autor
conclui que o campo da Histéria da Educagdo se encontra hoje mais arejado, fato que para ele reflete,

indubitavelmente, algo que ocorre em todas as ciéncias sociais.

No capitulo 3, Pedagogia, ciéncia da educa¢do: sua genealogia entre os séculos XVII e XX, o
professor José Carlos Souza Araujo - docente da Universidade de Uberaba e da Universidade Federal
de Uberlandia — introduz o capitulo trazendo uma citacdo de Schmied-Kowarzick (1983), que norteara
seu texto, referente a praxis educativa e sua relagdo com a teoria pedagdgica. No decorrer do capitulo,
suas reflexdes sobre a educagdo como um processo inerente a existéncia convidam o leitor a
incursionar pelo processo civilizatério e histdrico do homem. Aradjo também discorre sobre a histéria
da Pedagogia, explicitando que, como objeto cientifico, ela se formalizou no século XVII, por
intermédio de Francis Bacon, muito embora o pedagogo tenha marcado presenga no processo
educacional desde a Grécia antiga. Com primor, o autor situa e contextualiza a Pedagogia na histéria,
destacando o seu devir, bem como seu papel e importancia na formacdo da sociedade. Conforme
Araujo, as teorias educativas e concepcées de educacdo, aliadas a pratica humana, vao se agregando
nesse processo histérico, no qual é possivel compreender as diferencas entre Ciéncias da Educacdo e
Ciéncia da Educacdo (Pedagogia), e todo o arcabouco tedrico conceitual em torno das tensdes entre a

teoria e a pratica que circunscreve a Ciéncia da Educacdo.

No capitulo 4, intitulado Sociologia, uma ciéncia colocada a servico da transformagdo da
sociedade, o professor Anténio Bosco de Lima, da Universidade Federal de Uberlandia, traz um debate

relevante sobre a Sociologia enquanto ciéncia, realgando que ela ndo é neutra, pois tem seus campos
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de luta, bem como concepgdes bastante claras. Ao conceituar a Sociologia, Lima utiliza como
perspectiva o Materialismo Histdrico Dialético, destacando que este campo do saber busca
compreender situacdes radicalmente novas, criadas a partir da génese do modo de producgao
capitalista. O autor também apresenta os principais expoentes da Sociologia, dando destaque para
Auguste Comte, Emile Durkheim, Max Weber, Karl Marx, Frederick Engels, Pierre Bourdieu e Florestan
Fernandes, representando a vertente latino-americana. Apds discorrer acerca dos entrelacamentos
entre Sociologia e Educacdo, Lima finaliza seu debate de forma interessante, problematizando o poder

da escola na transformacao da sociedade.

O capitulo 5 - Contribuciones de la psicologia de la educacion para una formacion docente
critica y reflexiva, de autoria da professora Gabriela Begonia Naranjo Flores, do DIE-CINVESTAV-IPN-
Meéxico - estabelece de forma interessante a contribuicdo da Psicologia da Educacdo sobre a formacgao
docente, além de explicar, de forma clara e coerente, as teorias da aprendizagem. Assim, a autora
incita o leitor ao estudo das principais contribui¢cdes tedricas dos fundamentos psicolégicos que
subsidiam a disciplina e contribuem para o desenvolvimento das pesquisa na area, oferecendo um
arcabouco tedrico especifico o qual, aliado a outros conhecimentos, permite ao professor, em todos
os niveis de ensino, reconhecer os problemas que influenciam no desenvolvimento e na aprendizagem
do aluno. Dessa forma, a autora reforca que a Psicologia da Educacdo tem sido de grande contribuicdo
ndo apenas como aporte tedrico para o docente, mas também para a formac¢do das geragdes futuras
de professores, uma vez que os novos desafios contemporaneos podem ser respondidos a luz das

teorias deste campo do conhecimento.

A parte Il do livro é introduzida pelo capitulo 6, Perspectivas educacionais e filoséficas na
produgdo de Filosofia da Educacdo do século XX, na qual Armindo Quillici Neto, docente da
Universidade Federal de Uberlandia, mapeia e analisa o material publicado no Brasil, ao longo do
século XX, sobre Filosofia da Educacdo. Percorrendo materiais editados desde a década de 1930 até o
ano de 2000, o autor consegue abstrair o pensamento filoséfico emergente em cada uma das obras
analisadas, permitindo ao leitor uma visdo ampla do pensar filoséfico no processo de formacdo de

professores.

No capitulo 7, a pedagoga SOnia Aparecida Siquelli, da Universidade do Vale do Sapucai,
discorre com destreza sobre Etica, educagdo e mundo moderno. Preocupada com o atual descrédito
das instituicdes educativas, acusadas de estarem unicamente a servi¢co da formagdo para a mao de

obra, Siquelli tece importantes reflexdes, sob a luz de Hannah Arendt, acerca da crise estabelecida
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nessas instituicdes que, para ela, é origindria de um contexto histdrico-politico que antecede os muros
escolares. Ndo obstante, a autora finaliza seu texto focando a dimensdo ética do ato educativo,
afirmando que ela se processa cotidianamente em sala de aula na relagao estabelecida entre professor

e aluno.

Em A diddtica na formag¢do de professores: espaco e contribuigdo, a pedagoga Luana Costa
Almeida, da Universidade do Vale do Sapucai, contempla de forma relevante o lugar ocupado pela
Didatica nos cursos de Licenciatura e sua contribuicdo para a formacao docente. Indo além do senso
comum, que concebe a Diddtica como uma disciplina que trata unicamente de questdes técnico-
metodoldgicas, a autora enfatiza a importancia da discussao acerca das concepg¢des que orientam as

relacdes de ensino-aprendizagem, uma vez que estas vao interferir diretamente no fazer docente.

O capitulo 9 apresenta as contribuicGes dos historiadores Marisa Bittar e Amarilio Ferreira
Junior, ambos docentes da Universidade Federal de Sao Carlos, acerca da Produg¢do de conhecimento,
escola e pesquisa em Educagdo. Apds tecerem consideraces sobre o que vem a ser o conhecimento e
fazerem uma interessante abordagem histdrico-tedrica da educacdo e da escola, os autores refletem
sobre o ato de pesquisar em educacgdo, ou seja, sobre as pesquisas produzidas pelas universidades.
Apds considerarem a existéncia de diversas teorias e abordagens que ajudam a compreender o
processo educativo - como a Sociologia, a Filosofia, a Psicologia, a Politica etc. - os autores detém o
olhar sobre a Histdria da Educacao, disciplina que permite compreender a educagdao como um processo

em permanente construgao.

O 1092 capitulo, de autoria da professora Cristiane Machado, da Universidade Estadual de
Campinas, é intitulado Politica educacional e politica avaliativa: entrelagamento. Tendo em vista a
progressiva ampliacdo das politicas avaliativas realizadas por diversos Estados da federacao, a autora
aborda esta modalidade avaliativa bem como suas implicagcbes e consequéncias na educacdo. Apds
mapear e analisar diversos sistemas de avaliacGes externas estaduais existentes no pais, Machado
reflete sobre a significativa expansao desta iniciativa, além de apontar inquieta¢Ges devido ao fato de
que este modelo de Estado avaliador transpGe para a gestdo publica escolar elementos da ldgica
empresarial, desconsiderando, em alguns casos, a escola enquanto espaco de constituicdo e formacao

de pessoas.

O capitulo seguinte, escrito por Luciana Rodrigues Ferreira, da Universidade da Amazonia, e
por Jodo dos Reis da Silva Junior, da Universidade Federal de S3o Carlos, aborda O redimensionamento

do Brasil rumo a insergdo internacional e a produgdo de conhecimento. Trata-se de uma discussao
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relevante sobre a produgao académica no contexto da pds-graduacdo, cujos parametros da producdo
cientifica estdo cada vez mais submetidos a légica da internacionalizagdo e da produgao quantitativa.
A mudanca desse quadro, para esses autores, passa por um movimento coletivo de reflexdao e

discussao acerca do papel da universidade no contexto atual.

Por fim, a professora Ana Lucia Cunha Fernandes, da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
apresenta o artigo Da Educa¢do Comparada: novas abordagens e perspectivas tedrico-metodoldgicas,
no qual ela defende com lucidez e competéncia a Educacdo Comparada como disciplina académica e
campo do saber com enorme potencial a ser desenvolvido, uma vez que ela permite extrapolar a
perspectiva local, ampliando as discussGes dos fendmenos educativos para o ambito internacional. A
autora também discorre sobre a Educagdo Comparada como procedimento tedrico-metodoldgico,
destacando os passos que o compdem e esclarecendo a necessidade de haver uma estruturagdo
tedrica explicita e um desenho de investigacdo especificamente comparativo. Fernandes também
destaca que essa area do conhecimento tem muito a contribuir, especialmente nos cursos de formacdo

de professores.

De forma geral, pode-se dizer que este livro se constitui em uma leitura relevante para todos
gue estdo envolvidos com a educacao - seja na condicdo de discente ou de docente - e buscam ancorar
sua pratica em reflexdes consistentes acerca dos fundamentos da educacdo. Fundamentos da
Educagdo: compreensdes e contribuicbes é uma obra bastante instigante, que ndo se esgota ou se
encerra em seu Ultimo capitulo. Ao contrdrio, sua leitura suscita novas reflexdes e sugere novos
desdobramentos que ultrapassam as paginas do livro, uma vez que, em se tratando de educacgao, ainda

ha muito para se compreender e mais ainda para se contribuir
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