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EDITORIAL

Argumentos Pré-Educacdo esta concluindo a publicacdo do Volume 1 de 2016 com a
presente divulgacdo do seu numero trés. Temos certeza de que a caminhada foi iniciada e, ape-
sar das mazelas comentadas em Editorial anterior, ja podemos dizer que atingimos alguns dos
nossos objetivos mais modestos. Conseguimos manter a periodicidade prevista, a quantidade
de artigos pré-estabelecidos e necessarios, a diversidade de origem dos autores e instituicdes
colaboradoras, bem como a pluralidade de orientages tedrico-metodoldgicas impressas nos
diferentes artigos. Também zelamos, dentro da dimensdo em que nos encontramos, por garan-
tir a qualidade académica exigida. Sao cuidados que pretendemos preservar daqui em diante e

aprimora-los.

Em um ano dificilimo para toda a sociedade brasileira e que, com certeza, entrard para
a histéria como atipico, acompanhamos passo a passo os sobressaltos quase diarios que se su-
cederam no campo da educag¢do. De um modo geral, as avangadas furiosas de bandeiras con-
servadoras e reaciondrias, em todas as esferas e locais, atingiram em especial os ténues ganhos

politicos e sociais realizados a duras penas nas Ultimas décadas.

Na educagdo, dentre tantos aspectos a serem refletidos criticamente, alguns se mos-
traram fulcrais: o "Movimento da Escola sem Partido", a Reforma do Ensino Médio" por meio
de Medida Proviséria (MP), a Emenda Constitucional que arrefece a possibilidade de maiores
investimentos nas politicas publicas (PEC 241/55), a militarizagdo das escolas, como ja acontece
nos estados de Goias e Maranh3do e o sinal verde ostensivo para que a educagao-mercadoria se
privatize em todos os niveis e modalidades. Para onde ird o Plano Nacional de Educagdo (PNE)?
Enfim, cada fator, a sua maneira, sugerindo recuos e incertezas ainda maiores do que antes. No
entanto, ha a resisténcia do movimento estudantil, sobremaneira o secundarista, com as suces-
sivas ocupacGes de escolas e manifestagdes publicas. Parece ser um sinal de que nem tudo esta

perdido.

Argumentos Prd-Educacdo ingressara em 2017 convencida de que a sua denominacgdo
continuara mais atualizada do que nunca. Pelo que se delineou em 2016, vamos necessitar de

imensos argumentos pré-educacdo democratica, de qualidade e socialmente comprometida
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com a liberdade, os direitos sociais e a justica, em todas as suas dimensdes. Pela velocidade das
ocorréncias politicas de 2016, o ano de 2017 n3do serd mais ameno no universo dos embates e

antagonismos dos distintos projetos socioculturais.

Mais uma vez agradecemos a todos os colaboradores que aceitaram e acreditaram na
nossa proposta e garantiram também a nossa existéncia até aqui. Com certeza todos vocés fo-

ram fundamentais.

No presente nimero pudemos amealhar a participacdo dos autores que seguem aqui
brevemente pré-anunciados: Zanardini e Rodrigues, em "A educacdo superior nos governos Lula
e Dilma: compreensdo dos pesquisadores", buscam compreender a forma de gestdo dos ultimos
governos brasileiros no que tange a politica educacional para o acesso a educacao superior. Vi-
sam o entendimento das relages politicas e econdmicas que permeiam a esfera educacional

para esse nivel de ensino.

Witze e Silva se propdem a analisar as bases legais e ideoldgicas das politicas educaci-

onais inclusivas implementadas a partir da década de 1990 no Brasil. Em "Politicas educacionais
inclusivas em tempos neoliberais: o dito, ndo dito e o mal dito", apontam que a inclusdo, tornada
argumento do senso comum, inibe as potencialidades emancipadoras e humanizadoras da edu-

cagao.

Venco, em "A terceirizagao nos tempos do cdlera: o amor do setor publico a precarie-
dade", visa analisar a politica educacional paulista no que tange as relagdes de trabalho pratica-
das pela Secretaria Estadual de Educagdo de S3o Paulo, no periodo 1999 a 2015. Sua principal
constatagdo é a da adogdo, pelo setor publico, do Estado gerencial, ou seja, o gerencialismo e

as implicagdes dai decorrentes.

Oliveira, Inacio e Buriolla, em "Diferengas considerando ano escolar no Ensino Funda-
mental: um estudo com estilos intelectuais", apresentam um estudo exploratdrio para analisar
diferencas considerando o ano escolar do Ensino Fundamental em relagdo aos estilos intelectu-
ais. Face aos resultados obtidos evocam a necessidade de maiores estudos acerca dos estilos

intelectuais.

Franco e Mariano, em "Acdo docente pelo olhar do professor: uma abordagem critico-
dialética", se colocam como objetivo conceber o conceito de acdo docente que o professor uni-

versitario apresenta. Além disso, discorrem como ele, professor, elabora as suas aulas e exerce
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a sua docéncia.

Chaluh, em "Relag¢bes formativas no processo de pesquisa na e com a escola", aborda
a insercao de uma pesquisadora em uma escola de ensino fundamental. Problematiza a entrada
da pesquisadora na sala de aula para acompanhar o trabalho pedagégico de duas professoras.
Discute o sentido dessa presenca. A perspectiva é a de fazer pesquisa na e com a escola: pes-

quisa-alteridade-formacao.

Zanella, em "Dilemas de um professor em sala de aula na busca de um ensino refle-
xivo", relata sua experiéncia de docéncia no Ensino Médio de uma escola publica, apds ter con-
cluido o curso de mestrado em educacdo. Pondera, de forma critica, os dilemas ocorridos entre
os conhecimentos adquiridos e as suas contradi¢cdes para com a pratica. Posiciona-se na Filosofia
da Praxis, visando se contrapor ao ensino denominado Reflexivo. Defende a necessidade de que

os docentes aprendam a trabalhar com Mediagdes.

Franco e Souza, em "Os jornais estudantis no cendrio educacional tijucano (ltuituba-
MG, nos anos 1950 a 1960)", se concentram em desvendar as principais praticas culturais viven-
ciadas pelos jovens secundaristas de ltuitaba-MG nas décadas de 1950 e 1960, representadas
pelos impressos estudantis. Os autores consideram ter desvendado grande parte das relagbes

culturais presentes no meio escolar.

"Proposta de autoavaliagdo do Mestrado em Educacdo da UNIVAS: caminho, achados
e possibilidades", de Almeida, é visceral para o nosso projeto de constru¢do do Mestrado em
Educagdo da UNIVAS. O artigo apresenta o caminho percorrido no processo experimental de
autoavaliagdo do Mestrado em Educagado da prépria institui¢do, com a participa¢do dos discen-
tes e docentes do curso que pontuam aspectos positivos e negativos dele. O objetivo é subsidiar
a construgao de um processo permanente de autoavaliagao e consolidar a nossa transparéncia

para com a sociedade académica e geral.

Para finalizar, na se¢do especial para divulgacdo de textos diversos de pesquisadores
convidados pela Revista com debates, opinides e relatos de interesse para a area de Educacdo
temos Valente, em "Histéria da Educacdo Matematica e os arquivos do Instituto Jean-Jacques
Rousseau da Universidade de Genebra: buscando Claparéde e encontrando André Rey", que
divulga resultados iniciais de pesquisas que abordam padrdes internacionais para o ensino de

matematica nos anos iniciais escolares. O texto resulta de estudos desenvolvidos nos Arquivos
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do Instituto Jean-Jacques Rousseau-AJJJR, da Universidade de Genebra, na Suica, onde o autor
descobriu personagem ainda ndo estudado no ambito da Educacdo Matematica, ou seja, André

Rey. Trata-se de acentuar a relevancia de Rey para a area.

Finalizando, temos a resenha, que pela primeira vez incluimos em nossas publicacdes,
de Silva, que se dedicou a obra "Histdrias de Instituicdes Escolares: teoria e pratica. Bem, como
ja dito, Argumentos Pré-Educacgdo encerra por aqui o seu Volume 1 de 2016. Foi drdua a tarefa
e a equipe interna continuou resistente. Obrigado a cada um. Partiremos para 2017 com as uto-
pias necessdrias aos educadores, aos profissionais da educacdo em geral e especialmente de
maos dadas com os nossos discentes. Sabemos que tudo ainda serd muito desafiador. Estamos

confiantes porque queremos ser felizes.

Boa leitura a todos e, sem duvida, apesar de tudo, um excelente 2017.

Prof. Dr. José Luis Sanfelice

Editor Chefe da Revista Argumentos Pré-Educacdo
Coordenador do Mestrado em Educacdo da UNIVAS
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A EDUCACAO SUPERIOR NOS GOVERNOS LULA E DILMA:
COMPREENSAO DOS PESQUISADORES

ISAURA MONICA SOUZA ZANARDINI?

FERNANDO OLIVEIRA RODRIGUES?

RESUMO: Este artigo resulta de pesquisa bibliografica e documental e tem como
finalidade principal compreender a forma de gestdo dos ultimos governos brasileiros no
gue tange a politica educacional para o acesso a educacdo superior. Portanto, abordar-
se-d a producdo cientifica de pesquisadores relacionados a temadtica no periodo
correspondente aos governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Vana Rousseff (2003-
2014). Partiremos de uma breve apresentacdo do contexto educacional nos governos
supracitados, tendo em vista apontar a forma como vem sendo conduzidas as politicas
educacionais pelos recentes governantes brasileiros, bem como as estratégias voltadas
para a educacdo superior visando o entendimento das relagGes politicas e econémicas
gue permeiam a esfera educacional neste nivel de ensino, por meio de ajustes estruturais,
parcerias internacionais que subsidiam e sugerem acordos financeiros com instituicGes
privadas.

Palavras-chave: Educacdo superior. Programas de acesso. Politica educacional.

HIGHER EDUCATION IN LULA AND DILMA GOVERNMENTS: UNDERSTANDING
OF THE RESEARCHERS

ABSTRACT: This article is resulted from bibliographic and documentary research and has
as a main aim to understand the way of management of the last Brazilian governments
regarding to the educational policy for the access to higher education. Therefore, it will
address the scientific production of researchers related on the theme in the
corresponding period to the governments of Luiz Inacio Lula da Silva and Dilma Vana
Rousseff (2003-2014). We will depart from a brief presentation of the educational context
in the above governments mentioned, in order to point the way on how it has been
conducting the educational policies by the recent Brazilian governments, as well as the
strategies driven for the higher education in order to understand the political and
economic relations that permeate the education sphere in this level of education, through
structural adjustments, international partnerships that subsidize and suggest financial
agreements with private institutions.

Keywords: Higher education. Access programs. Educational policy.

1 Docente da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE. monicazan@uol.com.br.
2 Mestre em Educacgdo pela UNIOESTE. Professor da Rede Municipal de Ensino de Cascavel.
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EDUCACION SUPERIOR EN LOS GOBIERNOS LULA Y DILMA: COMPRENSION DE
LOS INVESTIGADORES

RESUMEN: Este articulo resulta de investigacidn bibliografica y documental y tiene por
objetivo principal entender la forma de gestidén de los ultimos gobiernos brasileios en lo
que se refiere a la politica educacional para el acceso en la educacién superior. Asi sera
abordada la produccién cientifica de investigadores relacionados al tema en la etapa
correspondiente a los gobiernos de Luiz Indcio Lula da Silva y Dilma Vana Rousseff (2003-
2014). A contar de una ligera presentacion del contexto de educacidn en los gobiernos
mencionados, se sefiala la forma como se conducen las politicas educativas por los
recientes administradores brasilefios, asi como estrategias vueltas a la educacién superior
con la finalidad de entender las relaciones politicas y econdmicas que permean la érbita
educativa en este nivel de ensefianza, a través de ajustes estructurales, acuerdos
internacionales que apoyan y sugieren acuerdos financieros con instituciones privadas.
Palabras clave: Ensefianza superior. Programas de acceso. Politica educativa.

Introdugao

Este artigo resulta de pesquisa de pds-graduacdo stricto sensu, realizada entre 2014 e 2016
na Universidade Estadual do Oeste do Parana - Campus Cascavel, Programa de Pés-graduagao em Edu-
cacdo. Com base em pesquisa de cunho bibliografico e documental este trabalho apresenta alguns
resultados da dissertacdo intitulada "As politicas para a educacgdo superior nos governos Lula e Dilma:
uma analise do Prouni e Fies", que teve como finalidade principal compreender a forma de gestdo dos

ultimos governos brasileiros no que tange a politica educacional para o acesso a educacgdo superior.

Pretende-se, entdao, abordar no presente artigo a produgao cientifica de pesquisadores que
estudam as implicagGes da politica social e macroeconémica no campo da educagdo. Os autores elen-
cados para o estudo apresentam uma produgao cientifica e um arcabougo tedrico relacionado a tema-
tica, sobretudo pelo recorte histérico e temporal de seus estudos, correspondendo aos governos Lula

e Dilma no periodo de 2003 a 2014.

O recorte deste trabalho se justifica pela necessidade de ampliar o debate acerca da educa-
¢do superior. Para tanto, partimos de uma breve apresentagao do contexto educacional que se molda
a esfera politica e econdmica nos governos acima mencionados, para que assim as estratégias politicas
de acesso, materializadas na forma de programas como o Programa Universidade para Todos (Prouni)
e Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), sejam compreendidas para além de suas organizagées
estruturais e sistémicas, visando o entendimento das multiplas relagdes politicas e econémicas que

incidem e transpassam a area educacional nesse nivel de ensino.

A partir da vitéria eleitoral de Luiz Indcio Lula da Silva em 2003, esperavam-se mudancas
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estruturais significativas em todos os setores sociais, principalmente na educacdo, pois, o plano de
governo apresentado por Lula acenava para um governo popular e democratico. Ainda no ano de 2003,
importantes iniciativas em relacdo ao Ensino Superior foram tomadas, sob o argumento de melhorar

a qualidade deste nivel de ensino.

O debate acerca de uma possivel “Reforma Universitaria” apontava para a necessidade de
um conjunto de acdes emergenciais, na direcdao de provimento e complementacdo de recursos finan-
ceiros e elaboracdo de um novo modelo de educacgao superior. As reflexdes oriundas dessa discussao
sinalizaram para alguns elementos importantes que precisam ser considerados, como: autonomia aca-
démica e financeira, gestdo, estrutura e organizacao, instrumentos de avaliacdo e regulacdo, e politicas

publicas para acesso e democratizagdo (SANTOS; CERQUEIRA, 2009).

Na compreensdo da conjuntura politica e econdmica da sociedade brasileira nos governos
Lula, cabe considerar que o Brasil ainda ocupa uma posi¢do de desvantagem em relagdo a outros paises
da América Latina, como: Argentina, Venezuela, Colombia, Peru, Cuba, Bolivia, Chile e Equador no que
tange ao numero de matriculas no Ensino Superior. Conforme dados da UNESCO, nos anos de
2005/2006, o levantamento do percentual de matriculas no ensino superior na América Latina e Caribe
apontou a disparidade entre o Brasil quando comparado aos demais paises Sul-Americanos na taxa
bruta de matriculas do acesso ao Ensino Superior. Nos anos supracitados, o Brasil apresentava o menor
indice percentual de matriculas nesse nivel de ensino 27,2% entre os paises mencionados, enquanto
que a Bolivia ja atingia 86,5%, Chile 90,0% e o Equador seguia com o maior percentual na taxa bruta

de matriculas 93,5% (GAZZOLA, 2008).

Diante desse contexto, é importante a andlise da implementacao e finalidade de alguns pro-
gramas como o FIES (BRASIL, 2001) e o Prouni (BRASIL, 2005). Eles revelam como o Brasil tem gestado
politicas educacionais para a ampliagdao do acesso ao Ensino Superior e demonstram o tratamento

governamental dispensado a este nivel de ensino.

1. Os Programas de Acesso a Educacao Superior nos Governos Lula e
Dilma

Em relagdo ao governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), Ferreira (2012) destaca que
a promulgacdo de decretos e leis demonstrou a continuidade das politicas para a educagdo superior

estabelecidas durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC). Nesse sentido, ndo houve sinal
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de ruptura na forma de delineamento das politicas educacionais, no entanto, ocorreu um aumento

dos recursos financeiros destinados a educagao superior.

Dentre as acGes efetivadas na reforma da educacgado superior dos governos Lula, destaca-se
a Lei n211.096, de 13 de janeiro de 2005, que criou o Programa Universidade para Todos (Prouni). A
respeito desse programa, Ferreira (2012) afirma que o mesmo foi opcdo do governo Lula para a ampli-
acdo do acesso a educagdo superior. Para a autora, os programas citados se constituem em programas
de Estado, tendo em vista que no governo Dilma ha continuidade dos programas, porém com a indi-

cagdo de novas etapas.

Para Carvalho e Lopreato (2005 apud REIS, 2015), o referido programa, cujo titulo utiliza o
termo ‘universidade’ em um amplo sentido, ndo se restringe apenas as universidades, mas destina-se
a qualquer tipo de instituicdo privada de ensino superior, inclusive instituicdes com fins lucrativos que,
segundo os autores, foram as que mais se beneficiaram com o programa, pois tiveram isengdo tribu-
tdria. Carvalho (2011 apud REIS, 2015) assinala ainda que o Prouni tinha um duplo papel no governo
Lula, visto que por um lado democratizou o acesso das camadas mais pobres da populacdo a educagao
superior, mas por outro lado evidenciou que o financiamento do programa deu continuidade a manu-
tencdo do crescimento do setor particular por meio de respaldo financeiro de estabelecimentos edu-
cacionais, das seguintes formas: renuncia fiscal em trocas de bolsas de estudos, transferéncias orga-

mentdrias para a permanéncia do estudante e o uso do crédito estudantil como meio complementar.

Compreende-se que os governos de Lula e Dilma adotaram como referencial para as refor-
mas sociais em curso uma politica de estabilidade voltada para o crescimento da economia do pais. No
entanto, é importante considerar que o discurso da politica para equidade iniciado ainda no governo
de Fernando Henrique Cardodo (FHC), ganhou destaque no governo Lula, com a ampliagdo das areas
de abrangéncia das politicas sociais. Diante desses aspectos, o governo Dilma, pareceu seguir na
mesma dire¢do, por meio de um discurso baseado na sustentabilidade da economia, em detrimento

da redistribuicdo de renda (FERREIRA, 2012).

O governo de Lula aprovou os seguintes instrumentos legais: Decreto n2 4.914, de
11/12/2003, que disp&e sobre os centros universitarios, alterando o art. 11 do Decreto n? 860, de 09
de julho de 2001; Lei n2 10.861, de 14/04/2004, que instituiu o Sistema Nacional de Avalia¢do da Edu-
cacdo Superior (Sinaes); Lei n2 10.973, de 30/12/2004, que instituiu a Parceria Pablica Privada (PPP); o
Decreto Presidencial n2 5.225, de 01/10/2004, que elevou os centros federais de educagio tecnoldgica

(Cefets), a categoria de instituicdes de ensino superior; o Decreto Presidencial n2 5.245, de 18/10/2004
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transformado na Lei n2 11.096/05, que criou o Programa Universidade para Todos (Prouni); Decreto
Presidencial n2 5.205, de 20/12/2004 que regulamentou as fundag¢des de apoio privadas no interior
das IFes e o Decreto Presidencial n2 5.773, de 09/05/2006, encaminhado pelo governo federal ao Con-
gresso Nacional, em junho de 2006 que estabeleceu uma nova regulamentacdo para a educacdo supe-
rior. Tais medidas mantiveram e fortaleceram a continuidade a politica de expansdo do ensino superior
sob a légica da diversificacdo e da privatizacdo de acordo com as orientacdes do Banco Mundial para
a educacao superior na América Latina, sistematizadas no documento: La ensefianza superior: las lec-

ciones derivadas de la experiencia (1995), que aponta:

A introducdo de uma maior diferenciagdo no ensino superior, ou seja, a cria-
¢do de instituicdes ndo-universitarias e o aumento de instituicGes privadas
podem contribuir para satisfazer a demanda cada vez maior de educagdo su-
perior e fazem com que os sistemas de ensino melhor se adequem as neces-
sidades do mercado de trabalho (BANCO MUNDIAL, 1995, p. 31).

O Prouni ofereceu em seu primeiro processo seletivo 112 mil bolsas em 1.114 instituicGes de
ensino superior de todo o pais e ja atendeu, desde sua criacdo até o processo seletivo do segundo
semestre de 2009, cerca de 600 mil estudantes, sendo 70% com bolsas integrais (BRASIL, 2014b). A
alta ociosidade das vagas do ensino superior privado, cerca de 35% das vagas em 2002, 42% em 2003
e 49% em 2004 é abordada por Silva Junior (2002 apud CATANI; HEY 2007). De acordo com os autores,
o numero total de estudantes beneficiados pelo Prouni é pequeno em relagdo a quantidade de alunos

matriculados na educacdo superior brasileira.

Durante o governo Lula, o aumento das instituicdes publicas desencadeou o crescimento
para além da demanda do mercado privado e ocorreu uma abertura e desburocratizacdo deste setor
gue, mediante essas possibilidades, vem se expandindo por meio da adoc¢do pelo Estado brasileiro de
fatores que facilitam a oferta dos servicos educacionais mediante isencdo de tributos, isencdo da con-
tribuicdo a previdéncia das instituices sem fins lucrativos bem como bolsas de estudos para alunos
carentes via programa do “Crédito Educativo”. Esse crédito, atualmente, foi transformado no “Finan-
ciamento Estudantil” (Fies), que oferece empréstimos financeiros e juros baixos por instituicdes ban-
carias oficiais como o Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES), o Programa

Universidade para Todos (Prouni) entre outras.

Ao considerar a expansado do setor privado, acaba se revelando, segundo o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a politica desenvolvida pelos governos de

Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva. Ao se constatar os dados oficiais sobre o ensino
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superior brasileiro, observa-se que a predominancia do setor privado, tanto em relagdo ao nimero de
instituicdes, como de alunos atendidos e cursos de graduacdo, é uma caracteristica do quadro desse

nivel de ensino.

No governo Dilma, reafirma-se a continuidade das politicas educacionais encaminhadas du-
rante os governos anteriores. Sobretudo, com énfase na construcdo e interiorizacao de universidades
federais para a expansao do acesso, e a implantacdo do programa “Ciéncia sem Fronteiras” com vistas
a estimular a mobilidade dos estudantes, por meio da concessao de bolsas em universidades estran-

geiras. Vale considerar que a:

Politica para a educacdo superior do governo Dilma vem enfatizando os se-

guintes parametros a serem incorporados pelas universidades: inovagdo, em-

preendedorismo, competitividade, formagdo e atragdo de capital humano,

mobilidade internacional, universidade como agente de desenvolvimento

econdmico e social, foco em areas estratégicas/prioritarias de estudo e de

pesquisa, internacionaliza¢do da educagao superior (FERREIRA, 2012, p. 468).

Os autores estudados observam que os governos de Lula e Dilma adotaram como referencial

para as reformas sociais em curso uma politica de estabilidade voltada para o crescimento da econo-

mia do pais.

E importante ressaltar que mesmo com a manutengdo das politicas de acesso implementadas
pelo governo Lula e a criagdo do programa supracitado, os dados referentes ao ano de 2012 revelaram
que no governo Dilma o percentual de alunos que puderam ingressar nas instituicdes de educag¢do
superior (IES) foi maior que a oferta de vagas nas instituigdes, tanto federais, quanto estaduais e mu-
nicipais que, juntas, somavam apenas 12,6% do total de 2.416 IES do pais, sendo que as IES privadas
representam 87,4%. Em 2010, com base no indice de evolugdo dos dados do triénio anterior, estimava-
se que as IES publicas contabilizavam 11,8% do total de 2.378, as IES privadas e particulares 77,8% em
relacdo de 1.096 IES, publicas: 17,5%; privadas comunitarias confessionais 34,5% e particulares 48%

(FAVERO; SGUISSARDI, 2012).

No ano de 2010 estimava-se que o numero de matriculas na graduacdo presencial era
de 5.449.120 e foram distribuidas da seguinte forma: 26,8% nas IES publicas e 62% nas IES privadas.
Em 1999 a distribuicdo percentual dos 2.369.945 de matriculas era nas universidades publicas de
35,1%, nas privadas particulares 27,5% e nas comunitdrias confessionais de 37,4%. As matriculas na
graduagdao em 2012 totalizaram 7.037.688 e foram distribuidas em 26,9% nas IES publicas e 73,1% nas
IES privadas (FAVERO; SGUISSARDI, 2012).
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Do total de 1.050.413 concluintes de graduagdo em 2012 estavam 22,6% nas IES publicas e
77,4% nas IES privadas, dentre os concluintes de graduacdo presencial, no total de 829.286 estavam
21,5% nas IES publicas, 11,6% nas IES privadas confessionais e 64,4% nas IES particulares (FAVERO;
SGUISSARDI, 2012). Maia (2014) aponta que em 2013 os 12 maiores “Grupos Educacionais” das cerca
de 1.900 IES privadas particulares detinham 39,3% das 5.448.730 matriculas desse setor, isto €,
2.141.351 matriculas.

De acordo com a InfoMoney, site que oferece noticias sobre a¢des e investimentos, sete des-
ses “Grupos Educacionais” tém capital aberto e atuam no segmento educacional da BM&F Bovespa ou
de bolsas estrangeiras, segmento que se destaca por ser, no caso da bolsa paulista, um dos mais, sendo
o mais lucrativo de todos os segmentos econdmicos que nela atuam. De marco de 2012 a marco de
2014, enquanto o total das empresas da BM&F Bovespa teve 23% de desvalorizagdo de suas ag¢des, a
Kroton Educacional teve cerca de 300% de valorizagdo e a Estacio Participag¢des, cerca de 250% (INFO-

MONEY, 2015).

Todos os dados acima referentes ao acesso ao ensino superior evidenciam o crescente in-
gresso de alunos nas instituicGes privadas. Decorre, pois desses nimeros a percep¢ao de que um di-
reito basico da cidadania, a educacdo, estaria sendo inegavelmente tratado como uma mercadoria.
Mais de 80% das IES tém fins lucrativos e contam com cerca de 70% do total de matriculas. Além disso,
como motor dessa profunda reconfiguracdo do panorama da educagdo no Brasil e subjacente a fa-
chada desses “Grupos Educacionais”, empresas mantenedoras de centenas de IES, Kroton Educacional,
Anhanguera Educacional, Estdcio Participacdes, Ser Educacional, Anima Educacdo, Laureate, Devry e
Whitney, esta o setor financeiro da economia (bancos, fundos de investimento) nacional e internacio-
nal, diversos desses “Grupos” tendo como financiadora e, também, acionista uma Divisdo do Banco

Mundial (The International Finance Corporation-IFC) (HOROCH, 2014 apud SGUISSARDI, 2014).

Esse aspecto é evidenciado na politica adotada pelo Brasil no Ultimo decénio, com a expansao
das instituicOes federais, criacdo de uma dezena e meia de universidades e de varias dezenas de Insti-
tutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF) e Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
(Cefet). Além disso houve a implementacdo de programas como o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), desde a CF de 1988, a LDB e varios
Decretos complementares, e programas como o Programa Universidade para Todos (Prouni) e Fundo

de Financiamento Estudantil (FIES).
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2. A Politica Econdmica no Processo de Expansado da Educagao Superior

A politica de expansao da educacdo superior de 2002 a 2012, com as caracteristicas predo-
minantes de privatiza¢gdo, nao se constituiu a partir dos anos iniciais dessa década, mas sim desde a
ditadura militar no modelo econémico e politico entdo vigente. Suas origens se fortaleceram especial-
mente no final dos anos de 1980 com a Constituicdo Federal de 1988, sobretudo durante os anos de

1990 com as determinagdes legais da Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96.

De acordo com Sguissardi (2005), tal instrumento juridico se alicergava num contexto muito
bem demarcado da economia mundial e nacional de substituicdo do Estado de “Bem Estar Social” ou
do “Estado Nacional Desenvolvimentista”, em crise, pelo chamado neoliberalismo, com ades3o ideo-
I6gica e politica de dirigentes e empresdrios do pais as teses ultraliberais e aos receituarios econémico-
politicos disseminados pelo Consenso de Washington. Essa é a denominag¢do do encontro realizado
em 1989 em Washington por representantes do governo norte-americano, Fundo Monetdrio Interna-
cional (FMI), Banco Mundial (BM), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Organizacdo Mun-
dial do Comércio (OMC) e representantes de varios paises, com o objetivo de sistematizar, buscar
acordo, sobre as principais diretrizes de politica econémica com base no ideario neoliberal e que de-
veriam ser implementadas pelos paises participantes do encontro (SILVA JUNIOR; SGUISSARDI, 2013,
p. 153).

As recomendacées do Consenso de Washington, FMI, BID, OMC entre outros preconizaram
algumas ag0es tais como, equilibrar o orcamento, reducao de gastos publicos no setor de direitos ou
servigos sociais (saude, educacdo, habita¢do, seguranca), abertura comercial e liberagdo financeira
com livre ingresso de Investimento Externo Direto (IED), desregulamentacdo do Estado, retirada dos
direitos trabalhistas e previdenciarios, liberagdo dos mercados domésticos, privatizacdo das empresas
e dos servicos estatais/publicos, entre eles os de educacdo superior e satude. A reforma gerencial do
aparelho do Estado, com a adogdo de conceitos como atividades ndo exclusivas do Estado e competi-
tivas, como a educacdo superior, propriedade publica ndo estatal e organiza¢do social por oposicdo a
instituicdo social, via projeto de lei, pretendia transformar as instituicdes universitarias federais, que
seriam administradas por fun¢des publicas de direito privado, mediante contratos de gestdo e fim da
gratuidade e substituicio do modelo universitario vigente em termos legais (SILVA JUNIOR; SGUIS-

SARDI, 2001).

Diante disso, o autor afirma que o dominio da economia e das a¢Oes politicas e sociais do
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Estado brasileiro se equiparou a outros paises emergentes ao se tornar parceiro coadjuvante dos pai-
ses detentores da hegemonia na mundializagao do capital financeirizado. Em poucos anos o pais pas-
sou pelo mais extremo processo de privatizagdo do patriménio publico do Estado, a comecgar por suas

empresas com as menores vantagens proporcionais para o erario em toda a sua histéria.

Sguissardi (2005) aponta que se trata do processo de privatizacdo, mediante o qual o Estado
entregou ao grande capital, para exploracao privada e lucrativa, complexos industriais internos e ser-
vicos de primeira importancia como distribuicdo de energia, transportes, telecomunicacdes, sanea-
mento basico, bancos e seguros, saude e educacdo. Essa monumental transferéncia de riqueza social,
construida com recursos gerados pela massa da populacdo, para o controle de grupos monopolistas
operou-se nos paises centrais, mas especialmente nos paises periféricos significando uma profunda

desnacionaliza¢do da economia.

Chesnais (1996) e Netto e Braz (2007) mostram a importancia que teve para os setores mo-
nopolistas a privatizacdo das empresas e servicos estatais, isto €, seu retorno a esfera mercantil atual-
mente. E no movimento de transferéncia, para a esfera mercantil, de atividades que até entdo eram
estritamente regulamentadas ou administradas pelo Estado, que o movimento de mundializacdo do

capital encontra suas maiores oportunidades de investir.

A respeito da privatizacdo, Mdrcio Pochmann afirma que:

No Brasil, a fase da privatiza¢dao implicou reduzir a participagdo dos bancos
publicos de mais de 50% para quase 1/3 da disponibilidade total do crédito
domeéstico, enquanto a transferéncia em ativos das empresas estatais para o
setor privado por meio da privatizagdo equivaleu a 15% do Produto Interno
Bruto (PIB) e a destruicdo de mais de 500 mil postos de trabalho (POCHMANN,
2010, p. 176).

Sguissardi (2005) assevera que, no campo da educacgdo superior, os indicadores nesse peri-
odo apontaram para a diminuicdo do gasto financeiro do Estado, um processo que poupou a majori-
tdria participacdo estatal de capital aberto e operou na Bolsa de Valores com o Banco do Brasil e a
Petrobras, de 1995 a 2003, o percentual de recursos de manutencdo de meia centena de Institutos
Federais em relagdo ao PIB diminuiu de 0,81% a 0,54% (-33,3%); em relacdo ao Fundo Publico Federal
(FPF), de 5,12% a 3,02% (-41%); e em relagdo aos impostos federais, de 11,2% a 7,3% (-34,8%). Para

efeito de comparacao, nesse periodo de 13 anos, o PIB brasileiro cresceu 25%; as despesas correntes

do FPF (Fundo Publico Federal), 30%; e os impostos federais 28%.
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Em contraponto, ao mesmo tempo em que de 1995 a 2002, sob o mandato presidencial de
FHC, foram criadas 6 novas universidades federais. Nos cinco anos do periodo 1997 a 2002, mais de
mil IES privadas sem fins lucrativos obtiveram o estatuto de IES privadas particulares com fins lucrati-
vos. Em 2002 elas ja somavam 1.125 IES ou 78% de um total de 1.442 IES privadas e 68% do total geral

de 1.637. As IES privadas sem fins lucrativos foram reduzidas a 317 e as publicas a 195 IES.

A politica de expansao da educacdo superior estd vinculada ao processo de mundializacdao do
capital que afeta a economia no Brasil, sobretudo o campo educacional trazendo com a reforma do
Estado profundas transformacdes, seja na base econdmica, seja nas instituicdes estatais. A mundiali-
zagdo do capital consumou-se nas Ultimas trés décadas, entendida estritamente como “o quadro poli-
tico e institucional que permitiu a emersao, sob a égide dos Estados Unidos da América (EUA), de um
modo de funcionamento especifico do capitalismo, predominantemente financeiro e rentista [...]”

(CHESNAIS, 1997 apud NETTO; BRAZ, 2007, p. 211).

Sobre a financeirizacdo, Netto e Braz (2007) afirmam que a mesma decorre da superacumu-
lacdo e, ainda, da queda das taxas de lucro dos investimentos industriais registrada entre os anos se-
tenta e meados dos anos oitenta. Na medida em que o capitalismo é um sistema econ6mico que pre-
fere ndo produzir sem lucro, compreende-se que um montante fabuloso de capital foi disponibilizado
sob a forma de capital-dinheiro ou capital-monetario. Parte desse capital foi investido na producao e,

especialmente, no setor de servigos em outros paises pelas corporag¢des imperialistas.

O autor afirma que a existéncia de uma quantia de capital sob a forma de capital-dinheiro é
indispensavel a dindmica do capitalismo e esta massa é remunerada por meio dos juros. A medida que
o capitalismo se desenvolveu, um segmento de capitalistas passou a viver exclusivamente desse capi-
tal, trata-se da camada de capitalistas rentistas, que nao se responsabiliza por investimentos produti-
vos. O que vem se passando no capitalismo contemporaneo é o fabuloso crescimento em fungdo da
superacumulacdo e da queda das taxas de lucros dessa massa de capital-dinheiro que ndo é investida

produtivamente, mas suga seus ganhos (juros) da mais-valia, trata-se de uma situacdo parasitaria.

Essa estrutura, sob a proeminéncia do setor financeiro, exigira a reforma do Estado e a cons-
tituicdo de um amplo campo juridico que ird, gradativamente, conformar as mudancas nas politicas
sociais, e de modo especial na politica de ciéncia, tecnologia e inovagdo, e na educacdo superior, tanto
publica quanto privada, sem ou com fins de lucro. A especificidade da educagdo superior tomou a
forma de um processo educacional voltado para uma formacdo humana reducionista, predominante-

mente profissionalizante, realizada por intermédio de uma ldgica profissionalizante e privatista ou
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mercantilizada.

Diante desse contexto de mundializagdo do capital financeiro, que cobra aumento da produ-
tividade, supervaloriza a competicdo e a rentabilidade empresarial de bens e servigos, a ciéncia e a
educacdo superior adquirem um valor cada dia maior como efetiva mercadoria, valorizando as insti-
tuicles, universidades e institutos de pesquisa, com potencial de produzi-las. Cada vez mais se verifica,
na economia atual, maior predominancia dos bens imateriais sobre os materiais e as universidades
passam a ser vistas como essa “nova” empresa produtora, ainda que indireta, de mais valor. Universi-
dade como organizacdo mensuravel ou genuina empresa econdmica que precisa comprovar sua efici-

éncia e eficacia no mercado (SGUISSARDI, 2013, p. 950 apud SGUISSARDI, 2014, p. 98).

Sguissardi (2014) lembra que tanto a certificagdo em massa, quanto a alta qualificacdo
estdo se dando cada dia em maior grau com a intensificacdo e precarizacdo do trabalho do corpo do-
cente, seja na graduacdo presencial e a distancia das quase duas mil IES privado-mercantis; a consoli-
dacdo do Fies, do Prouni destinados a IES privadas, em especial com fins de lucro; a legislacdo que ndo
cria nenhum obstaculo a expansdo do mercado educacional financeirizado. Mas, sobretudo, os dados
da expansdo de instituicGes por categoria administrativa mostram que a diretriz predominante no am-
bito da atual politica de expansdo tende a ndo ser a educagao superior publica, mas, na pratica, a do

“mercado educacional” (SGUISSARDI; SILVA JR, 2009 apud SGUISSARDI, 2014, p. 99).

3. As Politicas Internacionais de Ajuste Estrutural: ImplicagGes para a
Educagdo Superior

No governo Lula, segundo Leher (2003), por meio da reestruturagdo universitaria oriunda de
uma alianga constituida pelo Banco Mundial, construiu-se um consenso que redefiniu profundamente
a universidade brasileira e de diversos paises latino-americanos, representando a vitéria de um projeto
combatido por sindicatos, estudantes, reitores, entidades cientificas, foruns de educadores e partidos,
no curso da uUltima década: a conexdo com o mercado e, mais amplamente, a conversdo da educacdo
em um mercado. O autor ainda afirma que ndo menos relevante serd mais uma oportunidade perdida
de reforma verdadeira dessas instituicdes que, ao longo de sua breve, mas intensa histdria, ainda ndo
viveram um processo democratico a partir de seus protagonistas para afirma-la como instituicdo pu-

blica, gratuita, autébnoma, universal, de socializacdo e de producdo do conhecimento.

Com efeito, apds duas décadas de resisténcias as reformas do Banco Mundial, a realizacdo
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de seu programa educacional seria uma amarga e profunda derrota para a universidade publica. Con-
forme descreve o autor supracitado, os (neo) crédulos poderiam objetar que o Banco aceitaria uma
nova agenda menos deletéria para a universidade, pois a organizacao criada em Bretton Woods3, em
sua histéria recente, tem demonstrado maior preocupacao social, criando um novo marco, superando,

assim, os histéricos propdsitos neocoloniais do Banco Mundial.

Acerca dos objetivos do Banco Mundial e suas consequéncias nas nag¢des periféricas, Leher
(2003) assinala que somente renunciando ao pensamento critico é possivel abrandar a a¢cdo dos orga-
nismos internacionais na América Latina, uma regido levada a exportar capitais para o circuito coman-
dado por Wall Street e Washington, em troca de estagnacdo, miséria e sofrimento de milhdes de pes-
soas. O objetivo supremo das politicas de ajuste estrutural do Banco Mundial e do FMI segue sendo o

de viabilizar o pagamento dos ignominiosos juros e servigos da divida, em favor do capital rentista.

Ao assinar um acordo com o FMI, o pais "flexibiliza" a sua soberania, chegando, até mesmo,
a mudar os seus textos constitucionais para atender "as condicionalidades” inscritas nesses acordos,
como fizeram a Argentina, o Brasil e o México, paises que exemplificam esta situacdo. Na continuidade,
os acordos reduzem as politicas sociais a ponto de, no limite, restringir os direitos sociais a manutencao
vegetativa da vida dos miseraveis (campanhas contra a fome) e, para assegurar a governabilidade,
sustentam medidas focalizadas capazes de aliviar a pobreza para assegurar o controle social, atual-
mente uma das maiores preocupag¢des do Banco Mundial, em virtude da devastagao social, e do con-

sequente aumento na tensdo social, provocada pelas politicas neoliberais (LEHER, 2003).

No plano educacional, é conhecido que as politicas de ajuste estrutural do Banco Mundial
contribuiram decisivamente para inviabilizar a educagdo e em particular as universidades. No caso da
América Latina, impediram que os governos mantivessem as universidades entre as prioridades das
politicas publicas, contrapondo o direito aos conhecimentos cientifico, tecnoldgico e artistico a alfabe-
tizagdo e as primeiras letras, estas Ultimas tidas apenas como ac¢bes focalizadas para os que foram
eleitos como os mais pobres. Como desdobramento, o fornecimento privado conheceu um cresci-

mento colossal no Brasil e em toda a regido, aprofundando o neocolonialismo (LEHER, 2003).

3 As Conferéncias de Bretton Woods, ocorridas em julho de 1944 definiram o Sistema Bretton Woods de gerenciamento
econdmico internacional, estabelecendo as regras para as relagdes comerciais e financeiras entre os paises mais industriali-
zados do mundo.

Argumentos Pré-Educacao, Pouso Alegre, v. 1, n2 3, p. 353 — 369, set. - dez., 2016 364



ARGUMENTOS A EDUCACAO SUPERIOR NOS GOVERNOS LULA E DILMA: COMPREENSAO DOS
F

Pw/ ﬂ ~ PESQUISADORES

EDUCACAO DA UNIVAS I. M. S. ZANARDINI E F. O. RODRIGUES

O abandono da responsabilidade do Estado no fomento a producdo de conhecimento estra-
tégico agravou a condicdo capitalista dependente dos paises periféricos. Conforme Leher (2003), de
acordo com o relatério anual da UNCTAD (2003)4, paises como Argentina e Brasil passaram a conhecer
um processo de desindustrializacdo, enquanto outros, como o México, vivem uma industrializacdo de
enclave. E muito importante observar que essa politica subalterna é praticada pela coalizdo de classes

dominantes locais, dirigidas em conformidade com os centros hegemonicos do capital.

Nessa direcdo, Leher (2003) acrescenta que o recente "pacote" que vem sendo operaciona-
lizado entre o Banco e o governo brasileiro tem como condicionalidade o fim da gratuidade do ensino
superior. O grande entusiasmo pelo fim da gratuidade pode ser encontrado na drea econdémica, visto
a sua ortodoxia neoliberal, como fica evidente nos documentos do Ministério da Fazenda e, em parti-
cular, no documento "Gasto Social do Governo Central: 2001 e 2002" que, em conformidade com o
tedrico da direita da Escola de Chicago, Gary Becker, o ensino superior gratuito é o principal obstaculo
a concretizacdo da justica social no pais, recomendando empréstimos aos estudantes para que estu-

dem nas escolas privadas, uma op¢do mais econémica segundo o documento.

O autor salienta que esses objetivos elencados pelo Banco Mundial tém deixado consequén-
cias na educacdo Brasileira. Sobre esse aspecto é importante analisar as seguintes situacées propostas
pelos governos. No que ainda resta do setor publico, o entdo Chefe da Casa Civil, no periodo de 2003
a 2005, José Dirceu, sugeriu que as instituicdes teriam de se ajustar ao mercado, como previsto na Lei
de Inovagdo Tecnoldgica, originalmente proposta pelo governo Fernando Henrique Cardoso (PL

7282/2002).

Sobretudo, a manutengao do superavit primario de 4,25% do PIB até o final do mandato im-
possibilita a expansao do fornecimento publico e, pior, até mesmo a manutencgado das instituicdes exis-
tentes. Por isso, o mercado é tido como a “tdbua de salva¢do” das promessas de campanha, concor-
rendo, para a perseguida governabilidade da ordem existente. Com a reforma, dois problemas que
afetam a governabilidade poderiam ser operados: a despolitizacdo do desemprego (reconfigurado
como um problema de qualificacdo), ocultando o debate sobre o modelo econémico adotado por Lula
da Silva, e a desestruturacdo dos principais locais em que o pensamento critico sistematico vem sendo

produzido.

4 Esta sigla se refere ao Relatdrio Mundial de Investimento das Nagdes Unidas sobre Politicas e perspectivas para o Desenvol-
vimento: Nacional e Internacional publicado em Nova York e Genebra no ano de 2003.
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Consideragdes Finais

Conforme expressaram os autores analisados, a reforma encaminhada indica que a coalizao
governamental redefine as universidades em organizacdes sociais competitivas e inseridas no mer-
cado, em conformidade com o Plano Diretor da Reforma do Estado, encaminhado por FHC. Diante da
necessidade de inser¢do no “mundo do trabalho”, principalmente dos jovens trabalhadores, e de im-
possibilidade da reversdo desse quadro da politica macroecondmica, as institui¢cées de ensino superior
se transformaram em depositdrias das “esperancas” de inser¢do social e melhora da qualidade de vida
dos estudantes trabalhadores. Tal situacdo tem sido largamente utilizada pelos recentes governantes

como um importante instrumento de manutencao da governabilidade.

Dessa forma, os governos seguem aliados ao setor privatista, que se tornou um importante
parceiro para o Banco Mundial no desmonte da nacionalizacdo e sucateamento da universidade pu-
blica. Sobretudo, o movimento de contrarreforma universitaria fez parte do movimento maior de mu-
dancas na estrutura do Estado. O objetivo central da contrarreforma foi de extinguir a fronteira entre
0 que é publico e o privado com a proposicao de um sistema de avaliacdo que classifica as instituicoes

gue tém "interesse social", das instituicdes publicas ndo estatais.

Essa proposicao impactou diretamente na qualidade da educagao superior, ja que o investi-
mento em pesquisa ficou atrelado ao que sugere o mercado financeiro, pois de acordo com esse pres-
suposto, as universidades que produzem pesquisa de extensdo ndo realizardo pesquisa e sim, o que
tem sido chamado de “inovagao tecnoldgica” ou pesquisa de desenvolvimento, o que necessariamente
ndo implica em uma produgdo de conhecimento relevante. Como exemplo, pode-se perceber que os
orgaos de fomento a pesquisa como o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPQ) e Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) ja estdo se adaptando
conforme as orientacbes do mercado, devido a pressdo para a apresentacdo de pesquisas que de-

monstrem resultados palpaveis e imediatos atrelados as necessidades econdmicas.

Em relagdo a politica nacional de acesso a educagdo superior, no ambito desse Estado semi-
publico e semiprivado-mercantil, ocorre a condensa¢dao material de uma correlagdo de forgas de inte-
resses conflitantes ou campo estratégico atravessado pelas lutas e resisténcias operarias e populares,

no qual se situam as politicas sociais e, dentre elas, as politicas de expansdo da educagdo superior.

Contudo, nenhuma politica de Estado, no caso, a da expansao da Educac¢do Superior, explica-

se por si mesma sem que se identifique a natureza do proprio Estado e os processos socioecondmicos
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aos quais se vincula; processos que, em Ultima instancia, condicionam e/ou determinam, de modo
direto ou indireto, a natureza das politicas e acOes estatais no polo econémico e social. Constata-se,
entdo, que o Estado contribui na condensacdao material de uma correlagdo de forgas de interesses

opostos, publicos e privado-mercantis na efetivagdo da politica de expansao da ES.

Compreende-se, portanto, que os processos sociais de reproducao no modo de producdo e
reproducado do capital que caracterizam o nosso modelo econémico e social sinalizam para o entendi-
mento de que o setor “privado” de que tratamos nado se refere apenas a esfera dos individuos, mas
aos interesses mercantis que se configuram nos processos de privatizacdao, que ndo constituem pro-
cessos de desestatizacdao em favor dos individuos, mas das grandes corporacdes privadas que domi-
nam o mercado. Demonstra-se, a partir da analise dos pesquisadores elencados, que ocorreram alguns
ajustes e mudancas na economia, representados principalmente pela mundializacdo do capital e pela
predominancia do capital financeiro que explicariam ndo somente a proeminéncia da ciéncia e do en-
sino superior como forgas produtivas ou mercadorias, mas também a expansao eminentemente mer-
cantil da educacao superior, da qual participam e se consolidam grandes grupos empresariais que ofe-

recem suporte ao setor financeiro da economia.

Diante do exposto neste trabalho, as contribuicdes tedricas, pertinentes e importantes dos
diversos autores possibilitaram a compreensdo do contexto que permeia a educacao superior brasi-
leira e de seus desdobramentos, nos ultimos anos, nos campos politico, econémico e social. Sobretudo,
evidenciaram-se aspectos subjacentes acerca da economia mercantil na educagao superior, que impli-
caram a principio numa possivel ampliagdao do acesso a este nivel de ensino, no entanto, isto ocorreu
por meio de um distanciamento cada vez mais acirrado entre o “publico” e o “privado”, entre o “Es-
tado” e 0 “mercado” explicitando a racionalidade mercadolégica, preconizada por entidades interna-
cionais e orquestradas, de forma pragmatica, pelos recentes governantes brasileiros por meio de pro-
gramas de acesso como o Prouni e Fies. Essas constatagdes auxiliaram no entendimento dos rumos da
politica educacional, em especifico da forma como foi e vem sendo conduzida a educagdo superior, €,
sobretudo sinalizam para a necessidade de ruptura dessa légica mercantil e da retomada da luta pelo

investimento publico no polo publico.
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RESUMO: Este artigo analisa as bases legais e ideoldgicas das politicas educacionais
inclusivas implementadas a partir da década de 1990 no Brasil. A partir de uma discussao
sobre os desafios enfrentados pelo sistema educacional brasileiro no atendimento a
alunos com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na atualidade, veremos quais as possibilidades e limites do
discurso em defesa da diversidade no contexto neoliberal. Recorrendo as orientacdes
trazidas pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
e pelo mais recente Plano Nacional de Educac¢do (2014-2024), problematizaremos o
alinhamento da educacdo especial inclusiva com as teorias pedagdégicas pdés-modernas,
bem como o acirramento dos processos de exclusdo e marginalizacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais dentro e fora da escola. Ademais, veremos como a
transformacdo da inclusdo em argumento do senso comum inibe as potencialidades
emancipadoras e humanizadoras da educacgdo, abordando as contribuicGes trazidas pela
pedagogia histérico-critica e pela teoria histérico-cultural.

Palavras-chave: Politicas inclusivas. Educagao especial. Neoliberalismo.

INCLUSIVE EDUCATION POLITCS IN NEOLIBERAL TIMES: THE TOLD, THE NOT
TOLD AND EVIL TOLD

ABSTRACT: This paper analyzes the legal and ideological foundations of inclusive
educational policies implemented from the 1990s in Brazil. It begins debating the
challenges faced today by the Brazilian educational system to assist students with
disabilities, global development disorders and high skills / giftedness. From that we will
see what are the possibilities and limits of speech in defense of diversity in the neoliberal
context. We will use the guidelines brought by the National Policy on Special Education in
the Perspective of Inclusive Education and the most recent National Education Plan (2014-
2024) to question the alignment of inclusive special education with postmodern
pedagogical theories, as well as the intensification of the processes of exclusion and
marginalization of students with educational special needs in and out of school.
Moreover, we will see how the transformation of inclusion in a common sense argument
inhibits the emancipatory and humanizing potential of education, drawing on
contributions from the historical-critical pedagogy and the cultural-historical theory.
Keywords: Inclusive policies. Special education. Neoliberalism.
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POLITICAS DE EDUCACION INCLUSIVA EN TIEMPOS NEOLIBERALES: LO DICHO,
LO NO DICHO Y LO MAL DICHO

RESUMEN: Este articulo analiza los fundamentos juridicos e ideoldgicos de las politicas
educativas inclusivas implementadas desde la década de 1990 en Brasil. A partir de un
analisis de los desafios que hoy enfrenta el sistema educacional brasilefio en el servicio a
los estudiantes con discapacidades, trastornos globales del desarrollo y altas habilidades
/ superdotacion, veremos cuales son las posibilidades y los limites del discurso en defensa
de la diversidad en el contexto neoliberal. Nosotros usaremos las directrices presentadas
por la Politica Nacional de Educacion Especial en la Perspectiva de la Educacion Inclusiva
y el ultimo Plan Nacional de Educacion (2014-2024) para discutir la alineacion de la
educacion especial inclusiva con las teorias pedagdgicas posmodernas, asi como la
intensificacion de los procesos de exclusién y marginacion de los estudiantes con
necesidades educacionales especiales dentro y fuera de la escuela. Por otra parte, vamos
a ver como la transformacién de la inclusiéon en un argumento de sentido comun inhibe
el potencial emancipatorio y humanizador de la educacién, abordando las aportaciones
de la pedagogia histdrico-critica y de la teoria histérico-cultural.

Palabras clave: Politicas de inclusion. Educacion especial. Neoliberalismo.

Introducao

O objetivo deste artigo é problematizar sobre o dito, o ndo dito e o mal dito sobre as politicas
educacionais inclusivas em tempos neoliberais. Partindo de uma anadlise dos dados fornecidos pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), analisaremos os desafios enfrentados pelos
estabelecimentos educacionais brasileiros no atendimento ao publico-alvo da educagdo especial3,
tendo como ponto de ancoragem a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Meta 4 do atual Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei
13.005/2014 (BRASIL, 2014).

O nivelamento da proposta inclusiva com as a¢ées implementadas no ambito da reforma do
estado se intensifica a partir da década de 1990 no Brasil. Nesse periodo, o setor educacional passa a
ser considerado um dos principais nicleos de investimentos de agéncias multilaterais, que recomen-
dam a extensdo da oferta do ensino elementar a todas as criancas, jovens e adultos com a finalidade
de desenvolver competéncias/habilidades necessarias a insercdo desses sujeitos no mundo do traba-

lho (FONSECA, 2002; KUENZER, 2000).

De acordo com Shiroma, Moraes e Evangelista (2011), sdo evidentes as articulagdes entre as

3 Utilizaremos neste trabalho a defini¢gdo publico-alvo da educagdo especial citada na Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educag&o Inclusiva (BRASIL, 2008), no Parecer CNE/CEB n2 13 de 03 junho de 2009, no Decreto 7.611 de 17
de novembro de 2011, na LDBEN (BRASIL, 1996), com redagdo alterada pela Lei 12.796 de 04 de abril de 2013. Outro termo
utilizado ao longo do artigo sera pessoa com necessidades educacionais especiais (NEEs), denominagdo presente na legislagdo
especifica e em estudos/pesquisas mais recentes no campo da educac¢io especial inclusiva.
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reformas implementadas pelos governos brasileiros do periodo e as recomendacbes dos organismos
multilaterais. De fato, ha uma profusao de parcerias do Estado com empresas, entidades da sociedade
civil e organizac¢Ges internacionais como o Banco Mundial (BM), o Banco Interamericano de Desenvol-
vimento (BID), a Comissdo Econémica para América Latina e Caribe (Cepal), a Organizacao das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA)
e a Organizacdo dos Estados Iberoamericanos — responsaveis pela disseminacdo de orientacdes que

vinculam educagao, desenvolvimento social e crescimento econémico.

A Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos (UNESCO, 1990), defende a garantia de edu-
cacao basica de qualidade para criancas, jovens e adultos. A partir de sete estratégias fundamentais,
estabeleceu seis metas a serem executadas durante o decénio, relativas ao acesso universal ao ensino
fundamental; a melhoria dos resultados de aprendizagem; a redugdo das taxas de analfabetismo; a
promocdo da equidade; e ao cultivo de competéncias, valores e capacidades Uteis ao desenvolvimento
produtivo e sustentavel da sociedade. Propse, assim, a utilizacdo de acGes eficientes de ampliacdo da
oferta da educacdo bdsica, com vistas a atender a populagdo que, historicamente, estava a margem

do sistema educacional (MICHELS, 2006, SAVIANI, 2011).

Como resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, a Decla-
racdo de Salamanca (UNESCO, 1994) trata especificamente de principios, politicas e praticas no campo
do ensino especial. O documento tem como meta a construgdo de uma “escola para todos”, que ofe-
reca condi¢des de aprendizagem efetiva aos alunos com deficiéncias e outros disturbios, inseridos nas
escolas regulares. Tal proposicao foi anunciada como uma “estratégia educacional global”, expres-
sando uma “focalizagdo da politica educacional, direcionada ao contingente de sujeitos que ou ndo
vinham tendo acesso a escola ou nela ndo conseguiam permanecer por conta de suas diferengas indi-

viduais” (GARCIA, 2004, p. 73), que sdo tratadas agora como “necessidades especiais”.

As conferéncias internacionais promovidas por agéncias multilaterais impactaram direta-
mente os paises periféricos em suas proposi¢oes internas (KASSAR, 2011), o que contribuiu para a
disseminacdo do discurso neoliberal, fundamentado sobre principios ideoldgicos como a “igualdade
de oportunidades”, a inser¢do produtiva no mercado de trabalho e o progresso “social” vinculado a
universalizacdo do ensino basico. Consubstanciadas em teorias educacionais de base economicista e
enfoque multiculturalista (MARSIGLIA, 2012; SILVA, 2014), a Carta de Jomtien e a Declaracdo de Sala-
manca sustentaram, assim, a elaboracdo de politicas compensatdrias no ambito da reforma do Estado
brasileiro, implementadas ao longo da década de 1990 (SILVA, 2014). Como resultado, a educacdo,
além um direito fundamental, torna-se um componente estratégico na formac¢ao de uma cultura da

modernidade, particularmente util a manutencdo e reproducdo do capitalismo.
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A partir dos argumentos supracitados e das reflexdes que serdo construidas ao longo do
texto, veremos como a preocupacdo superficial com a inser¢do de todos os estudantes na escola re-
gular contribui para o acirramento das disparidades no acesso ao conhecimento elaborado (BARROCO,
2011; MARSIGLIA, 2012) dialogando com os conceitos de inclusdo excludente (KUENZER, 2005) e ex-
clusdo branda* (FREITAS, 2002). Nessa perspectiva, examinaremos como os slogans em defesa da di-
versidade contribuem para a ocultacdo das desigualdades decorrentes do modo de producdo capita-
lista — tensdo expressa na dialética inclusdo/exclusdo, problematizada por Freitas et al. (2004) e Mi-
chels (2006). Questionaremos, assim, as finalidades as quais a educacdo especial na perspectiva inclu-
siva tem se prestado no contexto capitalista. Veremos também em que medida o discurso em defesa

das diferencas promove e legitima estratégias de ocultacdo das desigualdades sociais.

Por fim, apoiados nas reflexdes engendradas pela pedagogia histérico-critica e pela teoria
histérico-cultural, problematizaremos as contradices decorrentes da disseminac¢do de teorias peda-
gbgicas pds-modernas (de base multiculturalista, relativista e pragmatista); o esvaziamento da a¢do
politico-pedagdgica em seu sentido mais amplo; e a ruptura em relagdo as varias formas de marginali-
zacdo e discriminacdo, a que estdo sujeitas as pessoas com necessidades educacionais especiais em

sua incursdo na escola regular.

Politicas Educacionais Inclusivas (O Dito e o Nao Dito)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008)
se situa dentro do movimento mundial pela educacdo inclusiva, que constitui um paradigma educaci-
onal fundamentado na concepgdo de direitos humanos, na indissociabilidade entre igualdade/dife-
renca e na superacao da exclusdo dentro e fora da escola (GARCIA; MICHELS, 2011). A partir de uma
anadlise preliminar da histéria da educacgdo especial no Brasil, que abarca a trajetéria das politicas pu-
blicas na drea e um diagndstico da situacdo atual (com base em dados do Censo Escolar e indicadores
agrupados por nivel/modalidade de ensino), o documento propde uma ruptura em relacdo ao modelo

integracionista, a partir da proposicdao de uma série de metas e diretrizes.

Ainda no texto da politica, a educac¢do especial é definida como modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis e etapas da escolarizagdo, realiza o Atendimento Educacional Especializado

(AEE) e disponibiliza os recursos/servigos a serem ofertados no ensino regular (BRASIL, 2008). O AEE,

4 “[...] ou seja, a estratégia de criagdo de trilhas de progressdo continuada diferenciadas no interior da propria escola, alte-
rando o 'metabolismo do sistema escolar' de forma a reforgar praticas de interiorizagdo da exclusdo” (FREITAS, 2002, p. 304,
grifos do autor).
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por sua vez, refere-se as agdes complementares (no caso dos estudantes com deficiéncias e/ou trans-
tornos globais de desenvolvimento) e suplementar (no caso dos alunos com altas habilidades/super-
dotacdo) realizadas fora da sala de aula comum, considerando as necessidades especificas do publico-

alvo da educacdo especial.

Na atualidade, as acdes no campo das politicas de inclusdo estdo sob a responsabilidade da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)s que, em articula-
¢do com os sistemas de ensino, implementa projetos/programas nas areas de alfabetizacdo e educa-
¢do de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educacao especial, edu-
cacao do campo, educacdo escolar indigena, educacdo quilombola e educacgdo para as relagdes étnico

raciaise.

De acordo com Bezerra (2013), a atual configuracdo da SECADI decorre da sobreposicdo dos
Decretos n° 7.480/2011, 7.688/2012 e 7.690/2012. Hoje, ela esta estruturalmente dividida em: 1. Di-
retoria de Politicas de Educa¢do do Campo, Indigena e para as Rela¢des Etnico Raciais; 2. Diretoria de
Politicas de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos; 3. Diretoria de Politicas de Educacdo em
Direitos Humanos e Cidadania; 4. Diretoria de Politicas de Educacdo Especial; 5. Diretoria de Politicas

de Educacdo para a Juventude (BEZERRA, 2013).

Esse autor faz uma critica contundente ao carater multiculturalista da SECADI, que funda-
mentada no pragmatismo gerencial, propde o entrecruzamento de projetos ambiguos e demasiada-
mente vastos, fundamentados no, ja esvaziado, discurso em defesa das diferengas. Outro problema,
diz respeito ao papel secunddrio ocupado pelas politicas inclusivas voltadas para os alunos com neces-
sidades educacionais especiais no ambito do MEC, que nao confrontam diretamente os processos de
exclusdo e marginalizagdo solapados pelas teorias pedagdgicas hegemonicas’ e pelo modo de produ-

¢do capitalista.

O Censo Demografico de 20108 investigou os seguintes tipos de deficiéncia: visual, auditiva,

5 A designada SECADI surgiu, por sua vez, da reestruturagdo realizada na ex-Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade (SECAD), a qual se “acrescentou” o eixo da inclusdo. (BEZERRA, 2013, p. 946).

6 Informagdo disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id= 290&Ite-
mid=816>. Acesso em: 30 abr. 2014.

7 Aqui o autor se refere as teorias ndo criticas — que englobam a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia
tecnicista — detalhadas por Saviani (1999) e que entendem a marginalidade como fendmeno pontual/acidental, que pode ser
efetivamente corrigido pela educagao.

8 Informagdes disponiveis em: <http://7al2.ibge.gov.br/voce-sabia/calendario-7al12/event/57-dia-internacional -das-pes-
soas-com-deficiencia>. Acesso em: 21 abr. 2015.
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motora e mental/intelectual. Os resultados revelam que, no Brasil, quase % da populagdo (23,9%) pos-
suia algum tipo de disfuncdo, o que corresponde a aproximadamente 45,6 milhdes de pessoas. Destas
7,5% tém de 0 a 14 anos de idade (aproximadamente 3.459.401 de criangas e jovens), 24, 9% de 15 a
64 anos de idade e 67,7% tém mais de 65 anos de idade®. Em relacdo a escolarizacdo, a pesquisa indica
que 95,1% das criancas (entre 06 a 14 anos de idade) com deficiéncia frequentavam a escola. Outro
dado importante, diz respeito as taxas de alfabetizacao, que ficaram em torno de 90,6% quando con-
sideramos a populacdo em geral e 81,7% quando falamos das pessoas com qualquer uma das quatro

categorias elencadas pelo IBGE (2011).

Segundo registros do Censo Escolar 2013, houve um aumento de 2,8% no nimero de matri-
culas na modalidade educacdo especial, que passou de 820.433 em 2012 para 843.342 em 2013.
Quanto o numero de alunos incluidos em classes comuns do ensino regular e na Educac¢do de Jovens
e Adultos (EJA), o aumento foi 4,5%. Destas matriculas, 78,8% sdo em escolas publicas e 21,2% em

escolas privadas (INEP, 2014).

A matricula de alunos com NEEs nas escolas/classes especiais, por sua vez, apresentou que-
das consideraveis, com variagdo negativa de 2,6% no periodo que vai de 2012 a 2013. Ja nas escolas
de ensino regular e salas comuns ocorreu exatamente o contrario, ja que tivemos aumentos continuos
nas matriculas, com variagdo positiva de 4,5% entre 2012 e 2013 e um aumento superior a 100% entre

2007 e 2013.

Confrontando os dados do Censo Demografico 2010 com as informagdes do Censo Escolar
2013, estimamos que existem por volta de 2 milhdes de criangas e jovens com necessidades educaci-
onais especiais fora da escola. Questao problematica, tendo em vista os principios presentes na legis-
lacdo especifica, que advogam a universalizagdo do acesso a formagdo basica e a inclusdo total do

publico-alvo da educagao especial nas salas regulares.

De acordo com Garcia e Michels (2011) neste inicio de século XXI, a politica de educacdo
especial assume uma perspectiva marcadamente inclusiva, estabelecendo uma relacdo mais definida
com a educacdo basica. Este movimento vem sendo incrementado no bojo das iniciativas de expansdo
do atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, notadamente a partir do se-

gundo mandato do Governo Lula (2007-2010).

Contudo, como vimos nos dados apresentados, uma série de desafios ainda precisam ser

enfrentados no que se refere ao acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncias, transtornos

90 que se articula com o processo de envelhecimento da populagdo e com a consequente perda de funcionalidade em virtude
de doengas adquiridas.
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globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo na educagdo basica e no ensino superior

(BRASIL, 2008).

O mais recente Plano Nacional de Educacdo, aprovado pela Lei 13.005 de 25 de junho de
2014, expressa a preocupacdo da esfera federal com a estruturacdo da educacdo especial na perspec-
tiva inclusiva, em consonancia com a legislacdo nacional sobre o tema e com a agenda internacional,

firmada pelas agéncias multilaterais nas conferéncias realizadas ao longo da década de 1990.

Entre as diretrizes do PNE contempladas em seu art. 22 temos: | — erradicacdo do analfabe-
tismo; Il — universalizacdo do atendimento escolar; Ill — superacdo das desigualdades educacionais,
com énfase na promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; IV —
melhoria da qualidade da educacdo; V — formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI — promocdo do principio da gestdo
democratica da educacgdo publica; VIl — promoc¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do
pais; VIl — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educa¢do com proporgado
do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo
de qualidade e equidade; IX — valorizacdo dos (as) profissionais da educacdo; X — promocao dos princi-
pios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL,

2014).

A Meta 4, que trata especificamente da educagao especial, defende o acesso dos alunos com
necessidades educacionais especiais a formagao basica e ao AEE “preferencialmente na rede regular,
com recursos multifuncionais e servigos especializados publicos e conveniados” (SAVIANI, 2014, p. 04).
Em seguida, elenca 19 estratégias voltadas para o fortalecimento de um sistema educacional inclusivo.

Entre os aspectos centrais sugeridos pelo PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), destacamos:

e Universalizagdo do atendimento escolar as criangas e jovens de 0 a 17 anos de idade com de-
ficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo;

e Implantacdo gradual de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e formacdo continuada de
professores para o AEE nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilom-
bolas;

e Estimulo a criagdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria, integrando
profissionais de diferentes dreas que possam amparar o trabalho dos professores da educacao
basica, responsaveis pela educacdo especial;

e Ampliacdo dos programas suplementares que promovam a acessibilidade nas instituicGes pu-
blicas, garantindo o acesso e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especi-
ais nas escolas regulares;

e Articulagdo pedagdgica entre o ensino regular e o AEE;

e Incentivo as pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
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equipamentos e tecnologias assistivas, com vistas a promoc¢ado do ensino e da aprendizagem e
a formulacao de politicas publicas intersetoriais no campo da educacao especial;

e Oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (como primeira lingua) e
Lingua Portuguesa aos alunos surdos e/ou com deficiéncia auditiva?, bem como a adog¢do do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

e (Capacitagdo e ampliagdo do numero de profissionais envolvidos no atendimento aos alunos
com necessidades educacionais especiais, incluindo professores de AEE, profissionais de apoio
ou auxiliares, tradutores e intérpretes de LIBRAS, guias-intérpretes para surdos-cegos, profes-
sores de LIBRAS (prioritariamente surdos) e professores bilingues;

e Obtencao de informacgdes detalhadas sobre o perfil das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, sistematizadas por meio da par-
ceria entre 6rgdos de pesquisas e estatistica e o MEC;

e Incentivo a abordagem de temas relativos a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais e ao AEE nos cursos de licenciatura e formacdo de profissionais da educagao;

e Promocgdo de parcerias com instituicdes comunitdrias, confessionais e filantrdopicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a esfera governamental, objetivando: o apoio integral ao publico-
alvo da educacdo especial matriculado nas escolas da rede publica; a formacao continuada de
professores; a elaboracdo de material didatico acessivel; a disponibilizagcdo de recursos e ser-
vicos de acessibilidade; e a participacdo das familias e da sociedade na construcdo do sistema
educativo inclusivo.

Segundo dados disponibilizados pelo Observatério do PNE, as matriculas dos alunos com
necessidades educacionais especiais em escolas regulares, entre 2007 e 2013 subiram de 306.136 para
648.921 (aumento de 112%). Em 2013, 76,9% desses estudantes estavam frequentando as salas co-
muns, sinalizando um rompimento com o histérico processo de exclusdo em espagos segregados. En-
tretanto, na pratica, inUmeras barreiras tém sido enfrentadas pelas escolas, pelos professores e pelos
sistemas de ensino, no que se refere a inclusao efetiva dos educandos com necessidades especiais nos

estabelecimentos da rede publica.

A producdo cientifica na drea é relativamente extensa, tendo em vista a relevancia que a
tematica adquiriu nas ultimas décadas e as exigéncias trazidas pela escola e pela sociedade civil, no
que diz respeito a promocao de articulagdes entre teoria e pratica. Alguns autores como Garcia (2006
e 2013), Kassar (2011, 2012), Michels (2002, 2006) e Prieto (2006) tém discutido os problemas que as
criangas e jovens com desenvolvimento atipico enfrentam em sua incursdo na escola regular, aler-
tando-nos sobre a “insuficiéncia das proposi¢des inclusivas para as politicas de educacdo especial no

Brasil no sentido da superagdo das desigualdades educacionais” (GARCIA, 2006, p. 314). Destacam

10 Nos termos do art. 22 do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 e dos arts. 24 e 30 da Conveng3o sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006).

11 Informagdo disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/4-educacao-especial-inclu siva>. Acesso
em: 08 abr. 2015.
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também que a politica de inclusdo escolar ndo consiste apenas na permanéncia fisica dos alunos com
necessidades educacionais especiais junto aos demais educandos, mas propde um novo olhar sobre a
diferenca, levando-nos a rever nossas concep¢oes, reformular paradigmas, democratizar recursos e

combater preconceitos historicamente alicergados.

Conforme Silva (2013), nos ultimos anos as classes e escolas especiais, privadas e filantropi-
cas, vem sendo substituidas pelas salas de recursos, ainda que de forma precaria. O fato é que persis-
tem formas de exclusdao dentro da escola regular que impedem que os alunos com necessidades edu-
cacionais especiais atinjam as metas escolares previstas para todos os estudantes. Outro ponto a ser
destacado refere-se a restricdo do AEE apenas ao trabalho que é desenvolvido nas SRMs, o que sugere

formas veladas e/ou mais sutis de segregacdo desses estudantes.

Como vimos no detalhamento do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), entre os aspectos centrais
a serem trabalhados nesta época de “politicas inclusivas” estdo a questdo da acessibilidade (arquite-
ténica e comunicacional, entre outras); a formacdo e capacitagdo profissional; e os problemas estru-
turais, decorrentes da auséncia de materiais/servicos de apoio pedagdgico especializado. De fato, sdo
muitas as dificuldades encontradas na efetivacdo de uma verdadeira educagdo inclusiva — tal como

vem sendo definida pela legislagdo e pelos estudiosos da darea.

De acordo com Prieto (2006, p. 45), a politica educacional brasileira tem deslocado progres-
sivamente para os municipios parte da responsabilidade “administrativa, financeira e pedagdgica pelo
acesso e permanéncia de estudantes com necessidades educacionais especiais, em virtude do pro-
cesso de municipalizagdo do Ensino Fundamental”. Isso exige esfor¢o redobrado por parte das Secre-
tarias Municipais de Educa¢ao, como forma de atender as especificidades dessa clientela — sobretudo
na faixa etdria que vai dos 0 aos 06 anos de idade — investindo também na formacao e capacitagao de
educadores para o trabalho em contextos inclusivos. Evidentemente, muitas cidades enfrentam bar-
reiras para garantir a qualidade do atendimento educacional oferecido, o que amplia as estatisticas
sobre a exclusdo/marginalizacdo de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento

e (eventualmente) altas habilidades/superdotacio.

Outro impedimento se refere ao carater essencialmente contraditério das politicas publicas
brasileiras no campo da educac¢ao, que privilegiam resultados em detrimento da qualidade. De um
lado ha os ajustes estruturais (caracteristicos do arranjo neoliberal) e as desigualdades regionais no
que se refere aos investimentos financeiros — quase sempre insuficientes para dar conta das particu-

laridades dos educandos com necessidades educacionais especiais e dos problemas enfrentados pelas
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escolas. Do outro, verifica-se um aumento significativo no nimero de matriculas, decorrentes da “uni-
versalizacdo” do acesso e da obrigatoriedade da oferta da educagao especial, como componente que

perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino (KASSAR, 1998; MICHELS, 2006).

Fica claro que o governo federal estabelece uma série de propostas de longo alcance, des-
considerando as reais capacidades do Estado para suprir as demandas e caréncias do publico-alvo do
AEE. Dai a ideia de transferir para a iniciativa privada’2 algumas responsabilidades, garantindo assim o
alcance dos objetivos previstos no PNE. Trata-se, sem duvida, de uma légica perigosa, uma vez que os
interesses desse setor — relacionados ao lucro e a competitividade — diferem, em boa parte dos inte-
resses do Estado (ou do que deveriam ser os interesses do Estado). O resultado final acaba sendo uma
diminuicdo dos valores a serem disponibilizados e aplicados por aluno3, um enfraguecimento dos prin-
cipios defendidos pelas politicas inclusivas e um consequente déficit na qualidade da educacdo ofere-

cida. Sem duvida, uma equacao dificil de resolver. Desta forma

se a “educacgdo para todos” é a maxima para a educagdo, a integracao é o
preceito da educagdo especial. Como no Ensino Fundamental, o “fio condu-
tor” das politicas para a area também tem como slogan “educagdo para to-
dos”. Entretanto, esse principio sofre as restrigdes de uma politica que priva-
tiza os servigos publicos, altera a funcdo do Estado, promove a autonomia
escolar, constroi estreito modelo de cidadania, prioriza o Ensino Fundamental
em detrimento de outros niveis, implementa um sistema de avaliacdo acen-
tuadamente quantitativo, define os conhecimentos, valores e atitudes que
respondem as imposi¢des do mercado e busca o consenso como forma de
adesdo a seu projeto politico. Caudatdria dessas limitagdes, a politica para a
educacgado especial revela-se segregacionista (MICHELS, 2002, p. 79).

Garcia (2004) e Barroco (2011) mencionam o empobrecimento curricular que acompanha o
trabalho pedagdgico nas escolas inclusivas, impedindo o pleno acesso dos alunos com necessidades
educacionais especiais ao conhecimento historicamente elaborado. Isso ocorre quando os professores
promovem reformulagdes no curriculo, ora eliminando conteldos essenciais, ora abordando-os de

forma incompleta.

O ceticismo quanto a apropriacdo dos saberes cldssicos/cientificos pelo publico-alvo da edu-
cacgdo especial pode ser observado no trecho abaixo, retirado do documento Estratégias para a Edu-

cagdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais, divulgado pelo MEC em parceria com a

12 Lembramos que o setor privado tem um longo histérico de atuagdo no campo da educagdo especial, fundamentada na
segregacdo e na filantropia, questdes que ja foram problematizadas pela legislagdo nacional no campo da inclusdo e em uma
série de pesquisas sobre o tema (KASSAR, 2011).

13 Para mais informagdes ver: AMARAL, N. C. Brasil e o novo PNE: expansdo-qualidade-financiamento. Disponivel em:
<http://www.anpae.org.br/seminario/ANPAE2012/Textos/NelsonAmaral.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2016.
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Secretaria de Educagdo Especial (SEESP) em 2003:

Embora muitos educadores possam interpretar essas medidas como “abrir
mao” da qualidade do ensino ou empobrecer as expectativas educacionais,
essas decisGes curriculares podem ser as Unicas alternativas possiveis para os
alunos que apresentam necessidades especiais como forma de evitar a sua
exclusdo (BRASIL, 2003, p. 38).

O texto, de fato, valida o rebaixamento das expectativas escolares de criangas/jovens com
deficiéncias e outros distlrbios que, em virtude de suas limitacdes, sdo considerados inaptos ou par-
cialmente aptos para aprender e desenvolver as habilidades/competéncias exigidas pela escola — o
que os impede de acessar os niveis mais elevados de ensino. Sendo assim, ao mesmo tempo que chama

a atencdo para o direito dos sujeitos “excluidos” a escola, o discurso em defesa da diversidade acaba

operando por meio de um acesso desigual a cultura humana (GARCIA, 2004).

Aprofundando um pouco mais a critica, concluimos que as politicas inclusivas podem ser
aproximadas das bases funcionalistas de compreensdo da sociedade, vinculadas a manutencao da or-
dem vigente (GARCIA, 2004, p. 190), o que sugere ndo a transformagdo, mas a “simples administracdo
das desigualdades por meio de encaminhamentos politicamente corretos”. Nesse sentido, a concep-
¢do de NEEs ndo supera as proposicoes de natureza medico-clinica, uma vez que também opera por
diagndsticos, responsabilizando os sujeitos, individualmente, por suas dificuldades, além de impedi-
los de se apropriarem (integralmente) do conhecimento em sua forma elaborada (BARROCO, 2011;

MARSIGLIA, 2012).

A discussdao em torno da flexibilizagao curricular, do rebaixamento das expectativas escolares
e da reformulacdo das estratégias de ensino direcionadas aos alunos com necessidades educacionais
especiais contribui assim, de acordo com a pedagogia histdrico-critical4d, para o fortalecimento das
desigualdades dentro da prépria escola e para a ampliacdo da chamada inclusdo excludente (KUENZER,
2005) ou exclusdo branda (FREITAS, 2002), fundamentadas no acesso desigual dos sujeitos ao conhe-
cimento. Tais processos se efetivam quando o aluno permanece na escola regular, mesmo sem apren-
der, ao contrério do que ocorria anteriormente, quando era eliminado (em virtude de sucessivas re-

provacées) ou tinha seu acesso as salas comuns vetado pelos sistemas de ensino.

O que ocorre é que, em nome do reconhecimento das diferengas sdao propostos mecanismos

de flexibilizagdo curricular, ou seja, 0 empobrecimento e o rebaixamento das exigéncias escolares, uma

14 Fundamentada no materialismo histérico-dialético e na psicologia histérico-cultural, a proposta sugere uma ruptura fun-
damental em relagao as teorias pedagdgicas nado criticas e critico-reprodutivistas, reconhecendo as potencialidades emanci-
padoras da agdo educativa que, deve obrigatoriamente, confrontar a légica neoliberal, o neopragmatismo e as formas de
alienagdo decorrentes do modo de produgdo capitalista (SAVIANI, 2013).
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vez que os curriculos podem ser reduzidos com base nas dificuldades dos alunos e, mesmo assim, ser
considerados como parte do processo de inclusdo educacional. Nesse caso, numa mesma escola, na
mesma classe, alunos identificados como “diferentes” podem aprender menos que os outros (GARCIA,

2004, p. 197).

Para Garcia (2004) e Michels (2006), inclusdo e exclusdo sdo condi¢Oes inerentes as relacdes
sociais desiguais que constituem a sociedade capitalista. Nesse sentido, a interpretacao da realidade
deve levar em conta as tensdes presentes nessa articulacdo entre os dois conceitos. No que se refere
as politicas inclusivas, as autoras destacam as inUmeras contradicdes envolvidas no processo de for-
mulacgdo e legitimacdo das bases legais/normativas, tanto nas escolas como em outros espacos de en-

sino-aprendizagem. Aprofundaremos algumas dessas questdes em nosso préximo tépico.

Neoliberalismo e Politicas Educacionais Inclusivas - O Nao Dito e o Mal
Dito

A partir da década de 1990, no contexto mais amplo da reforma do Estado, a educagdo passa
a ser considerada fator determinante na reestruturagdo produtiva e no acirramento da competitivi-
dade entre os paises. Nesse periodo temos “uma reforma da administragdo publica no sentido de
torna-la menos burocratica e mais gerencial” (GARCIA, 2004, p. 36), lancando mao de algumas estra-
tégias como a descentralizagdo administrativa (e a consequente corresponsabilizagdo e redistribuigdo
de competéncias entre Unido, Estados e Municipios); e o enfoque na eficiéncia, na focalizagdo e na
reducdo de custos, além da preocupagao com a qualidade dos servigos ofertados e com o controle dos
resultados. Nos paises em desenvolvimento, concretiza-se a concepg¢do de estado minimo. Para a efe-
tivacdo de tal proposta, as nagdes latino-americanas (entre elas o Brasil) contam com a colaboragdo
das diversas esferas de governo e das organizagGes da sociedade civil (SHIROMA, MORAES; EVANGE-
LISTA, 2011; TORRES, 2002).

O modelo neoliberall5 que fundamenta as reformas da década de 1990, sugere a diminui¢do
da participagdo financeira do Estado no fornecimento de servicos sociais — incluindo educacdo, saude,
pensdes/aposentadorias, transporte publico e habita¢do — e sua subsequente transferéncia para o se-
tor privado. Essa é uma das consequéncias do chamado ajuste estrutural, que almeja, entre outras
coisas, a diminuicdo dos gastos publicos e 0 aumento da produtividade/competitividade interna. Vasta

documentacao internacional, elaborada por organismos multilaterais, como a UNESCO, o BM, a OCDE

15 Na perspectiva de Kassar (1998), o neoliberalismo é uma reagdo tedrica e politica veemente contra o Estado intervencio-
nista e de bem-estar social, que tem como bases fundamentais a liberdade individual, a livre concorréncia e a desigualdade
estrutural.
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e a CEPAL disseminam esse ideario mediante diagndsticos, estudos, analises e propostas considera-
dos(as) adequados(as) para todos os paises da América Latina, tanto no campo educac¢do quanto no

da economia (FRIGOTTO, 2002; SHIROMA, MORAES; EVANGELISTA, 2011; SILVA, 2014).

De acordo com Michels (2006, p. 410), a reforma educacional no Brasil abarca alguns pontos
cruciais como “a gestdo, o financiamento, a avaliacdo, a formacdao dos professores, o curriculo e a
inclusdo”. Um dos marcos importantes desse periodo foi justamente o Plano Decenal de Educacao
(previsto para vigorar de 1993 a 2003), cujas bases foram lancadas pela Conferéncia Mundial de Edu-
cacdo para Todos (UNESCO, 1990) — que sugeria a formulacdo de politicas de apoio a educacdo no
ambito econOdmico, social e cultural; a mobilizacdo de recursos financeiros, publicos e privados no al-
cance de metas educacionais até o ano 2000; e o fortalecimento da solidariedade internacional na

expansao da oferta do ensino de carater universalizante.

Ainda em 1990, o documento Transformacion productiva com equidad, organizado pela CE-
PAL, recomendava que os paises da América Latina investissem nas reformas dos seus sistemas edu-
cativos, objetivando o desenvolvimento extensivo de conhecimentos/habilidades exigidos(as) pelo sis-
tema produtivo, como a versatilidade, a capacidade de inovagdo, a comunicacdo e a flexibilidade para
adaptar-se as novas tarefas. Jd em 1992, o documento Educacion y conocimento: eje de la transfor-
macion productiva com equidade, decorrente da parceria entre CEPAL e UNESCO, defendia a reforma
dos sistemas educacionais, a capacitagao profissional, em articulagdo com as concepgdes de cidadania,
competitividade, equidade, eficiéncia, integracdo nacional e descentralizagdo (SHIROMA; MORAES;

EVANGELISTA, 2011).

E importante salientar o papel fundamental do Banco Mundial, que promoveu, ao longo da
década de 1990, investimentos em areas estratégicas, financiando politicas educacionais e sociais nos
paises em desenvolvimento. A institui¢cdo internacional conta com 176 paises mutuarios, inclusive o
Brasil. Entretanto apenas 5 definem, prioritariamente as a¢Ges que serdo implementadas: EUA, Japao,
Franca, Alemanha e Reino Unido. Em 1993, o BM publica o documento Prioridades y Estratégias para
la Educacién, que tem como propostas a eliminagdo do analfabetismo; a racionalizacdo dos recursos
financeiros e gerenciais; o estreitamento dos lacos entre o ensino e o setor produtivo; a qualidade e
eficiéncia na formacdo profissional (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011). Obviamente, essa en-
tidade internacional almeja retornos financeiros a médio/longo prazo, decorrentes dos empréstimos
a juros. A preocupagdo com as taxas de retorno dos investimentos, logo, supera o interesse pela qua-

lidade das ag¢des e servigos educacionais financiados em cada localidade.

Outro ponto a ser mencionado é o alinhamento dos objetivos educacionais veiculados pelas
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agéncias multilaterais as exigéncias do mercado, almejando a formacdo basica do cidadao produtivo,

tendo como referéncia a Teoria do Capital Humano (TCH).

Em suma, o Banco Mundial recomenda mais atencao aos resultados, sistema
de avaliagdo da aprendizagem, inversdo em capital humano atentando para
a relacdo custo-beneficio; propde além da descentralizagdo da administragdo
das politicas sociais, maior eficiéncia no gasto social, maior articulagdo com o
setor privado na oferta da educagdo (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA,
2011, p. 62).

Nessa perspectiva, podemos dizer que a intervengao das agéncias reguladoras internacionais
no financiamento dos programas educacionais no Brasil € marcadamente contraditéria. Ao mesmo
tempo em que incentivam determinadas a¢des pontuais e oferecem apoio financeiro, organizacGes
como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI) contribuem para o endividamento
dos paises em desenvolvimento, para a manutencao da hierarquia entre ricos (que sdo os detentores
do capital em escala global) e pobres (que tomam grandes empréstimos como forma de elevar a qua-
lidade dos seus servicos essenciais) e para o fortalecimento das relacbes de dependéncia estrutural
(FONSECA, 2002; FRIGOTTO, 2002). Lembremos que algumas clausulas contratuais previstas nesses
acordos internacionais, recomendam o ajuste da conduta econGmica dos paises devedores, por meio

de adogdo de praticas voltadas para o livre mercado.

Como mencionamos anteriormente, de acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a educacgdo especial deve ser objeto de uma po-
litica educacional de igualdade concreta, reconhecida como parte integrante dos direitos humanos —
em conformidade com os tratados internacionais — e como componente fundamental na capacitagdo
para a cidadania democratica. Com base nesses argumentos, Garcia (2004) ressalta a importancia da
analise das politicas de inclusdo como processo permeado por conflitos de interesse e embates entre
diferentes visGes e projetos — o que pode ser exemplificado por meio das relagdes entre publico e

privado.

O atendimento direcionado aos alunos com necessidades educacionais especiais dependeu,
durante muito tempo, da atuacdo de instituicdes de apoio e assisténcia gerenciadas por particulares,
com ou sem suporte técnico/financeiro do Estado. Seguindo a mesma linha de raciocinio, Kassar (1998,
n.p.) ressalta que a concomitancia dos setores publico/privado no campo da educacio especial carac-
teriza a prépria trajetdria desta modalidade de ensino, haja vista o histérico descaso dos governos com
a formacao escolar dos deficientes. Segundo a autora, o discurso inclusivo tem, assim, sustentagdo no

pensamento liberal, cujos principios fundam-se
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sobre a crenca na evolucdo "natural” da sociedade e no desenvolvimento livre
das potencialidades "naturais" do individuo. Podemos dizer que, atualmente,
esse discurso encontra sustentacdo no pensamento neoliberal, que preconiza
a organiza¢do auténoma da populagdo na formacgado de associagdes privadas,
de tal modo que estas, ao se responsabilizarem por servicos de atendimento
de setores da sociedade, através de ac¢des (assistenciais, filantrépicas, comu-
nitdrias) de "parceria", colaboram para o afastamento gradativo do Estado da
responsabilidade sobre vérias quest&es (obrigacGes) sociais (dai a for¢a das
instituicBes privadas).

Cabe salientar o papel que as agéncias multilaterais desempenham na formulagdo de diretri-
zes gerais, que norteiam o trabalho com publico-alvo da educacdo especial no Brasil. As proposicoes
atuais no campo da inclusdo educacional devem ser, segundo Garcia (2004), compreendidas como
parte de uma politica educacional que se articula com as exigéncias econémicas internacionais, refe-
renciadas em uma série de conceitos e slogans como “equidade”, “autonomia”, “diversidade”, “neces-
sidades basicas de aprendizagem”15, “cidadania ativa”, “tolerdncia”, entre outros. Por meio de uma
agenda globalmente estruturada, os interesses do Estado neoliberal sdo assim conciliados com as “rei-

vindica¢Ges dos movimentos sociais de e para deficientes” (SILVA, 2014, p. 81).

Como ja destacamos, a politica educacional brasileira em nossos dias, apoia-se no paradigma
da inclusdo total, demarcando seu compromisso com a valorizacdo da diversidade, em todas as suas
manifestagdes (BRASIL, 2008). Contudo, os mecanismos de que disp&e para reduzir a exclusdo escolar
ndo superam os elementos que geram as desigualdades educacionais, e que estdo vinculados a dina-

mica social estabelecida.

[...] observa-se que as politicas de inclusdo podem ser aproximadas de bases
funcionalistas de compreensdo da sociedade, vinculando-se a manutencgao da
ordem vigente. Nestes termos, pode-se afirmar que o modelo nacional de
educacdo inclusiva, no que se refere a educagdo especial, converge para ad-
ministrar, justificar e legitimar as desigualdades sociais e educacionais numa
l6gica de mercado (GARCIA, 2004, p. 190).

Considerando os apontamentos trazidos por Freitas (2002, 2007), Michels (2006, p. 420) as-
socia as reformas da década de 1990 as formas de ocultacdo da exclusdo social (préprias do modelo
neoliberal), no qual o fracasso escolar — que acompanha alguns grupos marginalizados como os alunos
com necessidades educacionais especiais — passa a ser explicado com base nas diferencas individuais.

Nesse contexto, a culpa recai sobre o proprio excluido, o que faz da inclusdo um processo essencial-

mente perverso, que ndo contribui para o real combate as desigualdades sociais e ainda “celebra a

16 Retomando o conceito presente na Declaragdo Mundial Sobre Educagdo para Todos (UNESCO, 1990).
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diferenga que exclui”. A terminologia reformista e os principios “inclusivos” disseminados pelas agén-
cias multilaterais” — e materializados pelas politicas publicas focalizadas — acabam, assim, por ocultar
as varias formas de exploracao e exclusdo dos grupos marginalizados, bem como as desigualdades

decorrentes do modo de producdo capitalista. Seguindo essa linha de raciocinio, a sociedade inclusiva

[...] € aquela que apresenta compromissos e propdsitos comuns e que se es-
forga para envolver todos os seus cidaddos no mercado de trabalho, associa-
¢cOes da sociedade civil, no processo politico, desenvolvendo um sentido de
responsabilidade. Esse discurso expressa uma concepgdo de sociedade har-
monica e de cooperagdo, apesar das visiveis condi¢cdes de desigualdade so-
cial. Expressa também a necessidade desse projeto em divulgar a importancia
da formagdo de consensos em face a dinamica conflituosa da sociedade capi-
talista (GARCIA, 2004, p. 128).

De acordo com Marsiglia (2012, p. 119), o relativismo cultural e o pragmatismo, presentes
nos discursos das agéncias multilaterais, imprime uma atitude de fragmentacao dos individuos, aten-
dendo assim, aos interesses capitalistas, “que necessitam do esfacelamento do reconhecimento dos
humanos como membros do género humano para naturalizar as relacdes de exploracdo e dominacao”.
Inclusdo/exclusdo emergem, pois, como elementos constitutivos das relagdes sociais desiguais que
gerem a sociedade capitalista (FREITAS et al., 2004; MICHELS, 2006). Desta forma, a marginalizacdo e

a alienagdo ndo sao, de fato, percebidas como histéricas, logo, passiveis de serem modificadas.

Garcia (2004) argumenta que o discurso em defesa da diversidade, ao mesmo tempo que
chama a atencdo para o direito a educacdo dos sujeitos excluidos, acaba contribuindo para um acesso
desigual a cultura humana — processo que decorre das flexibilizacGes e adaptac¢des curriculares que
caracterizam o trabalho pedagdgico com o publico-alvo da educacado especial. Aprofundando a critica,

a autora destaca que

a proposigao inclusiva se constitui de parametros classificatérios meritocrati-
cos, cujos processos participam na definicdo de forma e quantidade em rela-
¢do as aprendizagens dos alunos, diferenciando por consequéncia quem pode
aprender mais e menos. Os principios liberais que sustentam essa compreen-
sdo de desenvolvimento se apoiam no reconhecimento da diferenca, na dig-
nidade humana, na promocdo da cidadania. Mas é possivel perceber nesses
propdsitos a marca da desigualdade, embora constituida de encaminhamen-
tos “politicamente corretos”. O discurso da diversidade, ao mesmo tempo
gue chama a atencgdo para o direito a educagdo dos sujeitos “excluidos”, esta

17 Garcia (2004, p. 151), ressalta algumas peculiaridades no discurso das agéncias multilaterais. “A OCDE coloca sua énfase
na comunidade como o grande sujeito social; o Banco Mundial centra seus argumentos sobre uma abordagem de protecdo
social; a UNESCO assume o argumento que coloca a educagdo no centro do processo de resolugao das questGes sociais,
principalmente na conformagdo de uma cidadania adequada aos novos tempos. A CEPAL compartilha das ideias e proposi¢oes
presentes nos demais documentos, utilizando-se dos mesmos conceitos [...]".
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a servico de um acesso desigual a cultura humana (GARCIA, 2004, p. 175).

Nesse sentido, a preocupacdo superficial com a “igualdade entre todos” e com o “respeito a
diversidade” acaba por atender aos interesses econémicos, impedindo que as desigualdades sejam
reveladas em toda a sua amplitude. Em Freitas et a/ (2004, p. 65) vemos que “uma inclusdo real sé sera

IM

possivel quando uma outra sociedade for possivel”. Dai a necessidade de uma abordagem tedrica con-
tra hegemonica, que ofereca subsidios para a transformacao social, o que sugere a superacao da ldgica

do capital, dentro e fora da escola (SAVIANI, 1999).

Destacamos o mérito da teoria histdérico-cultural como componente indutor de uma nova
postura diante das diferencas. Na perspectiva vigotskiana, as leis do desenvolvimento sdo as mesmas
para todas as criancgas. Os processos de socializacdo e instrucdo é que variam. Nesse contexto, a crianca
cujo percurso esta complicado por um “defeito” ndo é menos desenvolvida que seus parceiros “nor-
mais”, mas desenvolvida de outro modo. Tal constatagdo nos remete a importancia da instrugdo pro-
gramada (que tem a escola como /dcus de materializagdo) e das apropriacGes culturais, como ferra-
mentas capazes de promover o avango das fungdes mentais superiores. Estas, por sua vez, estruturam-
se a partir de processos de media¢do do conhecimento, que possibilitem a inteligibilidade do real em

suas multiplas determinacGes (BARROCO, 2011; VIGOTSKI 2011a, 2011b).

Por fim, enfatizamos as contribui¢gdes da pedagogia historico-critica como teoria apta a con-
frontar as desigualdades e as diferentes formas de exclusao, engendradas pelo modo de produgdo
capitalista. Para Saviani (2011, 2013), o dominio da cultura historicamente produzida é condigdo indis-
pensavel para a participagdo politica das massas. A ruptura em relagdo a légica neoprodutivista e ne-
otecnicista (FREITAS, 2012; SAVIANI, 2011) demanda uma reflexdo coletiva sobre as concepg¢des de ser
humano, educagdo, sociedade e conhecimento que tém fundamentado as politicas publicas e as pra-

ticas educativas na atualidade.

Silva (2014, p. 85) destaca que as “contribuicdes da pedagogia histdrico-critica para a educa-
¢do especial brasileira estdo nos pressupostos filoséficos, na proposta pedagdgico-metodoldgica e no
significado politico da sua realizacdo [...]”. Em sintese, a teoria aponta para a defesa de uma formacédo
de qualidade para todos, que se comprometa com a superacao das formas de exclusdo, marginalizagdo
e alienagdo que caracterizam nossa sociedade, tendo como meta a superacao das desigualdades de

classe e a transformacdo social, objetivamente revolucionaria.

Partindo do pressuposto de que as relagdes sociais capitalistas transformam aquilo que seria
humaniza¢do em seu oposto, ou seja, em aliena¢do, uma teoria pedagdgica essencialmente contra

hegemonica, exige um claro posicionamento perante a luta de classes, objetivando a “construcdo de
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uma sociedade na qual os individuos possam desenvolver-se de forma livre e universal numa autoati-

vidade repleta de sentido, instaurando relagdes humanas plenas de contetdo” (SAVIANI, 2011, p. 222).

Barroco (2011) e Marsiglia (2012), sugerem o enfrentamento da exclusdo através da sociali-
zacdo dos saberes classicos e de uma acao pedagdgica planejada, que considere a centralidade dos
processos de instrucdo escolar e as potencialidades reais das pessoas com necessidades educacionais
especiais — questdes ja discutidas por Vigotski em seus estudos sobre a Defectologia. A apropriacao
dos saberes produzidos coletivamente é parte dessa luta ideoldgica, uma vez que instrumentaliza a
passagem do sujeito “em si” em direcdo ao sujeito “para si” (DUARTE, 2013), comprometido com a
superacao das formas capitalistas de exploracdao do homem pelo homem. Em sintese, todas as pessoas,
sejam elas deficientes ou ndo, devem ter acesso ao conhecimento historicamente produzido pela hu-

manidade por meio da escola, tida como espaco de formacao, socializagao, reflexdo e resisténcia.

Logo, uma proposta verdadeiramente inclusiva sé serd possivel na medida em que os meca-
nismos de dominacao, exploracdo e alienacao forem, efetivamente, desvelados:®. Para isso, faz-se ne-

cessario ir além da defesa da diversidade em sua dimensdo relativista e multiculturalista.

Consideragdes Finais

Segundo Prieto (2006), o planejamento e a implantacdo de politicas educacionais para aten-
der alunos com necessidades educacionais especiais requerem, efetivamente, o dominio conceitual
sobre aideia de inclusdo escolar e sobre sua adog¢do enquanto fundamento ético-politico. A realizacdo
de uma educacdo de qualidade para todos dependera, pois, de uma série de condi¢Ges que ndo se
encerram na simples materializagdo de principios na forma de leis, resolucGes e decretos. Precisamos
ir além, interpretando que significados as diretrizes legais adquirem no contexto real da sua aplicagdo

e quais as dificuldades observadas nesse processo.

Como entrevemos na Meta 4 do atual Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), a ideali-
zagdo de um sistema educacional inclusivo demanda, entre outras coisas: a universalizagao do acesso
a formacdo bdsica a todas as criangas e jovens com deficiéncias e outros disturbios; a oferta de recur-
sos de apoio/acessibilidade; a capacitacdo profissional dos docentes; os investimentos no campo da
pesquisa, visando a formulagao de politicas publicas intersetoriais; a parceria com instituicdes conve-

niadas com o poder publico; a participa¢do das familias e da comunidade; e a ndo “exclusdo do ensino

18 para aprofundamento da tematica referente as contribuigdes da pedagdgica histérico-critica para a educagdo especial bra-
sileira ver Silva (2014).
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el

regular, sob alegacdo de deficiéncia” (SAVIANI, 2014, p. 24). Cabe-nos, enfim, averiguar em que me-

dida temos avangado nesse caminho, marcado por tantos tropecos e percalcos.

Concluimos, logo, que o dilema central das escolas inclusivas estd, justamente, na superagao
do pensamento determinista, que impde limites ao desenvolvimento das potencialidades da pessoa
com biotipo incomum. Precisamos, ademais, problematizar qual o real significado dessa inser¢do na
sociedade e no mundo do trabalho, dentro dos limites de perpetuacao do sistema capitalista e das

desigualdades de classe.

A partir das discussdes apresentadas averiguamos que o rompimento em relacdo as teorias
pedagdgicas hegemonicas exige uma reflexdo detalhada sobre as bases ideoldgicas que tém direcio-
nado as politicas educacionais no Brasil. Dai a necessidade de pensar sobre o papel que a escola vem
assumindo na contemporaneidade na manutencdo/reproducdo da exclusdo e no acirramento das de-
sigualdades sociais (SILVA, 2014). Nesse sentido, convém ponderar em que medida o trabalho educa-
tivo pode se converter em pratica de humanizagdo e superacdo da alienagdo que marca as relagdes

capitalistas de produgdo (SAVIANI, 2013).

Entendemos que os desafios enfrentados pela educacdo especial no Brasil, pouco diferem
daqueles enfrentados pelo sistema educacional como um todo, em seus diversos niveis e modalidades.
Por esse angulo, mais do que a matricula nas escolas regulares, é importante que os alunos com defi-
ciéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo e quaisquer outros
distlrbios tenham as mesmas oportunidades que os sujeitos considerados “normais” podendo, inclu-

sive, alcangar os niveis mais elevados de ensino e ter acesso ao conhecimento em sua forma elaborada.

A agenda dos reformadores empresariais (FREITAS, 2012) e das agéncias multilaterais revela-
se, a nosso ver, incompativel com uma proposta de educag¢do verdadeiramente inclusiva, que favorega
o processo de humanizagdo, o respeito as diferengas e a formacgao de sujeitos criticos. Reiteramos,
enfim, a centralidade do debate sobre a formagdo humana, numa perspectiva histérico-ontolégica,
tendo como meta a construcdo de uma nova sociedade, que garanta a todos, sem qualquer distin¢ao,

condicdes equivalentes de desenvolvimento e aprendizagem.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo analisar a politica educacional paulista em
especial no que tange as relagdes de trabalho praticadas pela Secretaria Estadual de
Educacdo de S3o Paulo. A pesquisa, de carater qualitativo, analisou as formas de
contratacdo de professores no periodo compreendido entre 1999 e 2015. Essas,
articuladas a outras medidas, levou a constatacdo da adocdo do Estado gerencial,
implementado em 1995 pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, que conferiu
amparo politico e legal para que, em Sao Paulo, governado pelo mesmo partido politico,
servisse de um fidedigno laboratdrio social para experienciar o gerencialismo. A nova
gestdo publica, seguindo seus preceitos oriundos do setor privado, indica: a reducgdo de
custos, o aumento da eficiéncia nas esferas operacionais e gerenciais, refinamento das
formas de controle sobre os professores e a tentativa de prescrever o trabalho intelectual
baseando-se na estandardizacdo dos conteudos e aulas a serem avaliadas em série
posteriormente.

Palavras-chave: Trabalho docente. Politica educacional. Gestao publica.

OUTSOURCING IN THE TIME OF CHOLERA: THE LOVE OF THE PUBLIC SECTOR
TO THE PRECARIOUSNESS

ABSTRACT: This article aims to analyze the educational policy especially the labor relations
practiced by the State Department of Education of Sdo Paulo-Brazil. The qualitative
research analyzed the forms of teacher’s hiring in the period between 1999 and 2015.
Those ones were articulated with other measures leads to the adoption of the
managerialism, implemented in 1995 by President Fernando Henrique Cardoso, who gave
political and legal support for in Sdo Paulo, governed by the same political party, serve as
a reliable social laboratory to experience managerialism. The new public management,
following its precepts from the private sector, states bring cost reduction, increased
efficiency in operational and managerial levels, refinement of the forms of control over
teachers, and the attempt to prescribe intellectual work is based the standardization of
content and lessons to be evaluated in later series.

Keywords: Teaching work. Educational politics. Public management.

EXTERNALIZACION EN LOS TIEMPOS DEL COLERA: EL AMOR DEL SECTOR
PUBLICO A LA PRECARIEDAD

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar la politica educativa de Sdo Paulo-
Brasil especialmente con respecto a las relaciones laborales practicadas por el
Departamento de Educacion del Estado de Sao Paulo. La investigacion cualitativa analiza
las formas de contrataciéon de profesores en el periodo entre 1999 y 2015. Ellas articuladas
con otras medidas conducen al descubrimiento de la adopcidon del gerencialismo,

1 Doutora em Educagdo. Docente da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. selma.venco@gmail.com.
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implementado en 1995 por el presidente Fernando Henrique Cardoso, que dio el apoyo
politico y juridico a Sao Paulo, que se regia por el mismo partido politico y sirvié como un
laboratorio social fiable para experimentar el gerencialismo. La nueva gestidn publica,
siguiendo los preceptos del sector privado, establece: reduccién de costes, mayor
eficiencia en los niveles operativos y de gestion, el refinamiento de las formas de control
sobre los profesores, y el intento de prescribir el trabajo intelectual basado Ia
estandarizaciéon de los contenidos y lecciones para evaluarse en serie después.

Palabras clave: Trabajo docente. Politica educativa. Gestion publica.

Introducao

O presente artigo tem como objetivo analisar o trabalho docente a luz de determinadas faces
da politica educacional no Estado de S3o Paulo, Brasil, e, em especial, a relacdo estabelecida entre os
processos de estandardizacdo de conteudos, formas de controle sobre o trabalho docente e as rela-
¢Oes de trabalho praticadas desde 1995. A analise aqui apresentada é resultado de duas pesquisas de
carater documental e qualitativo? realizadas junto a docentes das escolas publicas estaduais de Sao

Paulo.

Para a realizacdo das entrevistas buscou-se a diversificacdo entre os participantes concer-
nente a algumas caracteristicas: sexo, idade, tempo de atuacdo como professor, tipo de contrato de
trabalho e exercendo a profissdo em municipios de diferentes portes do interior paulista. Assim, foram
ouvidos profissionais com vinculo de trabalho temporario e efetivo, homens e mulheres, com idades

entre 19 e 54 anos e com experiéncia docente entre 3 meses e 24 anos.

O cenario no qual a andlise se desenvolve remete a meados dos anos 1990, momento em
que se inaugura no Brasil, de forma mais concreta e acelerada, a reestruturagdo produtiva. Esse feno-
meno é assinalado pela acumulagdo flexivel, que, segundo Harvey (1996), abandona a rigidez do for-
dismo - marcada pela permanéncia na mesma fabrica durante toda a vida profissional, pelo emprego
formal mesmo primando por baixas remuneragdes e fixagdo no posto de trabalho — e adota formas
flexiveis de contratacdo e na organizagao do trabalho. A microeletrénica se expande possibilitando as
empresas automatizar as tarefas, demitir em massa e adotar amplamente a terceiriza¢do, de forma a
conservar em seu bojo as atividades essenciais ao negdcio e externalizar as demais. A terceirizagao das
atividades-meio no setor privado contemplou limpeza, segurancga, alimenta¢do, produgao de peque-
nas pecas nas industrias, compensac¢do de cheques nos bancos, costura de pegas nas confecc¢des etc.

Destaque-se, para a analise adiante, a opcdo das empresas, pois as atividades-fim compreendidas

2 Pesquisas financiadas pelo CNPq processo n2 401229/2011-4 e n2 408885/2013-0.
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como a “esséncia do negdécio” ndo foram terceirizadas. O motor continuou sendo pesquisado no inte-

rior das industrias automobilisticas, a aplicacdo de capital, nos bancos etc.

Nesse mesmo periodo, em 1995, o Brasil elegeu o presidente Fernando Henrique Cardoso e
inspirado pela vaga de reducdo de custos na producdo, demissdao em massa e terceirizacao, recuperou
imediatamente a concepcado de Estado Gerencial presente no Decreto-Lei 200 de 1967, em plena dita-
dura civil militar, baseada, entre outros aspectos, na transferéncia da Administracdo Federal a inicia-
tiva privada. Tal ideario fora implantado pelo entdao ministro da Administragao e Reforma do Estado
Luiz Carlos Bresser Pereira, orientado pela teoria elaborada pela Nova Direita no Reino Unido e con-
cretizada no governo Margareth Thatcher em 1979, um movimento que fez renascer o neoliberalismo
e se posicionou contrariamente aos principios postulados no Estado do Bem-Estar Social instituido no
pds-guerra, a fim de recuperar os paises destruidos pela 2° Guerra Mundial. Esse segmento propagou
a ideia da ineficiéncia do Estado, as promessas de futuro embaladas pelos avangos tecnoldgicos e do
peso insuportdvel carregado pelo conjunto de direitos a populagdo (HALL; GUNTER, 2015). Emergiu,

assim, a nova gestao publica.

No Brasil, a premissa para tal opcdo politica reafirmava, por um lado, o papel do Estado como
o responsavel por formular e financiar as politicas publicas; mas, por outro, reconhecia seu carater de
captador de recursos junto as empresas e ao terceiro setor, com as quais a execu¢ao dos servigos
publicos, destacadamente salde e educagdo, seria compartilhada. Nessa concepgdo, era premente a
ruptura com o Estado Burocratico marcado por forte rigidez e incapaz de responder as transformagdes

provenientes da mundializagdo e na base técnica do trabalho.

A reforma do Estado possibilitou uma atuagdao mais direta de organismos como o Banco Mun-
dial, respondendo a um movimento em defesa da administracdo gerencial, mais afeito ao avancgo tec-
nolégico mundial e definida a partir de alguns critérios: orientar a agdo do Estado ao “cidad3do-cliente”;
adotar formas de controle em busca de resultados; e, transferir agdes concernentes aos servigos soci-

ais e “cientificos competitivos” (BRESSER PEREIRA, 2007).

Assim, compreendeu-se que o Estado deveria primar pela agilidade baseada na flexibilizagdo
das organizacgGes e eficiéncia, busca e controle de resultados. Entretanto, de acordo com seus ideali-
zadores, propiciariam maior fortalecimento do Estado. Na esteira do governo federal seguiu o estadual
paulista, aqui compreendido como o laboratdrio para testar os mecanismos da nova gestdo publica,

neste artigo focalizada na educacao.

Nessa logica, dois marcos sdo aqui destacados na transposi¢ao do idedrio a educac¢do publica:

a incorporacdo da flexibilidade nas relagbes de trabalho; e, o ‘prestar contas’, o accountability, por

Argumentos Pré-Educacao, Pouso Alegre, v. 1, n2 3, p. 392 — 407, set. - dez., 2016 394



ARGUMENTOS TERCEIRIZACAO NOS TEMPOS DO COLERA:
N\ %)

O AMOR DO SETOR PUBLICO A PRECARIEDADE
@ Fiug- Eo(ucacao

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS S. VENCO

parte dos docentes seja ao érgdo contratante ou, segundo eles, a prépria sociedade. Destaque-se que
a critica aqui tecida ndo recai sobre qualquer forma do “prestar contas”, posto que se trata de recurso
publico, mas sim concernente ao talhe a ele conferido, dado que a responsabilizacao é individualizada
e, portanto, descompromete, por exemplo, a dimensdo da prdpria politica em seus atos. Conforme

Afonso (2012, p. 472)

Em grande parte dos discursos marcados por este viés politico-ideoldgico, o
significado do vocabulo accountability indica frequentemente uma forma hi-
erarquico-burocratica ou tecnocratica e gerencialista de prestagdo de contas
que, pelo menos implicitamente, contém e da énfase a consequéncias ou im-
putagdes negativas e estigmatizantes, as quais, ndo raras vezes, consubstan-
ciam formas autoritarias de responsabilizagdo das instituicdes, organizagdes
e individuos.

O Estado gerencial constréi uma politica educacional orientada por resultados, equivalente
ao lucro nas empresas. Congruente ao posicionamento ideoldgico passa a adotar medidas oriundas do
setor privado tais como o estabelecimento de metas, forte controle sobre docentes e sistemas de ava-

liagdo em grande escala, que passamos a analisar.

A “Reestruturacdo Produtiva” na Educagao Publica Paulista

A reorganizacao da educagao estadual paulista ndo &, em si, um fato novo, pois, conforme ja
mencionado, mas, sim, estd em curso desde 1995. Para esta andlise é significativo remarcar que as
politicas sociais configuram-se como elemento crucial para concretiza¢ao de ajustes de ordem estru-
tural. Coraggio (1996) pondera ser possivel compreender o papel das politicas sociais travestido de
“cavalo de Tréia” do mercado, com vistas a pressionar presidente, governadores, prefeitos a adotarem

o Estado Minimo e oferecer educagdo, salde e outros direitos a iniciativa privada.

Consideram-se aqui os entraves enfrentados pelo governo do Estado de Sdo Paulo em pro-
mover a privatizacdo da educacdo basica diretamente. Contudo, os movimentos de encorajamento a
privatizacdo exdgena, segundo Ball e Youdel (2008), se concretizam por meio da legitimacdo da explo-
racdo de servicos voltados a educagdo publica, com vistas a reducdo de custos para o Estado e lucros

para a iniciativa privada e aplicando a légica de carater gerencialista.

A contratacdo dos docentes seguiu a mesma légica. Tal opgdo politica possibilitou a aplicacdo
da terceirizacdao dos docentes amparada pelo Decreto n° 2271 de 7 de julho de 1997, que regula a

contratagdo indireta de profissionais no setor publico (BRASIL, 1997). O principio politico e 0 amparo
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legal foram algumas das condi¢des que abriram caminhos para convalidar a contratacdao de trabalha-
dores sem concurso publico, bem como para o estabelecimento de parcerias publico-privadas, crista-
lizadas por lei (n° 9.790, de 23 de mar¢o de 1999) que regula as OrganizacGes da Sociedade Civil de
Interesse Publico, as quais, em algumas situacdes, passaram a assumir parte das responsabilidades do

Estado na saude e na educacao.

No que concerne as reformas educacionais no Brasil e, particularmente, no Estado de Sao
Paulo, tais aspectos foram amplamente analisados por pesquisadores da area (MATTOS, 2012; OLI-
VEIRA, 2001; RIGOLON, 2013; SOUZA, 2002; VENCO; RIGOLON, 2013, 2014) cujas ponderacbes con-
vergem na constatacdo da forte presenca da racionalidade econémica norteando o setor publico edu-
cacional. E, reforce-se: ele passa a ser guiado por principios calcados na eficiéncia e eficacia. No Estado
de S3o Paulo esses foram expressos pelo estabelecimento de metas a serem cumpridas por cada es-
cola, pela criacdo de um sistema de avaliacdo em grande escala, visando mensurar o conhecimento de
forma homogénea em contextos heterogéneos e, ainda, associando resultados da avaliacao ao fluxo
escolar, pautado pela frequéncia e desisténcia dos estudantes, de forma a gerar um indice capaz de
ranquear as escolas e criar um possivel clima tanto de competicdo quanto de desalento entre escolas
conhecedoras de sua condig¢ao. A padronizagdo curricular também se materializou na faradnica cons-
trucdo dos cadernos do professor e estudantes, via fundagdo alinhada politicamente ao mesmo par-
tido politico, uma tentativa explicita de prescrever o trabalho intelectual das professoras e professo-

res.

Compreende-se, portanto, que os caminhos da privatizagdo exdgena, via terceirizagdo de
professores, encontrou terreno fértil no Estado de S3o Paulo, observando-se na atualidade a depen-
déncia, para o funcionamento da escola publica estadual, dos professores contratados temporaria-
mente, garantindo-se, assim, que os estudantes tenham todas, ou a maior parte, das aulas previstas,

conforme passamos a analisar. Tal l6gica é também compreendida por um dos docentes entrevistados.

[...] é claro que o governo economiza muito dinheiro, porque vocé imagina
quantos categoria “0”3 tem? [...] agora vocé imagina todo esse montante ele
nado pagando férias, uma boa economia, né? O que é mais vidvel pro Estado,
ter efetivos ou contratados? Claro que é ter contratado, porque o efetivo é
responsabilidade do Estado, o contratado ndo é... (Professor temporario, 44
anos).

A articulacdo entre a opc¢do politica pela nova gestdo publica e, consequentemente, para

3 Categoria O é uma forma de contratacdo temporaria mediante selego simplificada. Segundo os entrevistados nenhum
deles passou por esse processo e, ainda, observou-se nos depoimentos a existéncia de um desespero pelos diretores ou
secretarios que buscam substitutos.

Argumentos Pré-Educacao, Pouso Alegre, v. 1, n2 3, p. 392 — 407, set. - dez., 2016 396



ARGUMENTOS TERCEIRIZACAO NOS TEMPOS DO COLERA:
N\ %)

O AMOR DO SETOR PUBLICO A PRECARIEDADE
@ Fiug- Eo(ucacao

EVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS S. VENCO

el

praticas de terceirizacdo no setor publico educacional paulista é refletida na (ndo) abertura de concur-
sos publicos para provisao dos cargos docentes. No periodo compreendido entre 1994 e 2016, ou seja,
em 22 anos a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) -SP realizou 8 concursos para professores licenci-
ados que atuariam no ensino fundamental (séries finais) e ensino médio, em intervalos médios de 5

anos, sendo que em apenas seis deles se menciona a quantidade de vagas.

Rigolon (2013) demonstrou em sua pesquisa que a Secretaria Estadual de Educag¢do do Es-
tado de Sao Paulo permaneceu durante 15 anos sem realizar concurso para docentes dos anos iniciais.
Ou seja: entre 1990 e 2005 esse 6rgdo publico, compreende-se aqui, ndo somente desprezou os efeitos
a educacdo decorrentes de um longo processo sem contratacdo, como fez uso para viabilizar seu pro-
jeto politico calcado na reducdo de custos. Pondera-se, contudo, que a ndo abertura de concurso pu-
blico para o referido segmento pode ser explicada apenas em parte pelo processo de municipalizacdo
do atual ciclo | do Ensino Fundamental, o qual teve inicio em 1995, tomando como exemplo apenas o

municipio de Sdo Paulo que ndo aderiu ao processo de municipalizacdo.

Tais dados referentes aos concursos seriam suficientes para aventar hipoteses sobre o pre-
enchimento dos postos vagos na educacdo, apenas considerando abandono e aposentadorias. Toda-
via, sdo aqui acrescidos os dados estatisticos disponibilizados pela prépria Secretaria, sendo possivel
descortinar o processo de flexibilizagdo em curso posto que, durante todo o segundo semestre de

1999, mais de sete em cada dez professores eram nao efetivos, conforme pode ser observado na Ta-

bela 1.
Tabela 1 — Distribuigdo de professores, segundo formas de contratagdo, 1999* (N° abs.)
Jan Mar Jul Ag Set Out Nov Dez
Efetivos 64.414 60.125 56.909 57.245 56.697 56.017 55.550 54.861
g:czgivos 132.705 115.700 135.422 135.909 139.550 147.633 149.226 145.670

Total 197.119 175.825 192,331 193.154 196.247 203.650 204.776 200.531

* Contemplados professores dos anos iniciais, finais e Ensino Médio (PEBs | e ).
Fonte: SEESP, Coordenadoria de gestdo de recursos humanos.

A construcdo da série histdrica, englobando de 2000 a 2015, revela uma oscilagdo decres-
cente entre os professores ndo efetivos, na Tabela 2, a qual destacou para analise os meses de janeiro,
de férias escolares, e novembro - més que registra, entre todos os demais, no periodo em andlise, o
maior indice de contratos temporarios. Observa-se que até o ano de 2004 o percentual de ndo efetivos

no més de janeiro é sempre superior ao de efetivos e a partir de 2005 esta relagao se inverte, reflexo
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da realizacdo de concurso publico. J4 nos anos 2005, 2007 e 2011 ha pequena superioridade no nu-

mero de efetivos nos meses de janeiro.

As estatisticas reafirmam a analise de Rigolon (2013) que observou o uso de jargbes entre os
docentes os quais, mesmo desconhecendo os dados oficiais, se referem a “doenca” que acomete os
docentes no final do periodo letivo”: outubrite, novembrite, e dezembrite, época em que se registra o
maior numero de afastamentos de professores. Isso ocorre em razdo de ndo mais conseguirem supor-
tar as péssimas condicdes de trabalho; periodo que, com excec¢do do ano de 2000, em todos os demais
anos é caracterizado pelo aumento da contratacdo de professores com vinculos precarios de trabalho

(VENCO; RIGOLON, 2014).

Compreende-se por precariedade, com base em Castel (1998), a rela¢do de trabalho carac-
terizada pela efemeridade, pelo contrato por tempo determinado, pela auséncia de direitos vinculados
ao trabalho. Nesse sentido, e apoiando-se nos dados da Secretaria é possivel afirmar que a precarie-

dade foi amplamente instalada terceirizando o trabalho docente.

Observa-se que, no ano de 2000, os professores ndo efetivos, no més de janeiro, represen-
tavam praticamente trés vezes mais do que os efetivos, ou seja 73% dos professores eram nao con-
cursados; enquanto que em 2015 ocorre a inversdao do movimento, posto que os efetivos significavam

uma vez e meia os precarios, 61%. A Tabela 2 traz esses dados.

Tabela 2 — Distribuigdo de professores, segundo formas de contratagdo, 2000-2015* (N° abs.)

Janeiro Novembro
Efetivos Néo efetivos Efetivos Néo efetivos
2000 49.388 132.802 81.022 109.453
2001 84.874 92.446 75.874 107.504
2002 83.432 94.547 79.846 121.335
2003 79.297 101.798 83.787 128.292
2004 83.370 105.194 88.731 123.971
2005 98.470 94.157 100.222 116.298
2006 106.324 90.541 119.436 106.272
2007 119.081 83.016 118.434 106.785
2008 118.258 84.534 125.352 95.334
2009 125.397 78.446 120.984 97.342
2010 120.931 94.809 115.987 103.844
2011 115.814 101.769 116.927 106.301
2012 123.808 81.573 117.623 115.174
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2013 117.077 97.706 116.122 124,718
2014 115.668 73.926 138.708 112.028
2015 137.834 88.266 129.185 93.941

* Contemplados professores dos anos iniciais, finais e Ensino Médio (PEBs I e II).
Fonte: SEESP, Coordenadoria de gestao de recursos humanos.

Observa-se que, mesmo em 2005, momento em que o quadro de docentes é ampliado, ainda
assim, em novembro, os professores temporarios representavam pouco mais da metade do total de
docentes (54%). Em 2015 o governo paulista adotou medidas, a exemplo da limitagdo temporal para
celebracdo de contratos precarios no intervalo de 200 dias, a chamada “duzentena”®, a superlotagdo
de salas e a possibilidade de o docente concursado oferecer outras disciplinas, de acordo com sua
formagdo. O percentual referente aos terceirizados foi de 42% em novembro. Analisando-se o seg-

mento dos professores licenciados, os nimeros também sao significativos, de acordo com o Grafico 1.

marf15 48689 )
mar/14 68314 !

mar/13 61.711 ]

marf12 58.765 !

marf11 63.893 !

mar 10 62522 I

mar/0a 52310 )

marf0s 43661 )

marfo7 50638 ] WEFETIVOS
mar/o6 49,473 I MNAD EFETIVOS
mar/05 51.608 )

mar/i4 £7.654 )

marfu3 61.735 )

marfi2 60,061 1

marfo1 52.583 '

mar/00 46,670 I

marjao B 75 588 I

] 20.000 40.000 B0.000 80000 100,000 120,000 140.000 160,000

Gréfico 1 - Distribuicdo de docentes PEB |1 (Ensinos Fundamental |1 e Médio), segundo forma
de contratacdo — 1999 a 2015 (n° abs). Fonte: SEE-SP.

Ressalte-se o cardter das medidas adotadas via politica educacional: mesmo sem razdes vin-
culadas a competitividade e aos ganhos de produtividade assume também a precariedade objetiva
(LINHART, 2009), ou seja, é a compra da forca de trabalho desrespeitando as leis trabalhistas. A série
histérica analisada por regido do Estado de Sdo Paulo aponta que a Grande S3o Paulo (GSP) exibia o
maior percentual de professores contratados temporariamente em 2007: 47,8%. Enquanto na Capital

era inferior em seis pontos percentuais em relagdo a GSP; e, o interior apresentava a menor participa-

4 Norma que imp&e um intervalo de 200 dias entre uma contratac3o e outra do mesmo professor.
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¢do de precariedade, contudo ndo desprezivel, pois praticamente quatro em cada dez docentes man-

tinham contrato precario com o Estado (38,66%). O Grafico 2 mostra esses dados.
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Gréfico 2 — Distribuicdo de docentes PEB Il (Ensinos Fundamental 1l e Médio), segundo forma de
contratacao, por regido — 2007 e 2015 (n° abs). Fonte: SEE-SP.

Apreende-se uma sensivel reducdo das formas precarias de trabalho entre 2007 e 2015 entre
docentes. Todavia, é importante considerar as diversas transformacGes que a SEE-SP promoveu em
2015 e 2016, a exemplo do fechamento de salas, aumento do nimero de alunos por classe e possibi-
lidade de o docente efetivo ministrar disciplinas cuja carga horaria no curso de graduacdo tenha sido
de 160 horas. A partir de tal medida encontramos, durante a pesquisa, docentes com carga hordria
semanal equivalente a 60 horas em sala de aula, o equivalente, em média, a 12 horas diadrias em sala
de aula, ndo considerando os periodos de preparac¢do de aulas, correcado de atividades, relatorios, pre-

enchimento do didrio de classe entre outras atribuicdes.

Além disso, entre 2015 e 2016 houve variagdo crescente nas matriculas do ensino médio na
ordem de 70.634. N3o obstante, 645 classes foram suprimidas. Houve acréscimo de matriculas tam-

bém na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos de 16.509 estudantes, mas ampliacdo de apenas
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19 classes em todo o Estado. A Tabela 3 apresenta esses dados.

Tabela 3 - Variacdo de matriculas, classes e escolas na rede estadual, ensino presencial, SEE-SP (2015-
2016).

Etapas Variagéo de Variacdo de  Variacgdo de escolas

matriculas classes que oferecem o ciclo
Ensino Fundamental -628 -184 -23
(séries iniciais)
Ensino Fundamental - 26.433 - 1956 -5
(séries finais)
Ensino Médio 70.634 - 645 8
Educacéo de Jovens e Adultos 16.509 19 -39
Total 60.082 -2.766 -59

Fonte: Cadastro de escolas SEE-SP. Elaboracéo: Rede Escola Publica e Universidade.

Estudos realizados pela Rede Escola Publica e Universidades® constatam que uma reorgani-
zacdo dissimulada ocorre nas escolas. A despeito de a acdo ter sido oficialmente suspensa pela Secre-
taria de Educacdo, ela, de fato, vem se materializando de outras formas. O governo do estado impediu
gue 165 escolas oferecessem, em 2016, turmas de ingresso nos primeiros anos de cada ciclo e 1/3
dessas constava na lista das que seriam fechadas em 2015. Foram extintas 2.404 turmas dos ensinos
fundamental e médio no ano de 2016, extin¢cdo incompativel com a redugdo de matriculas que ficou

na ordem de 1.336 alunos.

Esses dados associados aos depoimentos dos entrevistados acerca da quantidade de alunos
por turma indicam a ocorréncia de superlotacdo de estudantes nas salas de aula, mesmo em escolas
que haveria espaco fisico para acomoda-los e assim, ser possivel reduzir o nimero de alunos por
turma, histérica reivindicagao dos professores e movimento sindical, posto que as condigdes de traba-
Iho dos docentes teriam significativa melhora. Os dados® permitem analisar também a incidéncia da
precariedade, segundo sexo dos docentes. No segmento dos anos iniciais as mulheres estao presentes
macicamente. Essa curva se diferencia entre os professores licenciados (PEB Il), mas, mesmo assim a
categoria é predominantemente feminina com participagao ligeiramente mais elevada na Grande Sao

Paulo.

5 A Rede foi constituida por iniciativa de professores das universidades publicas do Estado de S3o Paulo (Unicamp, USP,
UFABC, Unifesp) no processo de acompanhamento das a¢des voltadas a reorganizagdo das escolas, bem como dos movimen-
tos dos estudantes secundaristas que ocuparam os estabelecimentos a serem fechados. Esse grupo foi somado a professores,
alunos e pais das escolas estaduais e vem desenvolvendo estudos destinados a observar a reorganizagdo das escolas. O es-
tudo ainda ndo esta disponivel para consulta.

6 A série historica, segundo sexo, é restrita e diferenciada das demais apresentadas neste artigo, pois tal cruzamento é dis-
ponibilizado pela SEE-SP apenas a partir de 2007.
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A média no periodo compreendido entre 2007 e 2015 revela que entre os efetivos pratica-

mente 8 em cada 10 professores sdo do sexo feminino. Se na participacdo na categoria as mulheres

sdo a maioria, analisando-se os dados referentes aos contratos precarios é possivel verificar em termos

percentuais, que estes incidem em ambos o0s sexos e em 6 anos, no conjunto de 10, os homens apre-

sentam maior indice de precariedade em relacdo as mulheres.

Tabela 4 — Distribuigéo de docentes PEB 11, segundo sexo e tipo de contratagao.

Ano Efetivos Nao Efetivos % precarios
Fem Masc Fem Masc Fem Masc
2007 98228 23239 68863 18584 41 44
2008 103.335 56.473 26.190 16.243 35 22
2009 98.899 25.404 62.619 17.863 20 31
2010 94.291 24.306 76.161 22.500 45 48
2011 93.805 25.860 75.035 22.459 44 46
2012 93.890 27.968 74.697 23.196 44 45
2013 91.944 28.053 80.597 25.942 47 48
2014 91.787 30.255 87.632 27.919 49 48
2015 98.495 35.931 63.822 17.253 39 32
2016 94.647 34.522 58.747 16.904 38 33
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Grafico 2 - Professores PEB |1, segundo sexo e contrato precério — 2007 a 2015 (em %). Fonte:
SEE-SP. Més de referéncia: abril.
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Em dez anos de levantamento dos dados, observa-se que a precariedade entre as mulheres
é crescente nos ultimos trés anos, com diferencia¢gdes importantes. Movimento semelhante ocorreu
com os homens apenas em 2009, quando estes superaram de forma significativa as colegas em termos

de contratacdo temporaria.

Trabalho Intelectual Pode Ser Prescrito?

Os dados concernentes as formas de contratacdo dos docentes na rede estadual paulista
permitem aventar hipdteses que, possivelmente, influenciaram a construcao de formas estandardiza-
das relativas ao ato de ensinar. E possivel ilustrar por meio das estatisticas a opcdo politica presente
no governo Mario Covas (12 mandato em 1995 e reeleito em 1998): em 1999, como visto, a quantidade
de professores terceirizados superava a dos efetivos. A implementacao da Nova Gestao Publica apre-
sentou sinais relativamente céleres de triunfo, pois a redugdo de custos com a folha de pagamento foi
expressiva, mediante a auséncia de pagamento de diversos encargos sociais e reducao de direitos a

essa parcela de trabalhadores se comparada aos funcionarios publicos.

Portanto, pondera-se que os professores concursados sdo, de certa forma, legitimados pelo
governado do Estado, pois se submeteram a sele¢do publica com vistas a avaliar o nivel de conheci-
mento e classificados como aptos ao exercicio da docéncia. Contudo, a parcela de nao efetivos é for-
mada por profissionais ou graduandos, que frente a forte auséncia de professores nas escolas sdo
chamados, invariavelmente, as vésperas da aula a ser ministrada e que, ndo necessariamente, seja
referente a drea de formacdo.” Encontramos, assim, uma parcela cursando o segundo semestre do
ensino superior, alguns realizados a distancia e na condicdo de desempregados se adaptam as condi-

¢Oes colocadas pela escola.

Para fazer frente as condigOes adversas preparam o que chamam “aula coringa”. Assim, se a

falta do professor for de fisica, quimica, inglés etc. ministram a mesma aula:

[...] eu preparei um material diferenciado pra direcionar os alunos dentro da
parte de Humanas pro ENEM, entdo, por exemplo, eu tenho filosofia, socio-
logia, histéria, entdo eu trabalhava com um tema por varias vertentes, fa-
zendo um negdcio transdisciplinar, e sempre com a prova do ENEM mesmo,
ai fui preparando esses alunos assim, dentro da drea de Humanas (professor-
estudante, 32 anos, ndo efetivo).

Identifica-se a arquitetura da politica voltada ao entrelagamento de diferentes aspectos, com

7 Sobre isso ver: Jovens professores precarios. Disponivel em https://vimeo.com/86999810.
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vistas a lograr estatisticas favoraveis a educacao paulista. Infere-se que a padronizacdo de materiais
didaticos atrelados a afericao do aprendizado via prova anual foi construida considerando a precarie-
dade objetiva. Isso porque seus idealizadores reconhecem que metade dos professores ndo se subme-
teu a selecdo publica e que parte, ndo mensurada, mas identificada nessa pesquisa, sdao estudantes
universitarios e, sobretudo que estes ministram aulas em diferentes disciplinas que nao as que estu-
daram ou ainda estdao em curso, um material didatico que adote um tom imperativo e prescritivo ser-
vird, de um lado, de apoio a aula improvisada, ndo preparada e ou ao docente ndo capacitado para
aquela disciplina; e, de outro, formatard o aprendizado com vistas ao teste atrelado a concessado de

bonus aos profissionais que atuam nas escolas, concessao eliminada em 2015.

Nessas circunstancias, os professores sdao, em grande parte, pressionados a utilizar cada vez
mais esse material diddtico, aqui compreendido como sendo uma tentativa de prescrever o trabalho
intelectual praticado pelos docentes, pois considera-se a existéncia da resisténcia dos profissionais.
Um excerto extraido do livro do professor do referido material oferece margens para compreender a

inducdo na conducdo da aula:

Antes da leitura: apresente para a sala apenas o titulo e o nome dos autores
e da publicagdo na qual ele se encontra. Com base nessas informagdes, ques-
tione-os a respeito do que esperam do texto, estimulando a formulacdo de
hipdteses. Com certeza os alunos apresentardo hipdteses muito interessan-
tes (SAO PAULO, 2009, p. 11).

Os professores identificam os materiais como uma forma de “engessar a criatividade”, con-
forme expressdo de alguns entrevistados. Contudo, mobilizam conhecimentos para que a aula ocorra

dentro de pardmetros minimos. Perguntados sobre o uso dos “Cadernos”:

[...] eu ndo sei, a grosso modo eu vejo o caderninho como uma maneira de
vocé engessar a propria questao da criatividade do professor. Por exemplo, o
professor quer trabalhar com a questdo de ética, ai o livro vai indicar uma
série de filmes, mas quando vocé vai avaliar os filmes, eles adotam a questao
ética superficialmente... se vocé for trabalhar ética, vocé pode trabalhar com
“O Menino do Pijama Listrado”, aquele filme ele tem varios debates éticos,
vocé pode pegar o Laranja Mecanica, censura 14 anos, sé pro terceiro cole-
gial, filme excelente, mas ele ndo ta recomendado no caderninho, e quando
voceé vai pegar esse livro, essa questdo, de um negdcio que ele sai daquele
caderno do aluno, ele pode ser mal visto, mal interpretado pelos pais. Por
exemplo, o caderninho ndo debate a questdo de género, mas como vocé ndo
vai debater a questdo de género com toda a discussdo que existe no Brasil em
torno disso? ... ai se vocé for falar de género, vocé teoricamente ta falando
de gayzice (estudante-professor, 29 anos).

A SEE-SP tem refinado as formas de controle sobre os docentes que desprezam o uso do
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“caderno”. Dessa forma, supervisores de ensino, coordenadores pedagdgicos e diretores escolares sdo
orientados a participar das aulas dos professores, com vistas a debater, ou de acordo com as entrevis-

tas realizadas, como forma de pressionar seu uso.

Consideragdes Finais

O artigo objetivou analisar o trabalho docente a luz de certos aspectos concernentes a poli-
tica educacional paulista. Constata-se que a implementac¢do da nova gestdo publica, iniciada em 1995,
vem sendo aperfeicoada ao longo de mais de vinte anos de governo do mesmo partido politico no
Estado de Sdo Paulo. Tanto governadores como os responsaveis pela pasta da educacdao demonstram
forte apreco as formas de privatizacao do ensino publico e descaso com a populacdo frente ao depau-
peramento vivenciado pelas escolas. Em nossas entrevistas pudemos constatar o esforco e o engaja-
mento de diretores, professores e outros profissionais da escola que, sem meios e materiais minimos
capazes de manter as escolas em funcionamento, a exemplo dos materiais de higiene pessoal e lim-
peza, suprem com seus proprios recursos financeiros os itens de maior urgéncia. A série histdrica cons-
truida com dados estatisticos desde 1999 revela que a educacdo paulista se sustentou, pelo menos
nos ultimos dezessete anos, com professores ndo avaliados por concurso publico e que atuam em

diversas areas do conhecimento exceto educacdo fisica, em razdo de legislacdo especifica.

A educacdo estadual fica, portanto, nas maos de professores ainda em formacgdo e ou que
foram submetidos a uma prova simplificada aplicada nas diretorias regionais, as quais ndo estabele-
cem proximidades em relagdo as executadas nos concursos publicos. Ndo se desmerece ou invalida,
contudo, o trabalho desses profissionais que, buscando uma colocagdo no mercado, bem como exer-
cer a profissdao ou a que esta em formagao, se submetem a contratos temporarios. Mas, ao contrario,
visa-se destacar as opgdes politicas que colocam tanto profissionais quanto a comunidade escolar em
situagdo pouco privilegiada em termos de sobrevivéncia e de auséncia de uma educacgdo integral a

populagdo, que prime pela formacgao de cidad3os.

As discrepancias verificadas entre a formagdo, mesmo que ainda em curso, e as disciplinas
gue os professores tempordarios devem ministrar, certamente solidificam uma solu¢do para conter os
estudantes em sala de aula, mas distante de haver uma preocupa¢dao com o conteddo em desenvolvi-
mento. Do lado dos professores, a situagdo é igualmente estarrecedora, pois além de improvisarem
uma aula sdo frequentemente desrespeitados pelos estudantes que ndo os consideram como profis-
sionais. Foram recorrentes, durante as entrevistas, os relatos dos professores nado efetivos que decla-

ram situacdes de humilhacao por parte de todos os segmentos presentes na escola: pais, estudantes,
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colegas. Quando, de fato, estdo apenas querendo exercer sua atividade profissional.

A opc¢do pela nova gestao publica perseguindo o receituario das empresas vivencia uma con-
tradicdo que reverbera na formacao da Nac¢do. Buscou reduzir custos e terceirizar a forca de trabalho;
mas, o fez de forma equivocada, pois, como visto, a empresa ndo terceiriza a esséncia do negdcio, mas
0 6rgdo publico subcontratou professores, material didatico e formacao continuada. Indaga-se, assim,
guais sao as cartas ocultas que ainda faltam ser colocadas a mesa. Um processo de crescente destrui-
¢do das escolas e da educagdo publica portaria certa intencionalidade, a exemplo do modelo adotado
por FHC que, para privatizar empresas publicas como a telefonia, a energia, mineracdo entre outras,

construiu a imagem de ineficiéncia do Estado na administracdo publica e a entregou ao setor privado?
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DIFERENCAS CONSIDERANDO ANO ESCOLAR NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UM ESTUDO COM ESTILOS INTELECTUAIS
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RESUMO: Baseado na Teoria do Autogoverno Mental, os estilos intelectuais/pensamento
podem ser caracterizados como a maneira preferencial utilizada por cada individuo para
obter conhecimentos e utilizar suas capacidades intelectuais disponiveis. Foi objetivo do
presente estudo exploratério analisar diferencas considerando ano escolar do Ensino
Fundamental em relagdo aos estilos intelectuais. Foi utilizada a Thinking Styles Inventory
em 370 estudantes de escolas publicas do Ensino Fundamental. A escala apresenta
guestdes no formato Likert no qual o aluno assinala a resposta mais adequada. Os dados
foram organizados em planilha e submetidos as estatisticas descritiva e inferencial. Os
resultados revelaram diferenca significativa na pontuacao das escalas entre os estudantes
dos anos analisados. Os dados foram discutidos em termos das implicacGes
psicoeducacionais pertinentes, evocando a necessidade de maiores estudos acerca dos
estilos intelectuais.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino Fundamental. Estilos Intelectuais.

DIFFERENCES CONSIDERING GRADE IN ELEMENTARY SCHOOL: A STUDY OF
INTELLECTUAL STYLES

ABSTRACT: Based on Thinking Styles Theory, thinking styles can be characterized as the
preferred way used by each one to gain knowledge and use their intellectual capabilities
available. It was objective of this exploratory study analyze differences considering grade
of primary education in relation to intellectual styles. Was used the Thinking Styles
Inventory in 370 public school students of elementary school. The scale presents
questions in Likert format in which the student indicates the most appropriate response.
The data are organized in spreadsheet and submitted to descriptive and inferential
statistics. The results showed significant difference in the scores between students of the
years analyzed. The data were discussed in terms of the relevant psychoeducational
implications, citing the need for further studies on the intellectual styles.

Keywords: Learning. Elementary school. Thinking styles.

DIFERENCIAS CONSIDERANDO EL ANO ESCOLAR EN LA EDUCACION PRIMARIA:
UN ESTUDIO CON ESTILOS INTELECTUALES

RESUMEN: Basado en la Teoria del Autogobierno Mental, los estilos
intelectuales/pensamiento pueden ser caracterizados como la manera preferencial

1 Doutora em Psicologia. Professora Adjunta da Universidade Estadual de Londrina — UEL. katyauel@gmail.com.
2 Mestranda em Educagdo, UEL.
3 Bolsista de Iniciagdo Cientifica PIBIC/CNPq, UEL.
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utilizada por cada individuo para obtener conocimientos y utilizar sus capacidades
intelectuales disponibles. Fue objetivo del presente estudio exploratorio analizar
diferencias considerando afio escolar de la Educacién Primaria en relacion a los estilos
intelectuales. Fue utilizada la Thinking Styles Inventory en 370 estudiantes de escuelas
publicas de la educacién primaria. La escala presenta cuestiones en el formato Likert en
la cual el alumno sefala la respuesta mas adecuada. Los datos se organizaron en plantilla
electronica y sometidos a la estadistica descriptiva e inferencial. Los resultados revelaron
diferencia significativa en la puntuacién de las escalas entre los estudiantes de los afos
analizados. Los datos fueron discutidos en términos de las implicaciones
psicoeducacionales pertinentes, evocando la necesidad de mds estudios acerca de los
estilos intelectuales.

Palabras clave: Aprendizaje. Educacion primaria. Estilos intelectuales.

Introducao

A forma como o individuo pensa e aprende vem sendo objeto de estudo de educadores e
pesquisadores por mais de meio século. No entanto, o campo de estilos atualmente ainda apresenta
divergéncias conceituais importantes a serem discutidas. A diversidade de teorias e pesquisas existen-
tes nesse campo contribuiu para um estado caético dos trabalhos envolvendo estilos, o que acarretou
como consequéncia a reducdo da quantidade e da qualidade dos estudos referentes ao tema. Nos
ultimos vinte anos tal quadro vem se modificando, com o ressurgimento do interesse sobre os estilos

e sua empregabilidade em diferentes contextos (MUGHAL et al., 2016; ZHANG; STERNBERG, 2005).

Os estilos intelectuais ou de pensamento (no presente trabalho trataremos apenas como
intelectual) é um termo geral, utilizado em contextos académicos e ndo académicos, que engloba os
principais construtos elaborados e estudados até o final do século XX. Na literatura cientifica é possivel
encontrar diferentes termos para se referir aos estilos, tais como, estilos cognitivos, estilos de apren-
dizagem, estilos de pensamento, estilos de mente, modos de pensar, estilos de ensino, entre outros.
No entanto, pode-se considerar que o termo estilos intelectuais abarca todas as demais construcdes
de estilo, por ser o mais completo teoricamente, como serd exposto na sequéncia, sendo que este
termo foi inicialmente proposto por Zhang e Sternberg em 2005 (FAN, 2016; FAN; ZHANG, 2014,
ZHANG; STERNBERG; REYNER, 2012).

Embora o uso de instrumentos para averiguar os estilos intelectuais possa ser diversificado,
como por exemplo, por meio de questiondrios e entrevistas, a maior parte da literatura demonstra
utilizar o inventario de autorrelato sobre estilos (CHENG; HU; SIN, 2016; EMIR, 2013; FAN, 2016; FAN;
ZHANG, 2014; INACIO, 2016; ZHANG, 2002, entre outros). O inventario de estilos de pensamento (TSI,
STERNBERG; WAGNER, 1992), bem como suas duas versdes revisadas (ETI-R e TSI-R2, STERNBERG;

WAGNER; ZHANG, 2003, 2007) sdo considerados os inventdrios mais gerais utilizados para avaliar os
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estilos (ZHANG, 2011). Diante do exposto, a versdo mais atual desse instrumento sera utilizada no

presente estudo.

Os estilos intelectuais ndo se referem ao nivel de inteligéncia do individuo, mas a forma que
ele utiliza sua estrutura mental, isto é, como ele emprega as suas habilidades intelectuais no dia a dia
para processar informacdes, obter novos conhecimentos e lidar com problemas. Entretanto, é comum,
segundo a literatura, que o termo habilidades e estilos intelectuais sejam confundidos, por este motivo
é importante destacar que uma habilidade se refere ao que se pode fazer, enquanto um estilo se refere
a forma como se prefere usar determinada habilidade (STERNBERG; CASTEJON; BERMEJO, 1999;
ZHANG, 2010 ZHANG; STERNBERG, 2005, 2006).

O sucesso e o fracasso académico dos estudantes é frequentemente atribuido as diferencas
individuais nas habilidades. Nesse sentido, compreender as diferencas existentes entre as habilidades
e os estilos intelectuais permite que professores e alunos busquem explicacGes alternativas mais pro-
fundas e reflexivas acerca das problematicas existentes no contexto escolar, de modo que sejam leva-
das em consideragdo as diferencas individuais e também os estilos de cada aluno em sala de aula no
momento da aprendizagem. Além disso, cabe ressaltar que ndo existem estilos bons ou ruins a serem
utilizados em sala de aula, no entanto, alguns estilos podem ser utilizados de modo mais ou menos
eficaz na aquisicdo do conhecimento, podendo o préprio aluno modificar seu estilo a fim de aprimorar

sua forma de aprender (EMIR, 2013; ZHANG, 2010, 2015).

Martinez e Brufau (2010) caracterizam os estilos intelectuais como a maneira preferencial
utilizada por cada individuo para obter conhecimentos e utilizar as capacidades intelectuais disponi-
veis. Autores como Felder e Spurlin (2005), definem o estilo cognitivo como referente a preferéncia do
individuo quanto ao processamento da informagdo. As investigagcdes de Zhang e Sternberg (2005) e
Mughal et al. (2016) também convergem para o conceito de que a preferéncia de processamento e

efetivacdo das tarefas pode ser considerada como estilo intelectual ou estilo cognitivo.

O termo estilos intelectuais referido na presente pesquisa, provém da Teoria do Autogoverno
Mental proposta por Sternberg (1988). Para o autor, assim como existem diversas maneiras de se go-
vernar uma sociedade, ha diferentes caminhos pelos quais as pessoas podem escolher usar suas habi-
lidades, ou seja, diferentes estilos que o individuo pode optar e isto depende do quanto ele estara ou
nao confortavel com determinada maneira de pensar e agir. O autor salienta ainda que os estilos inte-
lectuais podem variar, mesmo que haja a predominancia de um deles, de acordo com as demandas ou
situacBes impostas pelo ambiente ao individuo (MARTINEZ; BRUFAU, 2010; ZHANG, 2002; ZHANG;
STERNBERG, 2005).
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Segundo Zhang e Sternberg (2005), a escolha sobre os estilos intelectuais possui influéncia
de pelo menos cinco varidveis principais: a cognitiva, pois para processar informacgées o cérebro utiliza-
se de fung¢des cognitivas; afetiva, devido a forma como o individuo ird lidar com a tarefa ser parcial-
mente influenciada pela maneira como ele se sente a respeito dela; fisioldgica, pois requer a utilizagdo
dos sentidos (tato, visdo, audicdo) para receber e analisar a informacdo; psicoldgica, devido ao modo
como a pessoa ira lidar com a informacao a ser processada requer, em partes, em como o individuo
interage com o seu ambiente; e socioldgica, pois a utilizacdo de um estilo pode ser influenciada pelas
preferéncias da sociedade em que o mesmo esta inserido. Na sequéncia, serdo tecidas consideracoes

acerca da teoria do autogoverno mental, na qual se fundamenta a presente pesquisa.

A teoria de autogoverno mental de Sternberg apresenta treze estilos intelectuais que sao
organizados em cinco dimensdes de acordo com o nivel de estrutura, complexidade cognitiva, confor-
midade ou inconformidade, autoridade ou autonomia e trabalho em grupo ou individual. As dimen-
soes e os respectivos estilos sdo: a) funcgdes (estilos legislativos, executivos e judiciais), b) formas (es-
tilos hierdrquicos, oligdrquicos, mondarquicos e anarquicos), c) niveis (estilos globais e locais), d) esco-
pos (estilos internos e externos), e) inclinagdes (estilos liberais e conservadores). Além das dimensdes
caracterizadas, os treze estilos podem ainda ser classificados em trés tipos que serdao descritos a seguir

(FAN; ZHANG, 2014; STERNBERG, 1988).

O tipo | agrupa estilos intelectuais que exigem criatividade e maior complexidade cognitiva,
como os estilos legislativo (ser criativo), judicial (avaliar pessoas ou coisas), hierarquico (priorizar tare-
fas), global (tarefas maiores com poucos detalhes) e liberal (tarefas sem procedimento padrao). O tipo
Il engloba os estilos que tendem a favorecer normas e necessitam de menor complexidade cognitiva,
como executivo (atividades que possuem procedimentos ou regras), local (foco em detalhes), monar-
quico (uma tarefa de cada vez) e conservador (usa abordagens tradicionais para executar tarefas). Ja
o Tipo lll pode apresentar caracteristicas tanto do Tipo | quanto do Tipo Il, dependendo da tarefa a ser
realizada, abarcando os estilos anarquico (trabalha em qualquer tarefa), oligarquico (trabalha em mul-
tiplas tarefas sem prioridade), interno (trabalha sozinho) e externo (trabalha com os outros) (CHENG;

HU; SIN, 2016; STERNBERG, 1988; ZHANG, 2011).

Zhang (2002) afirma que a Teoria do Autogoverno Mental tem sido alvo de pesquisadores
dentro do contexto educacional gerando diversas descobertas relacionadas aos estilos intelectuais e a
aprendizagem. Uma pesquisa realizada com os estilos intelectuais no dmbito académico verificou que,
na maioria das culturas, a tendéncia era utilizar o Tipo Il de estilos em oposi¢cdo ao Tipo | (ZHANG;
STERNBERG, 1998). Entretanto, Zhang (2010) aponta que os estilos do Tipo | podem contribuir mais

significativamente para o desenvolvimento psicossocial dos alunos, enquanto o Tipo I, especialmente
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os estilos monarquicos e conservadores, os influenciam negativamente.

Segundo Zhang (2002), os estilos intelectuais podem variar em funcdo das caracteristicas
pessoais dos alunos, do ambiente escolar em que estdo inseridos e dos estilos intelectuais utilizados
pelos professores. Nesse sentido, os estudos de Zhang (2015) apontam que, apesar de incentivar os
estilos do Tipo |, que seria o estilo que mais tem mostrado influenciar positivamente o desenvolvi-
mento da aprendizagem, os alunos podem mudar os estilos para a direcao desejada quando os ambi-

entes de aprendizagem forem concebidos de maneira adequada.

Os estilos intelectuais contribuem de maneira singular para o desempenho dos individuos,
juntamente com outros aspectos como a inteligéncia e a personalidade (FAN, 2016). Dessa forma, os
estudos acerca dos estilos intelectuais tém atraido cada vez mais pesquisadores a se dedicarem ao
tema em diferentes contextos, como Martinez, Brufaul (2010), Zhang (2015), com os estilos e a criati-
vidade, Tai (2012) com os estilos intelectuais e o interesse pela carreira profissional, Hassan (2014)
com os estilos intelectuais e as estratégias de enfrentamento, Gomes, Marques, Golino (2014) com o
rendimento escolar, estilos e a inteligéncia, Fan, Zhang (2014) com os estilos parentais e estilos de
pensar, Doménech-Betoret e Gdmez-Artiga (2014) com os estilos de alunos e professores e sua relagdo
com a motivacdo, Indcio (2016) analisando a memdria, estilos intelectuais e estratégias de aprendiza-

gem em alunos com e sem dificuldades escolares, entre outros.

E possivel observar, no tocante as investigacdes sobre estilos intelectuais, um vasto nimero
de pesquisas internacionais, sobretudo nos Estados Unidos, com as contribui¢des de Sternberg e na
China, a partir das pesquisas de Zhang. Entretanto, no Brasil, a tematica dos estilos, mais especifica-
mente na perspectiva da Teoria do Autogoverno Mental vem se ampliando a passos lentos e demanda
maiores investigagdes, principalmente em relagdo ao Ensino Fundamental. Em vista das consideragdes
trazidas, serd objetivo deste estudo levantar diferengas por ano escolar do Ensino Fundamental em
relacdo aos estilos intelectuais avaliados pela Thinking Styles Inventory (STERNBERG; WAGNER;
ZHANG, 2007).

Método

Participantes

Participaram do presente estudo 370 alunos matriculados no Ensino Fundamental de escolas
publicas de trés cidades do Norte do Parand, sendo 45,1% (n=167) dos participantes de escolas muni-
cipais e 54,9% (n=203) de escolas estaduais. A média de idade foi de 11 anos e 4 meses (DP=2,35), com

idade minima de 7 anos e maxima de 16 anos.
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Instrumentos

Para a realizacdo do presente estudo foi empregado o TSI-R2 (STERNBERG; WAGNER; ZHANG,
2007). O instrumento autoaplicavel apresenta 65 itens organizados em uma estrutura tedrica que se
organiza em 13 estilos: legislativo, executivo, judicial, global, local, liberal, conservador, hierarquico,
monarquico, oligarquico, anarquico, interno e externo. Nesse instrumento o aluno devera ler cada uma
das frases e responder numa escala de 1 (ndo se aplica) a 7 (se aplica extremamente) o quanto a situ-

acao apresentada na afirmacao se aplica a ele.

Cabe informar que o referido instrumento estd passando por estudos que aferem evidéncias
de validade ao mesmo para a realidade brasileira. Contudo, o mesmo apresenta validade de contetdo
aferida por trés juizes sendo trés doutores da drea de Avaliacdo Psicoeducacional. O instrumento tam-

bém passou por traducdo e procedimento de retrotraducao.

Procedimento

O presente estudo faz parte de um projeto no qual consta aprovacio do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da universidade ao qual esta vinculado. Todos os procedimentos éticos para a realiza-
¢do deste estudo estdo fundamentados nos dispositivos da Resolugdo 466/2012 e complementares do

Conselho Nacional de Saude.

Assim sendo, apds entrar em contato com as instituicdes de ensino envolvidas, a coleta foi
viabilizada em dia e horario agendado em cada instituigdo. A coleta ocorreu de forma coletiva tendo
duragdo de aproximadamente 25 minutos. Os participantes e seus responsaveis legais assinaram um

termo de consentimento livre e esclarecido, consentindo na participagdo do presente estudo.

Plano de Analise de Dados

Os dados foram organizados em planilha e submetidos as estatisticas descritiva e inferencial.

Foi empregada a Analise de Variancia - ANOVA e o Teste Post-hoc de Tuckey.

Resultados

Os dados foram organizados em planilha e submetidos a estatistica descritiva e infe-
rencial, visando atender ao objetivo do estudo. Inicialmente foi feito um levantamento dos alunos por

ano escolar. A Tabela 1 apresenta os dados.
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Tabela 1 - Distribuicao dos alunos por ano escolar.

Anos n %
2 27 7,3
3 51 13,8
4 40 10,8
5 49 13,2
6 52 14,1
7 58 15,7
8 50 13,5
9 43 11,6

Total 370 100,0

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao analisar a Tabela 1, observa-se que a maior parte da amostra estava concentrada na se-

gunda etapa do Ensino Fundamental. Essa etapa concentrou mais de 50% da amostra.

Para levantar possivel diferenca na pontuacdo da escala considerando os anos escolares re-
correu-se a Andlise de Variancia. Para facilitar a comparacado dos dados agrupou-se os anos escolares
em 3 grupos, do 2° ao 4° ano; do 5° ao 7° ano e do 8° ao 9° ano. Ao efetivar a comparagdo sem agru-
pamento, os dados ficaram muito polarizados, desta forma, optou-se por agrupar os anos escolares
com resultados semelhantes, resultando na divisdo ora proposta. Os dados estdo apresentados na Ta-

bela 2.

Tabela 2 - Apresentacdo de df, quadrado médio, F e p da ANOVA.

df F p

Entre Grupos 2 12,483 0,000
Legislativo

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 8,815 0,000
Executivo

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 8,982 0,000
Judicial

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 11,175 0,000
Global

Nos grupos 367
Local Entre Grupos 2 4,496 0,012
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Nos grupos 367

Entre Grupos 2 3,616 0,028
Liberal

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 40,519 0,000
Conservador

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 7,857 0,000
Hierdrquico

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 14,624 0,000
Monarquico

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 6,705 0,001
Oligarquico

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 4,835 0,008
Andrquico

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 3,013 0,050
Interno

Nos grupos 367

Entre Grupos 2 4,490 0,012
Externo

Nos grupos 367

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Na Tabela 2 é possivel observar diferenca estatisticamente significativa nos estilos intelectu-
ais, considerando o ano escolar. Nessa direcdo, o teste post-hoc de Tuckey indica onde estd a dife-

renca, conforme consta na Tabela 3.

Tabela 3 - Diferencgas por ano escolar levantadas no post-hoc de Tuckey e Médias respectivamente.

. Ano agrupado e Média | Ano agrupado e Média
Variavel dependente . . p
Respectivamente Respectivamente
2a4 5a7
2
(M=26,6) (M=24,4) 0,027
8e9
0,000
Legislativo (M=21,8)
5a7 224
2
(M=24,4) (M=26,6) o027
8e9
11
(M=21,8) 0,0
. 2a4 8e9
Executivo (M=24,8) (M=217) 0,000
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5a7 8e9
(M=23,5) (M=21,7) 0,024
2a4 537
(M=18,1) (M=21,8) 0,000
8e9
Judicial (M=20,8) 0,020
5a7 2a4
(M=21,8) (M=18,1) 0,000
2a4 537
(M=15,7) (M=19,3) 0,000
8e9
Global (Met91) 0,001
5a7 2a4
(M=19,3) (M=15,7) 0,000
2a4 537
(M=17) (M=19,5) 0,010
Local
- 224 0,010
(M=19,5) (M=17) ,
; 5a7 8e9
Liberal (M=23,2) (M=21) 0,048
2a4 537
(M=27,9) (M=23,4) 0,000
8e9
(M=20,3) 0,000
Conservador
5a7 2a4
(M=23’4) (M=27,9) 0,000
8e9
(M=20,3) 0,001
2a4 5a7
0,001
Hierarquico (M=16,2) (M=19,4)
8e9
(M=19,4) 0,005
2a4 5a7
(M=26,7) (M=23,8) 0,000
Monarquico
8e9
(M=22,7) 0,000
o 2a4 8e9
Oligarquico (M=24,1) (M=19,9) 0,001
2a4 8e9
PR (M=20,8) (M=20,9) 0,026
Anarquico 547 oo
a e
(M=19) (M=20,9) 0,011
2a4 8e9
Interno (M=23,7) (M=21,2) 0,044
2a4 8e9
Externo (M=25,5) (M=22,5) 0,009

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A Tabela 3 mostra que houve diferencga estatisticamente significativa entre os anos escolares
agrupados e os estilos intelectuais. E possivel observar também as Médias em cada estilo. Na sequén-

cia sera apresentada a discussdo dos dados.

Discussao

Com a andlise dos dados foi possivel constatar que no estilo legislativo o grupo do 22 ao 42
ano apresentou uma pontuacdo mais elevada em relagdo aos demais grupos, sendo a menor média
obtida pelo grupo do 82 ao 92 ano. Essa maior pontuacdo do grupo 1 pode estar relacionada ao fato
de que os alunos do 22 ao 42 ano buscam atividades mais ludicas que exigem e proporcionam um
maior uso da imaginacao e criatividade, assim como o estilo legislativo envolve. Além disso, isso pode
estar relacionado também as atividades, ao ambiente e aos estilos utilizados por professores nesses
anos escolares que tendem a proporcionar atividades mais lUdicas para estimular o aprendizado dos
alunos, o que pode contribuir para a diferenca mais elevada do grupo 1 no estilo legislativo (MARTINEZ;

BRUFAU, 2010; ZHANG, 2002; ZHANG; STERNBERG, 2006).

No caso do estilo executivo, o grupo que melhor pontuou também foi o do 22 ao 42 ano,
sendo a menor média obtida pelo grupo do 82 ao 92 ano. Esse resultado pode significar que os alunos
do grupo 1 tenham pontuado melhor, pelo fato de o perfil executivo envolver agdes executivas, ndo
necessitando de uma autonomia ou maior reflexdo na execucdo das atividades. O estilo executivo uti-
liza instrucGes claras e execucdo de tarefas com diretrizes bem estabelecidas, aspectos comumente

encontrados na primeira etapa do Ensino Fundamental (FAN, 2016; ZHANG; STERNBERG, 2006).

Para o estilo judicial foi observado que os alunos do 52 ao 72 ano foram os que pontuaram
melhor neste estilo, enquanto os alunos do 22 ao 42 ano foram os que pontuaram menos. Nesse sen-
tido, cabe ressaltar que o estilo judicial se refere a pessoas que tém preferéncia por avaliar, comparar,

criticar, analisar e julgar as situacdes criticamente (FAN, 2016; GOMES; MARQUES; GOLINO, 2014).

No estilo global, os alunos do 52 ao 72 ano obtiveram a média mais elevada, enquanto os
alunos do 22 ao 492 se sairam pior que os alunos dos outros grupos. Esse resultado se deve ao fato de
que o estilo global envolve habilidade de abstracdo de ideias e uma visdao mais geral das tarefas, o que
pode ter contribuido para que os alunos do grupo 1 tenham se saido pior quando comparados aos

demais grupos (ZHANG; STERNBERG, 2005).

Ao observar o estilo local foi possivel identificar que os alunos do 22 ao 42 ano obtiveram a
menor média, enquanto os alunos do 52 ao 72 ano se sairam melhor nesse perfil. O resultado pode

estar relacionado ao fato de que o estilo local , ao contrario do estilo global, envolve atividades que
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requerem uma maior capacidade de atengdo aos detalhes e uma preferéncia por questées mais con-

cretas (STERNBERG; CASTEJON; BERMEJO, 1999).

No que tange ao estilo liberal foi observado que os alunos do 82 ao 92 ano foram os que
pontuaram menos, enquanto os alunos do 52 ao 72 ano foram os que se sairam melhor nesse perfil.
Talvez isso esteja relacionado ao fato de que pessoas com o perfil liberal possuem uma predilecao por
tarefas, projetos e situacdes desconhecidas, indo além das regras ou procedimentos existentes, ou
seja, esta relacionado a habilidade de lidar com novidades (FAN, 2016; ZHANG; STERNBERG, 2005,
2006).

Quanto ao estilo conservador observou-se que os alunos do 82 ao 92 obtiveram a menor
média, sendo os alunos do 22 ao 42 ano os que se sairam melhor. Os alunos do grupo 1 podem ter
pontuado mais no estilo conservador, pelo fato de este estilo envolver comportamentos como seguir
regras e procedimentos pré-estabelecidos, evitando situagcdes novas e ambiguas (FAN, 2016; ZHANG;
STERNBERG, 2005). Além disso, esse dado corrobora com os resultados no estilo executivo, no qual os
alunos do grupo 1 se sairam melhor. Vale ressaltar que no estilo executivo os alunos preferem seguir
regras e executar acdes conforme foram estabelecidas, por em pratica ideias de outros, serem direci-
onados a seguir ordens e, ao resolver problemas, frequentemente utilizam regras pré-existentes (GO-

MES; MARQUES; GOLINO, 2014).

Para o estilo hierarquico foram encontrados resultados semelhantes de pontuagdo entre os
grupos do 52 ao 72 ano e do 82 ao 92 ano. Os alunos do 22 ao 42 ano se sairam pior do que os alunos
dos demais grupos. Esse resultado pode estar relacionado ao fato de que esse estilo requer uma capa-
cidade de definir metas ou prioridades para realizar diversas atividades de uma sé vez (ZHANG, 2011;

ZHANG; STERNBERG, 2006).

Percebeu-se no estilo mondarquico que os alunos do 82 ao 92 ano obtiveram a menor média,
enquanto os alunos do 22 ao 42 ano foram os que se sairam melhor neste estilo. Esse resultado corro-
bora com os dados obtidos pelo grupo 1 em relacdo ao estilo hierarquico, em que os alunos do 22 ao
492 ano possuem dificuldades em realizar atividades que necessitam de organizacdo de metas e priori-
dades, optando assim mais frequentemente pelo estilo monarquico que indica uma predile¢do por

realizar uma tarefa por vez (STERNBERG; CASTEJON; BERMEJO, 1999; ZHANG; STERNBERG, 2006).

No perfil oligdrquico, os alunos de 22 a 42 anos também pontuaram mais alto, enquanto os
alunos do 82 ao 92 ano obtiveram a menor média. O estilo oligarquico indica uma preferéncia por

atividades que envolvam diversos aspectos ou metas desde que estes possuam mesmo nivel de im-
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portancia. Esse resultado pode ser correlacionado aos apresentados anteriormente nos estilo hierdr-

quico e monarquico (ZHANG; STERNBERG, 2005, 2006).

Para o perfil anarquico houve diferenca em todos os grupos, no entanto, a diferenca encon-
trada entre os grupos 1 e 2 mostrou-se pouco significativa. Os alunos do 82 ao 92 ano, grupo 3, obtive-
ram a menor média, enquanto os alunos do 52 ao 72 ano, grupo 2, foram os que que se sairam melhor
nesse perfil. Os alunos do grupo 2 podem ter obtido maior pontuacdo nesse estilo pelo fato de o
mesmo envolver situagdes mais flexiveis, que ndo exigem seguir nenhum procedimento preexistente,

corroborando com os resultados encontrados no estilo liberal (FAN, 2016; ZHANG; STERNBERG, 2005).

Por fim, no perfil interno e externo, os alunos do 22 ao 42 ano pontuaram melhor, enquanto
os alunos do 82 ao 92 ano obtiveram a menor média em ambos os estilos. Esses resultados se mostram
antagonicos, necessitando assim de mais pesquisas a fim de compreender a relagdo desses estilos com

os demais.

Diante disso, os resultados apontam que os alunos do 22 ao 42 ano, pertencentes ao grupo
1, se saem melhor em estilos do Tipo Il (executivo, conservador e mondrquico) e estilos do Tipo I
(oligarquico, interno e externo). No que se refere ao Tipo |, 0 Unico estilo que se sobressaiu nesse grupo
foi o legislativo. A predominancia de estilos do Tipo Il sugere que os alunos do Ensino Fundamental do
22 a0 42 ano possuem uma tendéncia ao cumprimento de regras, preferem seguir instrucdes e se con-
centrar em uma coisa por vez nas atividades a serem realizadas. Segundo Zhang (2010), o uso do Tipo
Il denota a utilizagao de niveis de complexidade cognitiva mais baixos para a execuc¢do das tarefas.
Quanto aos resultados referentes ao Tipo lll, conforme ja mencionado, os dados se mostram antago-

nicos, evidenciando a importancia de pesquisas referentes ao tema para maior aprofundamento.

Em relagdo aos alunos do 52 ao 72 ano, pertencentes ao grupo 2, houve predominancia do
Tipo |, (judicial, global, liberal e hierarquico). Também houve pontuagdo no estilo local, pertencente
ao Tipo Il e no estilo anarquico, pertencente ao Tipo Ill. O uso de estilos do Tipo | demonstra caracte-
risticas como a criatividade e indica niveis mais elevados de complexidade cognitiva. Além disso, os
estilos do Tipo | podem contribuir de modo significativo para o desenvolvimento psicossocial dos alu-
nos, enquanto o Tipo Il pode influenciar negativamente, principalmente estilos como o monarquico e

o conservador (ZHANG, 2010, 2011).

Os alunos do 82 ao 92 ano, pertencentes ao grupo 3, nao apresentaram resultados que se
sobressaissem em relagdo aos demais grupos com base na analise estatistica realizada na presente
pesquisa. Desse modo, houve pontuacgado significativa apenas no estilo hierarquico, pertencente ao

Tipo |, sendo essa mesma pontuac¢do encontrada no grupo 2, em alunos do 52 ao 72 ano. Zhang (2011)
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afirma que, na maioria das culturas em que as pesquisas com estilos sdo realizadas, sdo encontrados
resultados referentes ao Tipo Il como sendo o mais utilizado por alunos. No entanto, conforme ja men-
cionado em outras pesquisas indicadas no presente estudo, o Tipo | de estilos intelectuais se mostra
como o mais adequado ao contexto escolar, estando relacionado a um desempenho académico mais

elevado.

Consideragdes Finais

Diante do exposto, foi objetivo do presente estudo levantar diferencas por ano escolar do
Ensino Fundamental em relagdo aos estilos intelectuais. Assim, os resultados obtidos, apesar de explo-
ratdrios, vdo em sua maioria, ao encontro da literatura internacional, evidenciando o uso predomi-
nante do Tipo Il de estilos intelectuais, em oposi¢cdo ao Tipo |, que se mostra mais significativo no
cenario educacional. Os alunos do 22 ao 42 ano demonstraram predominancia aos Tipos Il e lll, en-
guanto nos alunos do 52 ao 72 ano prenominou o Tipo | e em relacdo aos alunos do 82 ao 92 ano, os
resultados se mostraram incompativeis, evidenciando a relevancia de pesquisas futuras a fim de ex-

plorar melhor essa etapa escolar.

No que se refere as limitacGes da presente pesquisa, ressalta-se que o instrumento utilizado
ainda ndo se encontra validado e também ha escassez de dados e pesquisas acerca do tema proposto,
o que dificulta a comparagdo dos resultados obtidos. Nesse sentido, cabe ressaltar a pertinéncia dos
estudos acerca dos estilos intelectuais em ambito nacional e internacional, haja vista que, de modo
geral e principalmente no contexto do Ensino Fundamental, as pesquisas se mostram escassas. No
entanto, faz-se necessario aprofundar os estudos acerca dos estilos intelectuais também em relagado

ao Ensino Médio e Ensino Superior.

O estudo dos estilos intelectuais pode auxiliar no ambiente de aprendizagem escolar dos alu-
nos de maneira significativa, contribuindo juntamente com fatores como a inteligéncia e a personali-
dade para auxiliar na aquisicdo do conhecimento. Diante do exposto, evidencia-se a importancia da

presente pesquisa e demais pesquisas acerca dos estilos intelectuais.
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A ACAO DOCENTE PELO DO OLHAR DO PROFESSOR: UMA
ABORDAGEM DIALETICA

SANDRA APARECIDA PIRES FRANCO!

MARIA LUZIA SILVA MARIANO?

RESUMO: O sistema educacional de uma sociedade é responsdvel pela educacdo e
socializacdo dos individuos, sendo as escolas e as universidades as instituicdes sociais que
desempenham esse papel. O presente trabalho teve como objetivo conceber o conceito
de acdo docente que o professor universitdrio apresenta e como ele elabora as suas aulas
e exerce a sua docéncia a partir deste conceito. A base tedrico-metodoldgica utilizada foi
o materialismo histérico e dialético. Para tanto, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com duracdo de cerca de 30 minutos com um professor de uma
universidade publica do norte do Parana. Foi possivel perceber na fala do professor que
apesar de uma didatica classificada por ele mesmo como tradicional, os alunos
apreendem o contelddo de uma forma eficiente e ele exerce sua prdtica docente a fim de
proporcionar a seus alunos o conhecimento como um todo.

Palavras-chave: Pratica de ensino. Educagdo. Ensino superior.

TEACHER'S ACTION FOR TEACHER'S LOOK: A DIALECTICAL APPROACH

ABSTRACT: The educational system of a society is responsible for the education and
socialization of individuals and schools and social institutions universities that play this
role. This study aimed to develop the concept of teaching activities that the university
teacher presents and how he prepares his lessons and exercises his teaching from that
concept. The theoretical and methodological basis used is the historical and dialectical
materialism. For this purpose, a semi-structured interview lasting about 30 minutes with
a professor at a public university in the north of Parana-Brazil was held. It was possible to
perceive to the speech teacher who despite a didactic classified by himself as traditional
students grasp the content in an efficient manner and he exercises his teaching practice
in order to provide its students with the knowledge as a whole.

Keywords: Teaching practice. Education. Higher education.

LA ACCION DOCENTE DESDE LA MIRADA DEL PROFESOR: UN ABORDAJE
DIALECTICO

RESUMEN: El sistema educativo de una sociedad es responsable por la educacién y
socializacién de los individuos y son las escuelas y las universidades las instituciones
sociales que desempefian este papel. Este estudio tuvo como objetivo desarrollar el
concepto de la actividad docente que el profesor universitario presenta y cémo prepara
sus clases y ejerce su ensefianza a partir de este concepto. La base tedrica y metodoldgica
utilizada es el materialismo histdrico y dialéctico. Para ese propdsito, se realizd una
entrevista semiestructurada de duracion de unos 30 minutos con un profesor en una

1 Doutora em Letras. Docente da Universidade Estadual de Londrina — UEL. sandrafranco26@hotmail.com.
2 Doutoranda em Educagdo pela Universidade Estadual de Londrina — UEL.
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universidad publica en el norte de Parana-Brasil. Fue posible percibir en el habla del
profesor que, a pesar de una didactica clasificada por si mismo como tradicional, los
estudiantes comprenden el contenido de una manera eficiente y ejerce su practica
docente con el fin de proporcionar a sus estudiantes el conocimiento en su todo.
Palabras clave: Accion docente. Educacién. Educacién superior.

Introducdo

O presente trabalho esta atrelado ao projeto denominado “A praxis pedagdgica: concreti-
zando possibilidades para a avaliagcdo da aprendizagem”, integrante do Programa Observatério da Edu-
cacdo (OBEDUC), que é financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes). O projeto atua em uma universidade publica do norte do Parand, tendo como integrantes
alunos bolsistas da graduagdo em Pedagogia, do Programa de Pés-Graduac¢do em Educacgdo, bem como
professores da educacdo bdsica e também do ensino superior. O objetivo é promover e impulsionar
estudos e pesquisas em educacdo, possibilitando a articulacdo entre o ensino superior e a educacao
basica e também promover a producdo académica. O programa OBEDUC visa também a valorizacao
da prdxis pedagdgica, desta forma, a pesquisa se estendeu até o ensino superior, de forma mais espe-

cifica ao curso de Pedagogia.

Assim sendo, este trabalho se estruturara de forma qualitativa, com base nos pressupostos
tedricos e metodoldgicos do Materialismo Histérico e Dialético. Partindo dessa premissa, uma vez que
para que se conheca a forma como a educacdo e todo o sistema educacional estdo estruturados, é

necessario que se conhega primeiro a histéria da sociedade em que estdo inseridos (LOMBARDI, 2010).

De acordo com Lombardi (2010), é o modo de producgdo da vida material de uma sociedade
que vai determinar a forma de pensar, agir e transmitir as ideias e os conhecimentos que os homens
tém acerca da realidade natural, social e da sua prépria vida. Sendo assim, a educacdo e também o
ensino sdo determinados por essa forma de producdo, pelo sistema econémico dominante, ou seja, o
sistema capitalista. Com isso, torna-se impossivel estudar a educag¢ao e o sistema educacional de forma
isolada da vida social, visto que todas as esferas da vida social se transformam e se articulam em con-

sonancia com a maneira de produgdo da existéncia humana.

Sem desejar retomar aqui todo o percurso da educac¢do ao longo da histdria da civilizagao, é
necessario ter claro que a forma educacional e escolar como hoje é concebida nas escolas tem seus
moldes na ascensdo e consolida¢do do capitalismo como sistema econdémico vigente, decorrente das
RevolugBes Burguesas enfrentadas no final do século XIX. Mas é preciso ter claro também que nas
grandes civilizagGes antigas como Grécia e Roma ja era possivel verificar a manutencdo da estrutura

social por meio do sistema educacional.
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Nessas antigas civilizagcdes ocidentais, até os sete anos, a educacao das criancas era feita em
casa, por intermédio do contato com os pais e empregados. Dos sete anos em diante, a educac¢do dos
meninos era dada fora de casa, mas sé tinham acesso de fato a ela os meninos livres nobres, que
aprenderiam o todo necessario para dar continuidade a sua posicdo social. Os meninos livres plebeus
chegavam no maximo até os chamados ‘mestre-escola’, no qual iam aprender uma profissdo e os me-
ninos escravos aprendiam apenas o que eles eram obrigados a fazer com suas tarefas diarias. Dessa
forma, Brand3do (2003) afirma que existia, de um lado a pratica de instruir para o trabalho e do outro

a de educar para a vida e o poder que determina a vida social.

Portanto, é possivel identificar na estrutura da educacao dessas antigas sociedades ociden-
tais a manutencdo das classes sociais existentes. As criancas ndo eram vistas como iguais, mas sim
previamente classificadas. Cada menino recebia a educacao condizente com a classe social a que per-
tencia, necessaria para que a sociedade continuasse funcionando sem alterac¢des significativas, perpe-

tuando assim o padrao de conduta de cada cidadao.

Posteriormente, as RevolugGes Burguesas encaradas principalmente pela Europa durante os
séculos XVIII e XIX carregavam um ideal de igualdade entre os homens, sobretudo a Revolugdo Fran-
cesa, que tinha como lema ‘Liberdade, Igualdade e Fraternidade’. Sendo assim, Buffa, Arroyo e Nosella
(2007, p. 22) ressaltam que o discurso burgués era de uma educacdo de base igual para todos, vista a
igualdade natural dos homens. O que ndo se dizia é que o ideal de educagdo para todos visava discipli-
nar os alunos para que posteriormente viessem a trabalhar nas fabricas e ndo instrui-los de modo a

qualificar a sua mao-de-obra.

Nas cidades no fim do século XVIII, sdo criadas escolas de um tipo novo desti-
nadas explicitamente a “todas as criangas”, inclusive as do “povo” que, no
entanto, para exercerem os oficios que lhes seriam atribuidos, ndo necessita-
vam dos “saberes” transmitidos pela escola (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p.
13 — grifos dos autores).

Instruir minimamente os cidaddos era necessario para que o sistema capitalista que se en-
contrava em plena ascensdo se consolidasse, ja que a socializa¢do dos individuos, como explicita Bra-
verman (1987), se daria a partir de entdo, majoritariamente, no meio urbano, nas escolas e ndo mais
nas fazendas, na igreja ou na comunidade como era anteriormente no meio rural. As novas formas de

produgdo exigiam a minima qualificagcdo dos trabalhadores e também os novos padrdes de consumo

gue emergiam juntamente com o sistema.

A capacidade de ler, escrever e efetuar operagées aritméticas simples é uma
exigéncia do meio urbano, ndo precisamente pelas fun¢cdes, mas também
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para o consumo, para concordancia com as normas da sociedade e obedién-
cia a lei (BRAVERMAN, 1987, p. 369).

Nesse contexto, foi imprescindivel que o Estado assumisse seu papel como mantenedor das
condicOes das relagdes sociais presentes em toda a sociedade, pois segundo Braverman (1987, p. 242)
"[...] o estado é o penhor das condicdes, das relagdes sociais, do capitalismo, e o protetor da distribui-
¢do cada vez mais desigual da propriedade que esse sistema enseja". Sendo assim, por ser a escola a
instituicao responsavel pelo papel de socializacdo e preparacao dos individuos para a futura vida em

sociedade, o Estado deveria assumir o seu controle e a sua manutengao financeira.

Sendo a educacado esfera fundamental da vida social e determinada pelo sistema capitalista,
o sistema de ensino vigente também é pensado e elaborado pelas e para as classes dominantes, e
estas classes ndo pensam no contexto social e cultural em que cada aluno estd inserido. Dessa forma,
as diferencas se perpetuam e a desigualdade na qualidade do ensino é cada vez mais evidente. A bur-
guesia exerce a sua hegemonia em todos os setores da sociedade, ndo sendo diferente com a educa-
¢ao, ficando cada vez mais distante o ideal proposto por Marx e Engels, segundo Lombardi (2012, p.
119), de uma "[...] educacdo publica (estatal), gratuita, laica, obrigatdria e universal [...], de modo a

assegurar a abolicdo do monopélio burgués da cultura e do conhecimento".

Ndo ha como negar a responsabilidade do Estado em oferecer um sistema educacional laico,
livre de ideologias e de qualidade aos cidaddos, pois como ja foi dito, a educagdo é uma dimensao
essencial da vida social. Porém, o que se percebe é todo o aparato educacional e também os outros

segmentos da sociedade postos em fungao e sob o dominio da burguesia.

Marx e Engels ndo duvidavam que era necessario as instituicGes publicas se
responsabilizarem pela educagdo. Eles repudiavam o controle que o Estado
exercia sobre ela, ja que esse repudio era a forma de impedir que a burguesia
contasse, além dos outros poderes de que ja dispunha, de todo o aparato es-
colar posto a seu servico (LOMBARDI, 2012, p. 115).

Com isso, a educagado se torna um produto que tem como principal objetivo atingir os inte-
resses das classes dominantes e formar a mdo-de-obra necessaria para a manutencdo da sociedade
burguesa, ficando o sistema educacional sujeito as rela¢des politicas e econémicas. Apesar do cres-
cente acesso a educagdo que se pode perceber nos ultimos anos no pais, ao que parece nao houve
uma real preocupacao do sistema governamental em investir na qualidade da educagdo ofertada aos
alunos. A preocupagdo se manteve em um ensino que vise apenas formar cidaddos capazes de conti-

nuar reproduzindo o sistema.

A educagdo proposta, longe de orientar uns para uma profissdo e outros para
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outra, deveria se destinar a todas as criancas e jovens, indistintamente, pos-
sibilitando tanto o conhecimento da totalidade das ciéncias, como das capa-
cidades praticas em todas as atividades produtivas (LOMBARDI, 2012, p. 114).

No entanto, ao olhar para o sistema educacional, é possivel perceber que o aluno nao é for-
mado no todo, visando o desenvolvimento de todas as suas potencialidades. Ainda segundo Lombardi
(2012), proporcionar ao individuo uma formacgéao plena, se caracteriza por sua formagdo completa, que
proporcione o desenvolvimento integral de todas as suas potencialidades. No entanto, tanto o sistema
educacional publico quanto o privado trabalham de acordo com o ideal burgués da formacao unilateral

dos individuos.

A Acado Docente como Possibilidade de Emancipagdao Humana

Manacorda (2007) salienta que a educacdo é o meio responsavel pela transformacédo do ho-
mem em um ser social, no entanto, da forma como esta posta, a educagdo é insuficiente para suprir
as demandas da sociedade atual. Para o autor, a sociedade precisa da educacdo, pois é ela quem vai
formar o individuo de forma imediata, mas o sistema educacional ainda ndo conseguiu definir se forma
o individuo especializado e reflexivo ou apenas aquele que consumira o que lhe for apresentado de

forma desinteressada.

Refletindo acerca do ideal de educacdo proposto por Marx e Engels, os autores acreditavam
em uma educacdo que instruisse a todas as criancas de forma indistinta, em instituicbes publicas e
nacionais. Os autores afirmavam ainda que o ensino seria o responsavel por eliminar dos jovens o
carater unilateral que é imposto pela forma como a divisdo do trabalho esta estruturada, proporcio-
nando-lhes a formac¢do ominilateral, ou onilateral, necessaria ao pleno desenvolvimento de todo cida-

ddo (MANACORDA, 2011). A omnilateralidade, ou onilateralidade, pode ser definida como

[...] a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produti-
vas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e pra-
zeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais,
além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em conse-
guéncia da divisdo do trabalho (MANACORDA, 2007, p. 89).

Dessa forma, a formag¢do omnilateral diz respeito a formacédo do cidaddo de uma forma total,
completa, e ndo fragmentada. Marx e Engels (2007) viam a educacdo como um dos mais poderosos
meios de transformacdo da sociedade burguesa vigente. A educacdo quando exercida a fim de formar
esse ser omnilateral proporciona que o homem reflita a realidade em que estd inserido e consiga su-

pera-la. Os autores defenderam escolas livres da influéncia da igreja e do Estado, que proporcionasse

uma formagdao omnilateral, em que todas as esferas da vida humana fossem desenvolvidas de forma
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igual e com a mesma importancia.

Ao perceber a maneira como o ensino universitario esta posto, segundo Cunha (2005), o
grande desafio encontrado atualmente é romper com a ldgica de mercado imposta pelo sistema eco-
ndémico vigente. Cessar com as politicas dominantes que perpetuam a hegemonia capitalista pode ser
considerado o passo inicial para que a universidade possa proporcionar aos graduandos a formacao
necessaria para que se alcance uma docéncia emancipatéria, em que sejam buscados conhecimentos

gue proporcionem ao aluno conhecer e compreender a realidade estabelecida.

Chaui (2003) enfatiza que para que a universidade possa voltar a ser vista sob a perspectiva
da formacdo é imprescindivel que o Estado deixe de encarar a educagdo como um gasto publico, como
um servico que pode ser vendido ao ser ofertado na segmentacdo privada, e passe a ser vista como
direito de cada cidaddo e um investimento social. A autora diz também que é necessario que haja a
valorizacdo da pesquisa, fortalecendo o tripé inicial da universidade que se da entre ensino, pesquisa

e extensao.

No entanto, o que se percebe cada vez mais no ambito universitario é a operacionalizacdo
do ensino e da pratica docente, em que ndo ha a preocupag¢do com a construcdo do conhecimento e
com a formacdo intelectual. Os professores e seus alunos sdo cobrados e avaliados pelo seu indice de
produtividade, participacdo em eventos e publicacdes em periddicos (CHAUI, 1999). Sendo assim, a
formacgao dos graduandos fica para segundo plano, para quando eles conseguirem cumprir todas as

obrigagdes e prazos determinados.

De acordo com Veiga (2014), o ato de formar um individuo ndo pode ser considerado algo
pronto ou que se finaliza, a formagao deve ser considerada como um processo em constante constru-
¢do e desenvolvimento. Para a formacgao de professores, é preciso que se compreenda a importancia
do papel assumido pela docéncia e que acontega o aprofundamento critico-pedagdgico desse profis-
sional em formacao, a fim de que o profissional consiga desenvolver os ideais de formacao, reflexdo e

critica.

O docente em formacdo precisa apreender a importancia da prdxis pedagdgica, que segundo
Vasconcellos e Oliveira (2013, p. 130), é a “[...] relagdo indissocidvel entre teoria e pratica”. Ainda de
acordo com as autoras, € importante também a percepcdo por parte dos alunos de que a atividade
docente requer conhecimentos especializados e que também envolve questdes éticas e pessoais. Para

tanto, o professor figura como exemplo e modelo aos seus alunos em relagdo aos quesitos citados.

De acordo com Veiga (2014), a media¢do entre conhecimento, a pratica pedagdgica e a in-
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tencionalidade do ensino sdo elementos que conectam professor e aluno, em uma relagdo de compro-
misso com a aprendizagem e a construgdo do conhecimento. Enquanto o professor ensina seu aluno
a aprender, a pesquisar, a ensinar e a avaliar, o professor também aprende a aprender, a pesquisar e
aperfeicoa sua pratica em ensinar e avaliar. O processo de ensino-aprendizagem ndo é uma via de mao

Unica, € um movimento de reciprocidade.

Face ao que foi apresentado, é possivel perceber a importancia de se proporcionar aos estu-
dantes, de uma forma geral, essa formacao omnilateral, que possibilite a compreensao e a superagao
da sociedade. Sendo assim, o objetivo do presente estudo foi o de conceber o conceito de a¢ao do-
cente que o professor universitario apresenta e como ele elabora as suas aulas e exerce a sua docéncia

a partir desse conceito.

Metodologia

As analises e reflexdes aqui contidas foram feitas a partir de uma entrevista semiestruturada
com um professor de uma universidade publica do norte do Parand. Foi realizado um contato inicial
com o professor universitario a fim de explicar brevemente o objetivo do contato e verificar a possibi-
lidade e disponibilidade do mesmo para a realizacdo da entrevista. Como o professor aceitou respon-
der as questdes, foi agendado um dia e horario para a realiza¢do da entrevista, que durou cerca de 30

minutos.

Inicialmente, foram elaboradas quatro questdes para a entrevista, sendo elas: Qual a sua
area de formagdo? Tempo de exercicio como docente universitario? O que vocé entende por agdo
docente? De que maneira vocé acha que a acdo docente influencia na formacgdo dos seus alunos? No
entanto, com o desenvolvimento da conversa, as perguntas foram aumentando e se fizeram essenciais
para a conclusdo da entrevista. Dessa forma, na sequéncia serdo apresentadas as respostas do profes-
sor para as questdes propostas e também serdo feitas as discussdes pertinentes a partir dos conceitos

apresentados pelo professor.

E importante ressaltar que o projeto ao qual o presente trabalho esta atrelado atendeu a
todos os dispositivos da Resolugdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude e seus complementares.
Ele também foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade a qual o projeto esta

vinculado (Parecer n2. 112481/2014).

Resultados e Discussao

No dia e horario previamente agendados, uma das autoras se encontrou com o professor
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para a realizacdo da entrevista. Antes do inicio da gravacao, a entrevistadora explicou de forma mais
detalhada ao professor o objetivo da entrevista e também deixou claro que sua identidade seria man-
tida em sigilo. O professor entdao confirmou a participacdo e autorizou o inicio da gravacao das respos-
tas. Diante da resposta afirmativa do professor, a entrevistadora ligou o gravador e a entrevista come-
cou. As respostas foram transcritas na integra, exatamente como o professor falou, por isto em alguns

momentos vicios de linguagem aparecem no decorrer da transcricao.

A primeira pergunta feita ao professor foi: Qual a sua drea de formagdo: “Graduado em Ci-
éncias Sociais com Mestrado e Doutorado em Sociologia, Especializacdo em Ensino de Sociologia”.

Tempo como docente universitdrio e em quais cursos:

20 anos no ensino superior3. O curso de Ciéncias Sociais oferta disciplinas para
varios outros cursos, entdo a gente acaba circulando por varios cursos. Ja tra-
balhei em quase todos os cursos da universidade que tém licenciatura e que
tém Sociologia. Ultimamente tenho me fixado no curso de Pedagogia, com a
disciplina de Sociologia da Educagdo e em Ciéncias Sociais trabalhei ano pas-
sado a disciplina Educacgdo e Sociedade. Repeti o curso que dou na Pedagogia
com as diferengas necessarias de aprofundamento que pede, né?! As minhas
experiéncias mais recentes foram em Metodologia (4/5 anos) e a Ultima Edu-
cacdo e Sociedade. Um curso que tenho uma posi¢cdo mais fixa, ha mais de 10
anos é o de especializacdo em Ensino de Sociologia, cuidando dos Seminarios
de Pesquisa.

A partir das respostas do professor é possivel perceber que ele tem uma vasta experiéncia
no ensino superior e ndo somente em um curso de graduacdo. Trabalhar os conteldos propostos e
previstos nos cursos de graduacdo ndo é uma tarefa facil. O problema se intensifica quando o curso
visa formar um profissional polivalente, como é o caso dos cursos de Ciéncias Sociais e Pedagogia.
Proporcionar aos alunos uma conduta que seja critica e reflexiva perante os conteldos e a sociedade
sdo condigGes essenciais ao pleno desenvolvimento humano e social de cada graduando (FRANCO;

MARIANO, 2015). A segunda pergunta realizada foi: O que vocé entende por a¢do docente?

N3o sei... Pegando a terminologia tenho a impressdao que se refere a pratica
pedagdgica em sala de aula, né? Entdo provavelmente os instrumentos, me-
canismos que eu seleciono pra desenvolver a atividade de ensino em sala de
aula, provavelmente trata-se disso, né? Entao provavelmente inclui, imagino,
né... se for me pedir pra definir conforme a gente ta falando acho que é a
inclusdo ai dos recursos didaticos, selecdo de conteldo, o planejamento de
abordagem que eu fago, provavelmente a agdo docente deve ser isso, pode
ser isso, ndo sei né... A minha pratica, mas obviamente que ela inclui assim,
diz respeito a todas as dimensdes que me permitem a pratica |3, desenvolvida

3 Ao responder, o professor disse 0 nome da universidade em que atua, no entanto, para que o seu anonimato seja mantido,
em todas as situagdes em que ele citou o nome da universidade, o termo foi trocado de maneira que o entendimento e o
significado do que ele estava dizendo ndo fossem alterados.
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naquele momento, o que com certeza entdo insere as pesquisas que eu faco
antes, as atividades de formacgdo continua que eu desenvolvo, imagino que
seja isso.

Considerando as respostas do professor, é possivel inferir que a docéncia precisa ser enten-
dida como uma acdo complexa que ndo pode separar teoria e pratica, e que deve proporcionar tanto
ao aluno quanto ao professor reflexdes criticas acerca dos conteddos e também da realidade social
como um todo. Mas é preciso compreender também o contexto em que a universidade e consequen-
temente a docéncia estdo inseridas. Ambas sdo circundadas e influenciadas por diferentes especifici-
dades e questdes de cunho politico, econémico e social (VASCONCELLOS; OLIVEIRA, 2013; VEIGA,
2014).

A respeito do planejamento das aulas, Leal (2005) assevera que planejar é algo que esta li-
gado a vdrias esferas da nossa vida e que visa atingir o mais alto nivel de eficiéncia em determinada
acdo. Para a autora, o planejamento das atividades educacionais é um ato pedagdgico que envolve a
intencionalidade do professor em relagdo aos seus alunos. A pratica educativa exige que o professor
reflita sobre seus objetivos, contetdos e também os procedimentos metodoldgicos que serdo realiza-

dos.

Na sequéncia, o professor foi perguntado sobre como ele entendia que a sua a¢do docente
influenciava os seus alunos: De que maneira vocé entende que essa a¢éo docente influencia na forma-

¢do dos seus alunos?

Como assim, né? Porque se... se ...é contratado pra dar aula, que é pra formar
14, né? A expectativa é que a gente cumpra o que a instituicdo espera, que
vocé, por exemplo, oferega pros alunos o que ta programado 1a no programa,
que esta registrado no programa, que vocé leve aos alunos aquele contetdo
e garanta uma certa apreensdo, um entendimento deles, eu tenho a impres-
sdo que a expectativa é essa, né? Que é uma responsabilidade que vocé as-
sume por contrato com a universidade. Acho que formalmente é isso. Agora
para além disso, acho que a gente sempre nutre as expectativas que dizem
mais respeito a gente mesmo, né? Ha a esperanga de que o feedback seja
real, o aprendizado acontega de fato, que eles progridam em termos de
acesso ao saber elaborado, essa é a expectativa que tem.

Chaui (1999, 2003) argumenta que é a légica de mercado estabelecida pelo sistema capita-
lista que regula o ensino que é ofertado, seja na educac¢do basica ou na superior. Dessa forma, ao
refletir sobre quando o professor diz que é contratado para formar e que se estabelece um contrato
com a universidade, fica nitida a Iégica mercadoldgica capitalista, em que se estabelece um contrato

de compra e venda de servigos.
Com efeito, ao assumir a ldgica do capital, a universidade deixou de ser uma instituicdo de

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 1, n2 3, p. 423 — 439, set. - dez., 2016 431

S. A. P. FRANCO E M. L. S. MARIANO



RGUMENTOS A ACAO DOCENTE PELO DO OLHAR DO PROFESSOR:
’ UMA ABORDAGEM DIALETICA

estudo e formadora por exceléncia, tornando-se uma empresa educacional, em que o lucro e a utili-
dade sdo priorizados em detrimento do pensamento critico e reflexivo. Os curriculos, programas edu-
cacionais e atividades foram alterados a fim de garantir a inser¢cdo do estudante no mercado de traba-
Iho, para suprir as necessidades ditadas pelo mercado que ndo quer pessoas que discutam, apenas que

produzam e consumam (BENTO, 2014; CHAUI, 1999).

Com isso, a educacdo se torna um produto que tem como principal objetivo atingir os inte-
resses das classes dominantes e formar a mao-de-obra necessaria para a manutencao da sociedade
burguesa, ficando o sistema educacional sujeito as relacdes politicas e econémicas. Apesar do cres-
cente acesso a educacdo que se pode perceber nos uUltimos anos no pais, ao que parece ndo houve
uma real preocupacao do sistema governamental em investir na qualidade da educagdo ofertada aos
alunos. A preocupac¢do se manteve em um ensino que vise apenas formar cidaddos capazes de conti-

nuar reproduzindo o sistema.

Romper com essa ldgica mercadoldgica que domina o ambito universitario ndo é uma tarefa
facil, principalmente porque essa légica da sociedade espera que os docentes formem pessoas com-
petentes que atendam de forma eficiente as necessidades do mercado (GEORGEN, 2014). No entanto,
€ necessdrio que os programas universitdrios, principalmente os voltados para a formacdo docente (os
cursos de licenciatura), sejam estruturados e organizados de forma que seja possivel o professor con-
ciliar o pensamento critico, a pratica docente eficiente e também a pesquisa, transmitindo estes valo-

res aos seus alunos (VEIGA, 2014).

Continuando o didlogo, a entrevistadora perguntou a respeito da expectativa do professor:

E vocé acha que dd para perceber isso que vocé estd falando, essa expectativa que o professor tem:

Ah, o sistema de avaliagdo que a gente usa, usa um pouco pra isso, né? Por-
gue a universidade instrui e também com as nossas particularidades, né? Pelo
sistema de avaliagdo, assim... duas por semestre ou duas por bimestre, sdo
provas que eu aplico, algumas sdo cobranca de leitura de texto, entdo eu pego
assim, a cobranca de compreensdo do texto e outras assim, de carater mais
reflexivo, analitico pra associar as teorias apresentadas, os conceitos apre-
sentados a leitura de fatos e fen6menos da realidade. Entdo esse tipo de ati-
vidade eu acho que da... te permite um parametro, né? Eu acho que é limi-
tado também, porque é avaliagdo assim, muito rdpido, ndo tem acompanha-
mento individual dos alunos. Entdo eu acho que o entendimento que a gente
tem, a compreensdo sobre a apreensdo que eles estdo tendo, eu acho que é
bem limitada, ndo sé no meu caso, acho que no conjunto dos colegas, né?
Mas uma outra coisa que eu fago com regularidade é o sistema de avaliagdo
do meu trabalho, que ai amplia um pouco a possibilidade da gente entender
se ta dando certo, se pra eles ta funcionando. Eu acho assim, entre o propo-
sito do programa, que td combinando de levar aos alunos, de fazer com que
eles compreendam ao final do ano, passando um ano na disciplina, eu acho
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qgue ndo atinge completamente, atinge satisfatoriamente talvez, por N razdes.
Mas uma avaliacdo bem cuidadosa, um teste mais longo sobre o aprendizado
na disciplina eu acho que ia revelar que ele é razoavel apenas, mas eu tenho
a impressdo que isso é um fato de todas as disciplinas. Conversando com os
colegas e observando como os alunos reproduzem o que eles deveriam saber
a partir de outras disciplinas é a impressdo que eu tenho.

A diversidade dos programas de ensino ndo permite o aprofundamento tedrico necessario
nos conteudos trabalhados, e também os sistemas de avaliacdo ndo permitem que o professor consiga
de fato perceber o aprendizado de seus alunos. Chaui (1999, 2003) defende a mudanga do sistema
universitario dividido em créditos a serem cumpridos e também o fim do encurtamento dos programas
de ensino. A autora diz que o ensino universitdrio tem se constituido de uma forma esvaziada de con-
teudos, em que sdo compartilhados slides, xerox com fragmentos de textos de forma que ndo acontece

o aprofundamento tedrico necessario a formacao do futuro profissional.

A quinta pergunta foi: Vocé acredita entéo que eles reproduzem os conceitos, mas eles ndo

conseguem compreender as questées sociais que estdo envolvidas:

Ndo, acho que ndo chego a tentar verificar o grau de compreensdo nesse ni-
vel, t6 me referindo especificamente por exemplo ao contelddo que eu traba-
Ilho e talvez dé pra pegar um pouco o posicionamento deles em relagdo a al-
gum conteldo trabalhado em outra disciplina parecida com a minha. Entdo,
0 que eu noto é que o aprendizado deles também assim, t6 falando do apren-
dizado médio, porque tem variagdes I3, tem aluno que vai mais longe, devido
a background né, capital anterior, capital cultural o aluno se adianta, a com-
preensdo é melhor... E alguns pela deficiéncia nesse caso, um pouco menor,
né? O que eu acho assim, é que a compreensdao mediana do que eu oferego
ndo corresponde ao que esta previsto de aprendizado |a. Agora, eu ndo tenho
certeza pra afirmar isso. Eu acho que o sistema de avaliagdo ndo permite isso,
ndo da pra... Vocé da uma questdo dissertativa |3, por exemplo, faga uma sin-
tese do que eu tratei nesse bimestre e tal, ndo sei... é o que eu faco um pouco,
mas acho que o resultado ele ainda ndo é capaz de expressar como eles ab-
sorveram o que eu t0 tratando ali. S6 que a minha disciplina é no primeiro
ano, entdo eles estdo tendo... uma boa parte deles o primeiro contato com
esse tipo de reflexdo, porque eu trabalho I3 as fungGes sociais da escola do
ponto de vista socioldgico, no 12 ano do curso de Pedagogia, por exemplo, eu
t6 me atendo mais |4 porque é onde eu tenho trabalhado hd mais tempo.
Entdo, em relagdo a ... é que vocé estd muito preocupada com isso, né? De
ser eficiente, eficaz o trabalho... eu t6 tendo essa impressao.

Quando o professor se refere a background, capital anterior e capital cultural, é possivel re-
tomar o conceito de Bourdieu e Passeron (2008) a respeito de capital cultural. Os autores concebem a
escola como um sistema responsavel pela reproducdo das desigualdades, ndo desempenhando qual-
quer papel transformador. De acordo com Bourdieu e Passeron (2008), o capital cultural transmitido

ao individuo dentro do grupo familiar é o responsavel por sua formacao intelectual e pessoal. A escola,

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 1, n2 3, p. 423 — 439, set. - dez., 2016 433



ARGUMENTOS A ACAO DOCENTE PELO DO OLHAR DO PROFESSOR:
Prwll -~ UMA ABORDAGEM DIALETICA
A DE EDUCACAO DA UNIVAS S. A. P. FRANCO E M. L. S. MARIANO

o —

ao utilizar e transmitir a linguagem cultural dos grupos dominantes, exclui aqueles que nao tiveram

contato com este tipo de linguagem, ou seja, exclui as classes dominadas.

Na sequéncia, a entrevistadora esclareceu uma duvida do professor para que a entrevista
prosseguisse: Ndo, ndo é essa questdo, é a maneira como o professor leva mesmo o contetdo, os re-
cursos que ele utiliza, o método de avaliacdo... Vocé disse que sdo avaliagbes, mas se sGo semindrios,

se sdo artigos produzidos ao final da disciplina:

Entdo, eu trabalho no que eu chamo de sistema tradicional, eu trabalho com
aula expositiva, sé que num tipo de trabalho que estimula, porque prevé um
didlogo, participacdo s6 que dialogada, principalmente. Eu uso o quadro ne-
gro e giz, uso pouco recurso eletronico. Datashow, por exemplo eu ndo usei
nenhuma vez neste ano. E as vezes fago indicagdo de filmes e ocasionalmente
eles assistem 1 ou 2 filmes comigo durante o ano, |4 na Pedagogia. Entdo, por
causa do conteldo, que é uma discussao sobre o papel da escola, entdo, ana-
litico, reflexivo, a metodologia é a do didlogo. Entdo eu fago a exposicao de
conteudo, baseada um pouco também em leituras prévias que eu indico pra
eles, que eu cobro antes das aulas, e ai eu fico na expectativa de que eu apre-
sento um pouco a discussdao e a partir de um momento ela vai caminhando
com a participagdo deles, a partir dos exemplos que eu dou, das ilustragdes
que eu fago.

E interessante perceber que o professor tem consciéncia de que utiliza uma metodologia de
ensino tradicional, sem que sejam utilizados muitos recursos didaticos. No entanto, ele mesmo argu-
menta que a metodologia também é pautada no didlogo, que a aula ndo é meramente expositiva, o

que permite que o aluno se expresse e esclareca suas possiveis duvidas.

Apesar da afirmacdo do professor de que a aula se desenvolve bem com a metodologia por
ele utilizada, diversos estudos mostram que a utilizagdo de materiais didaticos que fujam dos conven-
cionalmente utilizados, como apenas utilizar o quadro negro, fazem com que os conteldos se tornem
mais atrativos para os alunos. As tecnologias e as metodologias de ensino diferenciadas, como a utili-
zagdo de slides, datashow, curtas metragem etc., sdo aliadas ao processo de ensino, prendendo a aten-

¢do dos alunos e proporcionando o seu desenvolvimento critico-reflexivo (GASPARIN, 2012).

Entdo a aula é conduzida de acordo também com o que eles também trazem de feedback?

E... se eles interferem pouco por causa do baixo conhecimento em relacdo ao
assunto, ai eu vou tocando a aula no roteiro programado previamente por
mim. Agora eu sempre tenho a expectativa de que eles venham a fazer inter-
vencgdes e ai eu vou alterando o roteiro um pouco, progrido, recuo, aprofundo
o tema, eu vou fazendo assim. Eu tenho a impressdo de que funciona assim,
apesar de as turmas terem 40 alunos, 42, uma 43, assim, eles participam, fi-
cam concentrados quase por todo o tempo, entdo... Agora, de novo, saber se
ta funcionando para eles, né? Eu acho que funciona um pouco sé, mas nao
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tem a ver muito com a minha metodologia ndo, tem a ver com o tempo das
aulas, o capital escolar prévio deles, que da maior parte é bem baixo, que
acho que é um tragco comum dos alunos de Licenciatura. No caso das turmas
da noite, o tempo para leitura, isso compromete um pouco também o grau
de apreensdo, entdo sdo elementos que teria que considerar. Ai, da experi-
éncia aqui nas Ciéncias Sociais, varia muito, porque eu trabalhei com anos
diferentes, mas vamos pegar a ultima experiéncia que eu trabalhei com alu-
nos do 32ano. Era uma discussdo sobre a relagdo entre educacao e sociedade.
Ai eu trabalhei com a mesma estrutura do curso de I3, que é fungao social da
escola, sistema escolar da educagao basica. O que eu fiz aqui de diferente, foi
que eu pedi aqui pra lerem mais, pra lerem textos originais e menos comen-
tadores. Mas aqui ja eram alunos mais maduros, com dominio prévio de con-
ceitos basico. Que ai eu trabalho 13, como eu trabalho aqui, eu trabalhei au-
tores da Sociologia, entdo eu trabalho Durkheim, entdo eu trabalho, por
exemplo a fungdo da socializacdo, ai o Emile Durkheim, que vocé conhece,
né? E um autor bastante importante pra fazer essa discuss3o, sobre a tarefa
da escola na socializagdo. S6 que |13 na Pedagogia, 12 ano, é o primeiro con-
tato, eu dou um texto do Durkheim, mas dou um texto meu também organi-
zando as ideias dele, mais amplo, apresentando a Sociologia dele. Agora aqui,
aqui por exemplo, essa etapa eu... Eles ja puderam ler mais de um texto do
Durkheim vai direto, é mais rapido, depois eu trabalho Marx, Freud, depois
trabalho Bourdieu. Por exemplo, Bourdieu la na Pedagogia eu trabalho com
um comentador, aqui Ié 3 ou 4 textos dele mesmo. Mas essa é uma possibili-
dade por causa da maturidade dos alunos daqui, do tipo de formagdo em re-
lacdo aos conteludos que eles tém antes. A pratica, a acdo docente aqui, a
previsdo é que fosse idéntica a de |a também, aula expositiva. Uma coisa que
eu uso bastante e que me ajuda é que eu ilustro, eu vou permanentemente
ilustrando o que eu t6 discutindo com demonstragdo de eventos, de situagdes
de casos, de fatos, entdo... e o principal recurso que eu uso sdo noticias de
jornal e de revista.

E ai eles conseguem associar com a realidade?

Sim, ai eu xeroco pra eles, trato o tema |3, ai eu ilustro e a gente discute. Vou
dar um exemplo pra ficar claro: Ontem dei aula 13, eu t6 discutindo a relagdo
entre educacdo e trabalho, a funcdo de como é que a gente poderia compre-
ender a funcdo prevista na Constituicdo Federal que delega a escola entre os
seus papéis o de preparar para o trabalho. Eu t6 tentando mostrar pra eles
qual é a ideia de trabalho que esta presente ali, depois a que esta presente
na LDB e aparece com frequéncia nos documentos, nas orientagdes e diretri-
zes curriculares, né. Eu t6 sugerindo pra eles que a ideia de trabalho presente
na Constituicdo é a que sugere que trabalho é igual trabalho no mercado de
trabalho, trabalho igual forma concreta de trabalho, trabalho igual forma his-
torica atual de trabalho que predomina. E se é isso, entdo o que é o trabalho
de fato pra aquela perspectiva, qual é a forma predominante de trabalho
hoje. Ai sugeri pra eles também que mesmo quando a gente faz essa indica-
¢do, nés temos duas interpretages que tém um embate, que fazem uma dis-
puta em torno da definicdo do que é o trabalho hoje. Uma que sugere que o
trabalho continua... embora a sociedade ndo tenha mais o setor industrial
como predominante na estrutura de economia, mas o trabalho continuaria
no modelo de trabalho do setor industrial, adotado no setor de servicos, de
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comércio, no setor terciario, mas o modelo, continuaria o modelo de trabalho
que predomina, a forma de trabalho assalariado que predomina e suas carac-
teristicas seriam ainda do tipo que a gente poderia qualificar de tipo operario,
ou o trabalho na sociedade industrial. Ai eu caracterizei pra eles o que seria
esse trabalho, ai aquelas caracteristicas que seriam estruturais, da ldgica
desse modelo, entdo por exemplo, baseado na propriedade privada, o traba-
lho que é motivado pela busca do lucro, é um trabalho que em razdo de ser
motivado pela busca do lucro ele precisa, quando se organiza, né, organiza o
processo de trabalho intentando o aproveitamento étimo das capacidades de
trabalho do trabalhador, em razdo disso ele tem de ser um trabalho simplifi-
cado, em razdo das caracteristicas anteriores ele precisa ter relagdes sociais
bastante hierarquizadas... Eu fui caracterizando, e ai, logo em seguida, eu
apresentei pra eles uma reportagem da revista Carta Capital que era uma co-
letanea de dendncias junto a promotoria do trabalho de assédios no trabalho.
Mas o que a reportagem mostrava de maneira interessante era como aquelas
caracteristicas que eu disse que ha quem sugira que continuam servindo pra
organizar o trabalho na sociedade apesar de algumas mudangas no mundo
do trabalho e tal, elas realmente se pGe ou se repde ou ainda sdo bastante
importantes em todos os setores da economia. Entdo é uma reportagem que
mostra como no setor bancdrio vocé tem um controle estreito do trabalho,
vocé tem uma busca permanente pela alta produtividade. Ai na rede de su-
permercados do Walmart, entdo em varios setores, né, em varias experién-
cias de trabalho, pelo tipo de relato que tem nessa reportagem, havia a pos-
sibilidade de eu mostrar pra eles como esse modelo de tipo operario talvez
ainda esteja em vigéncia mesmo. Entdo eu faco isso, ai eles leem, ai eu pedi
pra tirar 13 duas ou trés caracteristicas pra ilustrar. Entdo eu fago permanen-
temente assim, toda aula eu trato do contelddo e xeroco alguma coisa pra
eles... Acho que é isso, né?

Nesse ponto é possivel perceber como o professor busca associar o conteludo trabalhado
com a realidade social vigente e também com os seus conhecimentos prévios. De acordo com Vigotski
(2010), para que o ensino seja eficaz, o aluno precisa perceber a relagdo entre o seu conhecimento
prévio, e o conhecimento que a ele estd sendo apresentado na escola. Ao fazer essa relagao, o aluno
deixa a esfera menos elaborada, passa a compreender e ter dominio do que o cerca e, consequente-

mente, atinge a esfera mais elaborada do saber.

Sem que o aluno consiga fazer tais associa¢Ges, o ensino ndo acontece de forma eficaz. Dessa
forma, o conhecimento dos alunos permanece no senso comum e na mera repeticdo dos conceitos,
sem que haja uma sintese de todo o conhecimento que se é possivel adquirir (MARX, 2004). O profes-
sor, por sua vez, é o agente promotor desse conhecimento no seu todo, ele é o agente transmissor dos

conteudos escolares e também da realidade social vigente.

Consideracdes Finais

Face ao que foi exposto, é possivel admitir que o materialismo histérico e dialético é uma
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teoria que oportuniza esse olhar para a vida social como um todo e visa a formacao integral do cidadao.
E perceptivel a necessidade de proporcionar essa formacgdo docente aos profissionais oriundos das
mais diversas areas. E importante refletir acerca da formacdo do professor universitario, que muitas
vezes ndo é preparado para o exercicio da docéncia e sim para o exercicio de determinada profissao,
dando continuidade a légica de que quem sabe fazer, também sabe ensinar. Dessa forma, ele nao
precisa ter uma formacao didatica, pois como profissional atuante, ele sera capaz de ensinar a outros

o exercicio da profissdo (CUNHA, 2005).

De acordo com Lombardi (2010), Marx, ao descrever a educacdo burguesa, a considerou im-
produtiva, unilateral e prolongada, que era exercida de tal forma que apenas desperdicava e aumen-
tava de forma inutil o trabalho docente e a energia despendida pelos alunos. O que era exigido dos
alunos e, posteriormente, dos trabalhadores fabris era a mera repeticdo de operacdes simples que ndo
exigiam de fato a aprendizagem ou a instrucdo. Contrariando o modelo fragmentado da educacdo pro-
posto e praticado pela burguesia, Marx (1982) propdos um sistema educacional que fosse integral, am-

plo e flexivel, a fim de formar o individuo social no seu todo.

Os conteudos escolares, sejam eles referentes ao ensino basico ou ao superior, sdo muito
amplos e extensos, o que faz com que cada conteldo realmente seja visto de uma forma superficial,
ndo permitindo que o professor se aprofunde no assunto e que o aluno realmente entenda e questione
o tema que esta sendo trabalhado. Apesar das diversas reformulages que o sistema de ensino nacio-
nal veio sofrendo, principalmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996
(BRASIL, 1996), é possivel admitir que ainda o que se prioriza é a formacdo unilateral dos alunos, pois
o periodo que o aluno passa na escola ou na universidade ndo é o suficiente para que seja adquirido o

conhecimento da totalidade de cada tema.
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RELACOES FORMATIVAS NO PROCESSO DE PESQUISA NA E COM A
EscoLa

LAURA NOEMI CHALUH?

RESUMO: O presente artigo trata da insercdo de uma pesquisadora em uma escola de
ensino fundamental em um municipio do interior do Estado de S3o Paulo/Brasil.
Problematiza a entrada da pesquisadora na sala de aula ao acompanhar o trabalho
pedagdgico de duas professoras ao longo de um ano letivo. S3o consideradas as praticas
de pesquisa construidas a partir do encontro com elas e discute-se o sentido da presenca
dessa pesquisadora na sala de aula e na escola. O trabalho, a partir de uma perspectiva
sdcio-histdrica, baseia-se em autores tais como Bakhtin, Freitas e Amorim. O trabalho
apresenta uma perspectiva de fazer “pesquisa na e com a escola” que estd sustentada por
uma trilogia — pesquisa-alteridade-formagdo. Perspectiva que indicia encaminhamentos
tedrico-metodolégicos que dizem da potencialidade da pesquisa nos processos
formativos de todos os sujeitos implicados na escola e na universidade, destacando a
dimensao dialdgica e de colaboragdo nas praticas de pesquisa.

Palavras-chave: Formacgao. Pesquisa. Escola.

FORMATIVE RELATIONS IN THE PROCESS OF RESEARCHING IN AND WITH THE
SCHOOL

ABSTRACT: This article presents the insertion of a researcher at a primary school in a town
in the interior of Estado de Sao Paulo-Brasil. It shows the problems faced by the
researcher into the classroom when following the pedagogical work of two teachers over
a school year. Research practices built during their meeting are considered and the
meaning of the presence of this researcher in the classroom and school is discussed. This
work, from a socio-historical perspective, is based on authors such as Bakhtin, Freitas and
Amorim. This work presents the perspective of research "in and with school" that is
supported by a trilogy — search-otherness-formation. This perspective suggests a
theoretical and methodological route to the potential of research in the formative
processes of all subjects involved, at school and in the university, highlighting the
dialogical dimension and collaboration in the research practices.

Keywords: Training. Research. School.

RELACIONES FORMATIVAS EN EL PROCESO DE INVESTIGAR EN Y CON LA
ESCUELA

RESUMEN: El presente articulo trata de la insercidn de una investigadora en una escuela
de ensefianza primaria en una ciudad del interior del Estado de S3o Paulo/Brasil.
Problematiza la entrada de la investigadora en la sala de clase cuando acompafié el
trabajo pedagdgico de dos profesoras durante un afio lectivo. Son consideradas las
practicas de investigacién construidas a partir del encuentro con ellas y se discute el

! Trabalho inspirado no artigo CHALUH, L. N. Investigar en la escuela: reflexiones tedrico-metodoldgicas. REDIE [online].
2012, v. 14, n. 1, p. 86-105. Disponivel em: <http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_art-
text&pid=5160740412012000100006&Ing=es&nrm=iso>. Acesso em: 20 mai. 2016.

2 Doutora em Educagdo. Docente da Universidade Estadual Paulista — UNESP, Rio Claro. chaluh@uol.com.br.
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sentido de la presencia de la investigadora en la sala de clase y en la escuela. El trabajo, a
partir de una perspectiva socio histérica, se fundamenta en autores como Bakhtin, Freitas
y Amorim. El trabajo presenta una perspectiva de hacer “investigacion eny con la escuela”
gue estd sustentada por una trilogia — investigacion-alteridad-formacion. Perspectiva que
indicia caminos tedrico metodoldgicos que explicitan la potencialidad de la investigacion
en los procesos formativos de todos los sujetos implicados en la escuela y en la
universidad, destacando la dimensién dialdgica en las practicas de investigar.

Palabras clave: Formacidn. Investigacion. Escuela.

Na Escola: Minha Inser¢do como Pesquisadora

O presente trabalho é parte da tese de doutorado que desenvolvi e que tratou, dentre outras
questdes, do processo de formagdo na escola. Fui pesquisadora na Escola Municipal de Ensino Funda-
mental “Padre Francisco Silva”, da Prefeitura de Campinas, SP, ao longo de dois anos letivos. A pre-
senca na escola permitiu-me, dentre outras a¢des, colaborar com o trabalho pedagdgico de duas pro-
fessoras® junto aos seus alunos na sala de aula. Proponho-me a refletir acerca do meu encontro com
duas professoras que, generosamente, abriram as portas de sua sala para que eu pudesse compartilhar
com elas a complexidade do cotidiano da sala de aula. Trago para a discussdo que o encontro profes-
sora-pesquisadora possibilitou pensar na formag¢ao com um novo sentido, quando foi possivel que,

nesse encontro, o outro aparecesse como desencadeador do processo formativo.

A entrada na sala de aula aconteceu semanalmente. Comentei com a professora da 42 série
(atualmente 52 ano), Clarice, sobre minha inteng¢do de colaborar com ela na sala de aula semanalmente
por um periodo de 2 horas. A professora Monica, da 22 série (atualmente 32 ano) quando soube de
minha disponibilidade para participar e colaborar com ela, convidou-me para entrar na sua sala, con-
vite que aceitei. Estar nesse espaco trazia a possibilidade de tecer relagdes entre os saberes construi-
dos pelas professoras nos grupos de formacao ja instituidos nessa escola (dos quais eu participava) e

o trabalho pedagdgico realizado pelas professoras que eu iria acompanhar.

Apresento, neste trabalho, os percursos singulares recorridos com as duas professoras, na
pretensdo de mostrar como é que a pesquisa foi sendo construida/tecida a partir dos acontecimentos
vividos com elas e explicitar que, nesse movimento, foi possivel promover a formagdo tanto das pro-

fessoras como a minha.

Da Perspectiva Tedrico-Metodoldgica

Antes de me inserir na escola, fiz algumas escolhas tedricas a partir das quais eu pudesse ter

3 Agradeco as professoras citadas por terem permitido que eu entrasse nas suas respectivas salas para acompanhar o trabalho
com os seus alunos e socializar as falas que fazem referéncia as suas pessoas.
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uma compreensdo acerca do seu cotidiano. Nesse sentido, estabeleci um didlogo com autores que
assumem a perspectiva da pesquisa no/do cotidiano, dentre eles Alves (2002), Garcia (2003) e Oliveira
e Alves (2002), os quais admitem a dificuldade de compreender a escola e seu cotidiano com métodos
simples. Também optei pela abordagem da escola segundo a concepgao de Rockwell e Ezpeleta (1986),
gue observam a importancia de olhar a realidade da escola como positividade, o que implica entrar na

escola e olhar o que nela existe, vendo a escola em si mesma, considerando o que nela acontece.

Foi assim que, ainda tendo entrado no contexto escolar com alguns referenciais tedricos as-
sumidos por mim, fui mobilizada a procurar outros que dessem sustento as novas questdes que iam
surgindo nos acontecimentos e na vida da escola. A perspectiva de pesquisa assumida a partir dessas

inquietagdes foi a sécio-histdrica.

Segundo Freitas (2003b), a abordagem sdcio-historica é compreendida a partir de Lev
Vygotsky (teoria social da constru¢do do conhecimento) e de Mikhail Bakhtin (teoria enunciativa da
Linguagem). A autora considera que as teorias elaboradas por eles, fundamentadas no materialismo
histdrico dialético, foram produzidas a partir das criticas realizadas aos reducionismos das concepcoes
empiristas e idealistas. Assim, suas teorias foram construidas numa perspectiva de superagao dialética
de modelos ja existentes, apresentando ambos uma mudanca de paradigmas. Freitas (2003b), ao con-
siderar esses autores, reflete sobre as contribuicdes que essas perspectivas podem trazer para a pes-

quisa educacional.

Segundo Freitas (2003a), uma pesquisa qualitativa orientada segundo uma perspectiva socio-
histérica tem como interesse a compreensdo dos fendmenos na sua complexidade, no seu aconteci-
mento histdrico. O foco central da atividade do pesquisador estd no processo de transformagao em
gue se desenvolvem os fendmenos humanos. O pesquisador é um dos instrumentos da pesquisa, além
de ser parte da investigacao e, neste sentido, pode compreender a partir do lugar social no qual se

encontra e a partir das relagdes subjetivas que estabeleceu com os sujeitos da pesquisa.

A opgdo por querer compreender o desenvolvimento dos processos em um espago e tempo
especifico guarda relagdo com as consideragées de Bakhtin (2003) que enfatiza que as ciéncias huma-
nas ndo se referem a um objeto mudo ou a um fendbmeno natural, mas ao homem em sua especifici-
dade: “onde o homem ¢é estudado fora do texto e independentemente do texto, ja ndo se trata de

ciéncias humanas (anatomia, e fisiologia do homem etc.)” (p. 334).

Um dos conceitos centrais da perspectiva bakhtiniana e que guarda estreita relagdo com o
conceito de alteridade é o de exotopia, termo fundamental para compreender o processo formativo

desencadeado na escola tanto pelas professoras como por mim. Segundo Freitas (2003a), o pesquisa-
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dor esta com os sujeitos produzindo sentidos dos acontecimentos observados e em funcdo disto expli-
cita que a observacdo esta caracterizada pela dimensao alteritaria. Isso porque o pesquisador, ao par-
ticipar do evento observado, faz parte dele. Porém, ao mesmo tempo “mantém uma posicdo exotdpica
que lhe possibilita o encontro com o outro. E é esse encontro que ele procura descrever no seu texto,

no qual revela outros textos e contextos” (p. 32).

Na mesma linha, Geraldi (2003), ao tratar do excedente de visdo, afirma que estamos expos-
tos e quem nos vé o faz sempre com o “fundo” da paisagem em que estamos e tem uma experiéncia
de nds que nds mesmos ndao temos. Mas podemos ter uma experiéncia a respeito dele: “este ‘aconte-
cimento’ nos mostra a nossa incompletude e constitui o Outro como o Unico lugar possivel de uma

Ill

completude sempre impossivel” (p. 44 — grifos do autor).

Quando Amorim (2003) trata da exotopia, desdobramento de olhares a partir de um lugar
exterior, considera que é esse lugar exterior que permite que se veja do sujeito algo que ele préprio
nado pode ver. Segundo a autora, “é dando ao sujeito outro sentido, uma outra configuragdo, que o
pesquisador, assim como o artista, da de seu lugar, isto é, da aquilo que somente de sua posicdo, e

portanto como seus valores, é possivel enxergar” (AMORIM, 2003, p. 14).

A questdo da alteridade e do olhar do outro, na relagdo estabelecida com as professoras na
escola, foi fundamental para compreender que cada uma de nds, a partir de seu lugar exterior, conse-
guiu enxergar coisas do outro que ele mesmo nao conseguia ver de si proprio. Essa questao foi impor-
tante no processo de pesquisa desenvolvido na escola tanto para as professoras como para mim e ter
levado em consideragao esse aspecto foi fundamental ja que essa questao possibilitou desenvolver a
ideia de formagdo como uma relagdo de provoca-a¢do (CHALUH, 2008, 2009). A seguir, apresento
acontecimentos vividos com a professora Clarice e a professora Monica na tentativa de evidenciar o

movimento produzido a partir do desenvolvimento da pesquisa na escola.

Na Sala com a Professora Clarice

Na época da pesquisa, a professora Clarice era responsavel por uma 42 série com 35 alunos.
Minha entrada implicou, no comeco, ficar com alguns alunos que a professora Clarice me indicava,
mas, posteriormente, no mesmo dia eu aproveitava e fazia rodizio pelos grupos de alunos. Finalizada
a aula, sempre faziamos comentdrios acerca da atividade proposta ou de algum aluno especifico, ten-

tando manter um didlogo que resgatasse o vivido na sala de aula.

No primeiro dia em que entrei na sala de aula, uma das atividades que a professora propos
foi a apresentacao, por parte dos alunos, de um trabalho que eles haviam realizado nas suas casas. Os

alunos tinham que contar um ou dois acontecimentos marcantes da vida deles, da sua histdria. O pano
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de fundo da atividade era trazer a histéria de cada um dos alunos e, a partir delas, trabalhar com a
linha histérica e fazer relagbes com o trabalho dos historiadores. Nesse mesmo dia, a professora fez
um comentdrio para mim que eu considero como uma pista (GINZBURG, 1989), ja que isto movimen-
tou o nosso relacionamento posterior. A professora comentou que “ndo se acostumava com esta

turma, que os do ano anterior eram mais calmos e esses eram muito falantes”.

Em um outro dia, na sala de professores, a professora comentou novamente que ela consi-
derava que os seus alunos falavam muito. Eu respondi que nao achava que eles falavam tanto assim

como ela pensava. Mais tarde ela disse: “estive pensando no que vocé falou, vocé acha mesmo?”.

A preocupacdo da professora Clarice de que seus alunos eram, segundo sua opinido, “muito
falantes”, chamou-me a atencdo. A inquietacdo nao veio porque esse fato tinha acontecido na sala
dessa professora ja que penso que esta situacdo poderia acontecer em qualquer lugar, em qualquer
sala de aula. Mas a minha inquietac¢do vinha porque justamente essa professora era, para mim, “muito
falante” nas reuniGes coletivas com suas colegas, sempre assumia uma posi¢ao, colocando suas opini-
Oes e estava sempre presente nas discussdes. E quando uso a expressao “muito falante”, estou dizendo

do valor e da importancia que outorgo a fala na sala de aula e na escola.

A questdo colocada pela professora Clarice me provocou. Como nds, que temos sido alunas
dessa escola e professoras dessa escola, podemos pensar em outra possibilidade, que nao seja a de
um aluno silenciado? Isso necessariamente passa por pensarmos nas relagdes que temos estabelecido

na sala de aula e na escola.

Segundo Tonucci (1996), na escola transmissora a crianga nao fala, os alunos tém que escutar
e aprender. Se a crianga fala, entdo ela incomoda e sé pode falar quando é interrogada: “esta escuela
exige a los niflos que escriban en cuanto llegan, el primer dia, como actividad primera y Unica. De hecho
los hace callar, les impide el uso de la palabra” (p. 40). O mesmo autor considera que, ao pensar na
sala de aula a partir das criangas, temos que lhes permitir que usem os “instrumentos”, aqueles com
0s quais as criangas se sentem mais seguras, ou seja, permitir-lhes que se expressem falando: “hablar
en la escuela es una actividad mas, que debe adquirir un valor cultural, de crecimiento, de mejoria
progressiva” (p. 41). Nesse sentido, o autor aponta que o fato de “hablar juntos” se transforma gradu-
almente no fio condutor de todas as atividades escolares: a discussdo precede as atividades, a exposi-

¢do de projetos, a andlise dos resultados e assim sucessivamente.

Em um outro dia, decidi conversar com a professora, apontando para ela seu posicionamento
constante nos encontros com as outras professoras. E ainda, sugeri que ela poderia estar oportuni-
zando situagdes nas aulas de Histdria, que eu frequentava, para favorecer esta mesma atitude nos seus

alunos. E esse episédio foi registrado por mim:
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[...] Quando acabou a aula, fiquei conversando com Clarice. Aproveitei esse
momento para falar algo sobre ela, mas que tinha relagdo com os seus alunos.
Falei que ela é uma pessoa que se posiciona continuamente, tanto na sala de
aula como no TDC*; disse-lhe que n3o sdo todos os professores que tém essa
atitude e que isto é muito forte nela e eu achava que ela poderia estar criando
situagOes para incentivar nos seus alunos essa atitude [...].

Na sala de professores (recreio) ela me perguntou: “Vocé acha que eu deveria
deixar falar mais?” Eu falei que ela ja dava espaco para eles falarem, mas que
eu acreditava que ela teria que aproveitar mais esta sua atitude, ja que isto
favoreceria o posicionamento deles (Caderno da pesquisadora, sala da pro-
fessora Clarice, 12 de maio de 2004).

Foi assim que apontei que o problema ndo era a quantidade das falas, mas que eu acreditava
que ela teria que aproveitar mais esta sua atitude para incentivar nos seus alunos este posicionamento.

O trabalho posterior desenvolvido com os seus alunos mostrou o caminho seguido pela professora

nessa busca.

Ha um outro movimento que quero mostrar no encontro com a professora Clarice, que acon-
teceu quando ela me fez entrar em um trabalho conjunto com os seus alunos, o mesmo tinha como
pano de fundo a escrita, evidenciando, assim, a sua importancia e seus sentidos. Em uma das aulas,
conversamos com os alunos sobre as elei¢cGes que iriam acontecer no més de outubro (2004). Segue o

meu registro desse dia:

Nesse dia falamos sobre as elei¢Ges que irilamos ter em outubro. O tema tinha
surgido a partir do periodo republicano do Brasil. Surgiram diferentes temas.
Clarice pedia que se posicionassem em relagdo as questdes que surgiram. Eles
participavam e se colocavam. Perguntaram-me se eu como imigrante, podia
votar; quando um estrangeiro pode votar e como eu fago quando ha elei¢des
na Argentina. Falei do direito do voto como conquista, também do voto das
mulheres. Falamos sobre a idade em que é permitido votar. Clarice questio-
nou se o voto teria que ser obrigatério ou ndo (Caderno da pesquisadora, sala
da professora Clarice, 22 de setembro de 2004).

Apds a aula, comentei com a professora que, na semana seguinte, eu ndo poderia ir a escola.
Foi nesse momento que a professora me sugeriu escrever uma carta para os seus alunos. Considerei
muito interessante a sua ideia e, nos dias seguintes, deixei a carta para Clarice entregar aos seus alu-
nos. Para minha surpresa, depois de duas semanas, as criangas tinham respondido a minha carta. As
cartas das criancas e a minha foram expostas em um evento, a Feira do Livro, promovido na época na
escola. “Vocé escreveu e nds respondemos”, foi a frase colocada em um painel no corredor da escola

e que fazia referéncia a comunicac¢do estabelecida por nds; as cartas foram expostas no painel.

4Trabalho Docente Coletivo, encontro semanal das professoras e equipe de gestao, deve ser realizado durante
02 horas/aula semanais consecutivas, coordenadas pelo Orientador Pedagdgico, ou na sua auséncia, por um
professor eleito pelo grupo como coordenador da reunido.
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A partir dessa troca de cartas, aponto a importancia que tem o outro no processo de produ-
¢do de escrita. E penso na escola e naimportancia de entrar na corrente da linguagem (KRAMER, 2003),
pensando no didlogo e na producdo escrita tanto de nossos alunos como das professoras. Trago algu-
mas consideracdes de Smolka (2003) quando afirma que escrever “implica, desde sua génese, a cons-
tituicdo de sentido. Desse modo, implica, mais profundamente uma forma de interacdo com o outro

pelo trabalho de escritura — para quem eu escrevo, o que escrevo e por qué?” (p. 69).

E ainda, com a escrita e com as cartas, no fim desse ano, decidi escrever uma carta para a
professora Clarice, tentando mostrar o nosso movimento na sala de aula. A professora nao respondeu
em forma escrita a minha carta, mas, no ano seguinte, nos reunimos para conversar sobre o sentido
gue tinha tido para ela minha presenca na sua sala de aula. Resgato aqui algumas de suas colocacdes
gue indicam pistas acerca do lugar que pode ter uma pesquisadora quando entra na escola e mostra a
importancia da colaboragdo e da parceria com os sujeitos da escola. Alguns fragmentos da “carta fa-

lada” da professora em uma conversa mantida em marco de 2005:

Mas vocé ja veio com uma proposta que mesmo que vocé estivesse obser-
vando o meu trabalho, vocé estava interagindo com a sala também. Acho que
isto foi muito positivo,

[...] entdo ter alguém que vem ali e que, as vezes, esta do nosso lado, por
pouco que seja, que vocé vinha uma vez na semana [...]. E essa pessoa vem e
diz, olha, isto aqui eu acho que ndo foi legal, isto aqui vocé ndo pensou, mas
vocé podia ter feito por aqui.

A troca seria a ajuda que vocé deu assessorando os alunos, até porque eu ndo
dava conta de todos ao mesmo tempo.

A troca no sentido de vocé ter visto coisas que eu, como estava envolvida
diretamente, ndo deu para perceber e dai entrou o seu lado de observadora,
de pesquisadora e vocé conseguiu ver o que eu néo estava vendo.

E outra coisa... Alguém também, [...], vendo algumas coisas que a gente na
hora ndo vé e que a outra pessoa enxerga |[...].

Entdo eu acho que isso ai é fundamental alguém poder talvez ver e pensar.
Seria uma segunda consciéncia, é aquilo que a gente ndo estd conseguindo
ver e nem tem tempo para depois retomar em casa e pensar: como é que foi
minha aula hoje? O que eu fiz? O que foi positivo?

Essas consideragGes da professora Clarice ja levavam a refletir acerca do lugar da pesquisa-
dora na sala de aula. A professora indicava a necessidade de ter um interlocutor, um colaborador na

sala de aula que ocupasse um outro lugar e mostrasse a ela uma visdo diferente. Na relacdo com o

outro, no didlogo e na interlocugdo, o outro me mostra aquilo que eu ndo consigo enxergar.

Mas, assim como eu provoquei a professora, eu também fui provocada por ela quando a
professora decidiu trabalhar com portugués. A atividade desse dia era o trabalho com uma lenda da
Vitdria Régia. A professora tinha mudado a estrutura, os fragmentos tinham sido misturados para os

alunos, em grupos, estabelecerem a sequéncia légica da mesma. O meu registro desse dia.
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[...] Clarice explicou a atividade desse dia: era uma lenda da Vitéria Régia, a
qual tinha sido separada por ela em fragmentos para que, por grupos, esta-
belecessem a sequéncia ldgica. Clarice deu como dica que eram sete paragra-
fos [...].

Quando saimos da sala, comentei com Clarice algumas das dificuldades per-
cebidas por mim em relagdo aos/as alunos/as quando da realizagdo da pro-
posta. Ela falou que, agora que ja tinha percebido as dificuldades, iria traba-
Ihar mais.

Depois, Clarice me chamou e falou: “sinta-se com liberdade de comentar o
que vocé observa da minha sala com Adriana” [orientadora pedagdgica]. Mais
uma vez me disse para me sentir com liberdade de falar, assim vai “clareando
e tomando acdes para trabalhar na escola” (Caderno da pesquisadora, sala da
professora Clarice, 20 de abril de 2004).

A partir das colocagdes da professora, perguntei-me se ela ndo estaria indicando uma micro-
acao da pesquisadora na escola. Suas coloca¢cGes me levaram a questionar o seguinte: a pesquisadora
observa, diz 0 que observa e ajuda na tomada de decisdes em relacdo as necessidades da escola sobre
o trabalho pedagdgico? E por que nao ter proposto a Clarice levar essa preocupacdo para o Trabalho
Docente Coletivo (TDC)? Sera que é a Universidade que precisa definir os rumos da escola? De que
forma a Universidade poderia ajudar a escola? H4 que acreditar na importancia do didlogo, da colabo-
racdo e da ajuda entre ambas as instituicdes quando se pensa que a partir desse encontro que é pos-
sivel investigar tanto a pratica escolar como a pratica de pesquisar junto com as professoras (CHALUH,

2008).

Na Sala com a Professora Monica

Do meu encontro com a professora Moénica quando ela me fez o convite para entrar na sua
sala, houve uma questdo que me mobilizou assim que ela me disse: “vocé vai vir para pesquisar ou
para me ajudar?”. Comecei a me inquietar para compreender o que seria uma pesquisadora que ajuda

e quais os sentidos da ajuda que essa professora estaria solicitando.

No inicio, a possibilidade de ajuda implicou acompanhar o trabalho desenvolvido por alguns
dos alunos, fazer uma proposta para trabalhar alguma atividade, acompanhar o grupo na hora da bi-
blioteca, ler contos com as criangas, escutar os contos das criangas, acompanhar a escrita de alguns

etc. Mas seria essa a “ajuda” apontada pela professora?

Essa questdo comecgou a ser decifrada quando, um dia, ela me convidou a ter um encontro
fora da sala de aula para conversarmos. Nesse encontro, abordamos sua pratica, suas duvidas e difi-
culdades: a autonomia dos alunos, a dindmica do grupo de alunos, as rotinas da/na sala de aula. Dei
minha opinido em relagao a questdo da organizagao e do tempo na sua sala de aula. Acredito que esse

momento tenha sido, para mim, um momento de esclarecimento, uma pista para saber o que seria
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ajudar essa professora. Tomo as consideraces da professora em relagao a repensar a organizagao e o
tempo no seu planejamento como indicios que apontam a necessidade da reflexdao conjunta. Nesse

sentido, foi nesse momento que comecei a perceber o que seria fazer pesquisa com a professora.

No segundo semestre do ano de 2004, quis saber sobre o sentido que estava tendo para ela
a minha presenga na sua sala e o sentido da ajuda solicitada por ela no inicio do ano. Foi nesse mo-
mento que ela apontou: “nds ndo estamos refletindo juntas”. A professora dizia que nao tinhamos um
tempo especifico para dialogarmos sobre suas inquietagdes, além das conversas mantidas na sala de

aula, ao finalizar cada aula, ou juntas na sala de professores.

A partir dessa solicitacdo explicita da professora, iniciamos uma série de encontros fora da
sala de aula. Mantivemos ao todo sete encontros, realizados no horario em que seus alunos tinham
Educacao Fisica, e nos quais refletimos juntas a partir dos acontecimentos vividos na sala com os alu-

nos e das inquietac¢des surgidas a partir do que no cotidiano a sala apresentava.

Posteriormente, eu comentei que iria iniciar a escrita de cartas para ela, pois tinha a pratica
de “escrever para o outro”, ja desde outras ocasides (sendo estagiaria), em que decidi fazer o registro
de minhas observagdes e impressdes para o professor que ministrava a disciplina. As cartas narravam
o movimento do que tinha acontecido nas aulas e nelas eu retomava nossas conversas e colocava
minhas inquietag¢des, apontando o que eu conseguia enxergar estando com ela e seus alunos na sala

de aula.

Antes de enviar a primeira carta, encaminhei um e-mail para a professora apontando a po-

tencialidade que um “outro olhar” poderia ter para a nossa pratica. A resposta da professora foi:

Agora, para mim é muito bom ter esse outro olhar, principalmente porque
vocé ja tem bastante experiéncia em sala de aula - é certo que com outros
alunos, outra realidade, outras necessidades. Mas, é sempre um olhar de
construgdo e isto faz com que eu me sinta muito a vontade com vocé (e-mail
encaminhado pela professora no dia 29 junho de 2004).

Apresento fragmentos das mensagens que a professora encaminhou para mim e busco neles
pistas que me permitam encontrar sentidos ao dialogo que tinhamos iniciado a partir da troca de car-

tas/e-mails. Seguem algumas consideracdes da professora.

Acabo de ler suas cartas. Estou emocionada. A dinamica da escola e da vida
acaba promovendo na gente um esquecimento daquilo que é significativo.
Eu tinha pouca, quase nenhuma lembranca dessas situa¢des que vocé narra.
Em alguns momentos, nem mesmo consegui fazer relagdo com o ocorrido,
mas penso que - novamente - esse olhar externo tenha muita importancia
para que eu me encontre nesse movimento (e-mail encaminhado pela pro-
fessora no dia 14 de setembro de 2004).

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 1, n2 3, p. 440 — 455, set. - dez., 2016 448

L. N. CHALUH



RGUMENTOS RELACOES FORMATIVAS NO PROCESSO DE PESQUISA NA E COM A ESCOLA
F

[...] Algumas interpretacdes suas ndo contemplam a dindmica do processo,
porque vocé ndo o acompanha todos os dias. Mas isso nao é buraco. A pes-
quisa nunca da conta da realidade! Ela pode, quando muito, interpretar um
ou outro aspecto. Nem por isso deixa de ser importante, de ampliar nossas
possibilidades de ler o préprio trabalho (e-mail encaminhado pela professora
no dia 09 de novembro de 2004).
A professora resgatou a importancia das cartas como possibilidade de didlogo e reflexao
guando considerou que esta troca lhe permitiria refletir acerca de seu “fazer educativo”, assim como
eu poderia refletir acerca de minha “pratica de pesquisa”. O didlogo a partir das cartas aparece como

uma instancia fundamental para que cada uma de nds reflita sobre o que fazemos na escola: ser pro-

fessora e ser pesquisadora.

Um outro movimento foi possivel com a professora. Em um dos grupos de formacao institu-
idos na escola, e do qual participavam as professoras de 12 e 22 séries, a orientadora pedagdgica, a
diretora e eu, surgiu a necessidade de aprofundar o conhecimento de alguns conceitos sobre o nu-
mero, sistema de numerac¢do decimal, trabalho com agrupamentos em diferentes bases. A partir de
minha experiéncia como professora de ensino fundamental, propus ao grupo fazer alguns trabalhos
com material concreto para elas, depois, trabalharem com as criancas, assim como propus trabalhar

alguns aspectos tedricos que embasavam essas atividades.

Apds as oficinas de Matematica realizadas no referido grupo, a professora Mdnica comentou
que tinham algumas dificuldades em fazer uma proposta especifica para sua turma em relagao a alguns
conteudos de Matematica. Em fung¢do disso, em um dos nossos encontros fora da sala de aula, pensa-
mos juntas e planejamos uma proposta para desenvolver com os seus alunos na sala de aula, tendo

como objetivo o trabalho com diferentes bases.

Ao todo, foram dois dias nos quais trabalhamos juntas na sala de aula com as atividades que
tinhamos planejado para realizar com os alunos e alunas. As atividades de Matematica realizadas fo-
ram lembradas por uma das alunas quando, no fim desse ano, solicitei-lhes que registrassem, em
forma escrita, o que tinham achado de ter duas professoras na sala. Uma das alunas escreveu: “ela [a

pesquisadora] nos ensinou matematica brincando, com os palitos e os dados”.

Depois da primeira atividade com os alunos, conversamos no nosso encontro marcado a par-

tir dessa atividade.

Mbnica: [...] porque para mim também é uma limitacdo. Sempre foi. Eu
aprendi matemadtica aprendendo féormulas e nunca entendi por que eu fiz
aquilo. [...]. Da matematica, essa coisa de trabalhar com jogos, para mim, é
complicada, porque vira uma bagunga, eu sozinha ndo dou conta, quando es-
tou sozinha, eu ndo dou conta de trabalhar, atender todo o grupo [...].

Pesquisadora: Ndo, mas é assim mesmo, é um jogo, ndo pode estar ao mesmo
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tempo com todos. No outro dia éramos duas, vocé estava em um grupo, es-
tdvamos e iamos rodando.

Monica: E mesmo assim ndo demos conta. Mas, ndo sei como se sairam todos
[sentindo que so atendeu a alguns]. Eu s6 peguei o processo do Alexandre, da
Alice e do Luciano, porque foi com eles que eu sentei, foi naquele grupo e sé
naquele grupo que eu entendi o processo. Agora, eu ja tenho dificuldade de
trabalhar com jogo.

Pesquisadora: Entdo esse vai ser um aprendizado. [...]. O aprendizado é ficar
em um grupo e ter a capacidade, a rapidez, que vocé vai treinando com o
tempo, de estar percebendo, no mesmo momento, o processo dos quatro e
ali esquece se hd um grito ou se ha uma fala.

Mobnica: Eu ndo me concentro, eu ndo sei fazer de outro jeito.

Pesquisadora: Assim, por exemplo, eu estava em um grupo e quando eu es-
cutava a fala de alguém, ao mesmo tempo eu virava e olhava o que estava
acontecendo no outro grupo. Se eu achava que alguém ali estava fazendo ba-
gunca, eu dizia: “ah, Cristina, vai |4 ensinar, ajudar esse grupinho”, entendeu?
Vocé vai contornando essa situagdo, mas é importante esse aprendizado de
estar em cada grupo olhando o processo dos quatro.

Monica: Eu sé consegui fazer isso com aquele grupo.

Pesquisadora: Entdo um dia faz com um, outro dia vai faz com outro [...] (Con-
versa com a professora Monica, 20 de agosto de 2004).

O que estd por trds dessa nossa conversa? Sdo duas as questdes que pretendo apontar. A
primeira tem relacdo com a questdo colocada por mim de “aprender a contornar situagdes”. A profes-
sora considera como limitacdes algumas das questdes vividas por ela na sua pratica e que eu acredito
sejam saberes da experiéncia que sé conseguimos aprender estando na sala de aula com os nossos
alunos. E nesse sentido que vai minha colocacdo de aprender a contornar situacdes. Saber contornar
situagdes é aprender a lidar com os imprevistos de forma que eles acrescentem algo ao nosso trabalho
e nao prejudiquem o seu desenvolvimento. Saber contornar situagées implica ter rapidez e desenvol-
tura para que, em poucos segundos, sejamos capazes de interpretar os flashes simultaneos disparados
por nossos olhos e compreendé-los, dando-lhes um sentido particular e geral. Saber contornar situa-
¢Oes é aprender a olhar para a sala de aula, registrando os diferentes episddios que acontecem simul-
taneamente, que a priori aparecem como desconectados, mas que, juntos, ddo um sentido ao trabalho
na sala de aula (CHALUH, 2008). Uma segunda questdo que resgato a partir da conversa mantida nesse
encontro é que, além do trabalho especifico com os conteldos de matemadtica, o que estava como
pano de fundo era a nossa dificuldade, como professoras, de trabalhar com pequenos grupos, de tra-
balhar com as diferencas, de trabalhar com grupos nos quais se estejam desenvolvendo simultanea-

mente atividades diferenciadas.

Nossa experiéncia como alunos e professores da escola homogeneizadora marcou um cami-
nho e determinados lugares a serem ocupados na sala de aula. Apostar em propostas de trabalho
conjunto dos nossos alunos é um aprendizado tanto para eles como para nés, professoras. Para nds,

porque implica nos movimentarmos pela sala, estar com algum dos grupos e olhar o seu movimento,
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saber de nossa impossibilidade de estar em todas as partes no mesmo momento, de estar com todos
simultaneamente. Temos que criar estratégias para poder saber o que acontece em cada grupo, como
dar conta de um trabalho diversificado na sala de aula e quais as intervengGes para promover um

trabalho que nao seja frontal.

A pesquisadora agjuda? A pesquisadora pesquisa? A pesquisadora agjuda e pesquisa quando
leva em consideracdo a vida na/da sala de aula, quando esta aberta aos acontecimentos que a com-
plexidade do cotidiano apresenta e opta por buscar suas préprias formas de fazer pesquisa com os

sujeitos da escola tentando compreender e colaborar com as diferentes dimensdes do fazer docente.

A Formacdo: Uma Relagdo de Provoca-Ag¢do

E pensando na questdo da formacdo, apresento, a seguir, as problematiza¢des e construcdes
tedricas que foram possiveis de serem elaboradas no encontro com essas duas professoras. Como
apontado anteriormente, das falas das professoras depreende-se a importancia do encontro com o
outro. A professora Clarice colocava a importancia de ter um interlocutor na sala de aula, alguém que
pudesse dialogar com ela a partir do lugar que ocupava na sua sala de aula. Também afirmava que, no
didlogo e na interlocucao, o outro lhe mostrava aquilo que ela mesma ndo conseguia enxergar. A pro-
fessora Moénica também enfatizou a importancia do olhar do outro e suas consideragdes surgiram a
partir do momento em que iniciei a escrita das cartas. Ela dizia que nesse, nosso encontro, no didlogo,
poderiamos ler o proprio trabalho e ainda refletir sobre o que cada uma de nés fazia na escola: ser

professora e ser pesquisadora.

As falas dessa professora mostram a potencialidade que o encontro tem, ja que apontam a
dimensdo formativa do mesmo. Nessa linha, é interessante observar a perspectiva de Garcia (2003),
gue considera que a pesquisa supée um didlogo com o sujeito a ser pesquisado, sendo que, nesta
relacdo, tanto o sujeito que pesquisa como o sujeito que é pesquisado (as professoras) no processo de
pesquisa, “pdem-se a pesquisar a sua propria pratica e neste processo vao tecendo novos conheci-

mentos sobre o processo ensino aprendizagem e sobre o processo de pesquisa propriamente” (p. 13).

Em fungdo disso, enfatizo que a pesquisa esteve atrelada a formagdo. Segundo as professo-

7 u

ras, “o olhar do outro”, “o retorno que o outro me da” possibilitou que entrassem em um movimento
para compreender o seu préprio trabalho. Esse movimento também aconteceu comigo quando as con-
sideragdes das professoras indicavam quais seriam as praticas de fazer pesquisa na escola, questdo
qgue me levou a problematizar o sentido de fazer pesquisa na escola com os seus sujeitos, tendo que

criar minhas prdprias praticas de fazer pesquisa.

Retomo as consideracGes de Geraldi (2003) e de Amorim (2003) quando apontam, segundo
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uma perspectiva bakhtiniana, que estamos expostos, a pessoa nos vé, tem uma experiéncia de nds que
nds mesmos ndo temos, mas que podemos ter a respeito dele. E é Bakhtin (2003) que, ao tratar de
excedente de visdo, afirma que precisamos nos identificar com o outro e ver o mundo por meio do seu

sistema de valores:

colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, completar
o horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar se descortina
fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente concludente a partir desse
excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha vontade e do
meu sentimento (p. 22).

E ao pensar nessa relagdo professora-pesquisadora ficou evidente que é o outro que me in-
terpela, é o outro que me faz entrar em um processo de reflexao, é o outro que me faz entrar em um
processo para voltar para mim mesmo (LARROSA, 2004) e é neste sentido que penso no outro como
provoca-a¢do para minha propria formacgao. O outro tem a possibilidade de me provocar por estar em
um lugar privilegiado, por estar nesse lugar exterior do qual consegue enxergar coisas de mim que eu

mesma ndo consigo enxergar. Assim, a partir desse movimento no qual entramos professoras e pes-

quisadora, foi possivel pensar a formacdo como uma relacdo de provoca-a¢dgo (CHALUH, 2008).

Na busca por compreensdes possiveis sobre o processo de formagdo como uma relagao de
provoca-ag¢do, dialoguei com Bakhtin (1993), Geraldi (2005) e Larrosa (1996, 2006) para pensar na re-
lagdo alteridade - provoca-agdo - formacao, relagao esta que tem me cativado durante o desenvolvi-
mento da pesquisa. Remeto-me a Bakthin (1993) quando o autor considera que todo ato é ético e
estético, sendo que aqui problematizo a questdo estética. Para o autor, a reflexdo estética da vida viva
nao é, por principio, a autorreflexdo da vida em movimento, ela pressupde um outro sujeito, um su-

jeito da empatia, um sujeito situado do lado de fora.

Um momento essencial (ainda que ndo o Unico) da contemplagdo estética é
a identificagdo (empatia) com um objeto individual da visdo - vé-lo de dentro
de sua propria esséncia. Esse momento de empatia é sempre seguido pelo
momento de objetivagado, isto é, colocar-se do lado de fora da individualidade
percebida pela empatia, um separar-se do objeto, um retorno a si mesmo (p.
15).

Quando essa consciéncia volta para si mesma, segundo Bakhtin (1993), “da forma, de seu
proprio lugar, a individualidade captada de dentro, isto é, enforma-a esteticamente como uma indivi-
dualidade unitaria, integra e qualitativamente original” (p. 15). E segundo o mesmo autor, todos esses
momentos estéticos tém significado e sdo realizados por quem se identifica, que estd situado do lado

de fora dos limites daquela individualidade, por meio do ato de formar e objetivar a matéria cega

obtida pela empatia.
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O jogo estético, ou seja, a contemplagao estética do objeto, implica um processo de empatia
e objetivacdo-formacgdo. Apds a minha contemplagdo do objeto, é preciso que eu retorne para mim
mesma e esse retorno implica entrar em um processo de objetivagdo-formacgdo. Esse processo de re-
tornar para mim mesma é o momento de dar um sentido a essa contemplacdo estética, o que significa

dar uma possivel compreensao do outro, a partir do ato, no mundo da cultura.

Como aponta Geraldi (2005), “sempre regressamos a nds mesmos: depois da contemplacdo
estética, depois do encontro com o outro. Sem esse retorno, a relacao com a alteridade seria alienacao
no outro” (p. 111). Ou seja, retornar para nds mesmos implica desenvolver uma atividade que passa
necessariamente pela possibilidade de explicitar uma nova enunciacdo a partir das palavras do outro.
As palavras do outro “ecoam” em nds, e nds refletimos a partir dessa voz que ganha forca dentro de

nds e para a qual precisamos enunciar uma palavra outra.

Para ampliar a compreensao da forma¢do como uma relagdo de provoca-ag¢do, para com o
outro, trago para reflexdo a concepc¢do de experiéncia a partir de Larrosa (2006), uma vez que o autor
traz contribui¢Bes para pensar na experiéncia baseado em trés principios: reflexividade, transitividade
e transformacdo. Segundo esse autor, o resultado da experiéncia é a formagdo ou a transformacdo do
sujeito da experiéncia e é nesta discussdo que pretendo ter uma compreensao maior acerca da ques-

tdo da formacao.

O principio de subjetividade supGe que a experiéncia é sempre subjetiva, o sujeito da expe-
riéncia é capaz de deixar que alguma coisa acontega com suas palavras, suas ideias, sentimentos etc.
Como Bakhtin (1993) e Geraldi (2005), Larrosa (2006) aponta também para um movimento, assim a
experiéncia supe o principio de reflexividade: a experiéncia é o “que me passa” (sendo o me um pro-
nome reflexivo) e supde um movimento “de ida e de volta”. O movimento “de ida” estd indicando que
a experiéncia supde um movimento de exteriorizagdo, de saida de nds mesmos para ir ao encontro do
acontecimento. Apds o movimento de exteriorizagdo, da-se o movimento “de volta”, quando regres-
samos a ndés mesmos. E é nesse voltar para ndés mesmos que percebemos que essa experiéncia “nos
afetou”, que esse acontecimento teve um efeito em nds tanto no que somos como no que pensamos,
sentimos, queremos etc. O terceiro, o principio de transformacdo, supde um sujeito sensivel e aberto
a sua propria transformacgao (de suas palavras, ideias, sentimentos etc.). O sujeito da experiéncia faz,

fundamentalmente, a experiéncia de sua propria transformacao.

Penso em Bakhtin (1993) e em Larrosa (2006) e nas perspectivas abertas para entender a
formacdo como uma relagdo de provoca-a¢do. Esses autores consideram que o retorno para nds mes-
mos supde uma mudanga no sujeito que ativamente assume um lugar exterior para contemplar o ou-

tro, para contemplar o acontecimento. Ambos enfatizam a mudanga, seja porque o sujeito sai dessa
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relagdo “enriquecido (isto é, ele ndo permanece igual a ele mesmo)” (BAKHTIN, 1993, p. 16), ou porque

o sujeito, a partir de sua experiéncia, se formou ou se transformou (LARROSA, 2006).

Aprendi, estando na escola, que a pesquisa foi uma constru¢cdo e compreendi, com Bakhtin
(2003), a ideia da pesquisa como criagdo. Considerar a pesquisa como um processo criador é possivel
se levarmos em conta a vida e os acontecimentos compartilhados com as professoras e com os alunos.
Bakhtin (2003) preconiza que a pesquisa € um processo criador, mas também nos leva a pensar tanto
no objeto como no sujeito quando explicita que ambos vao se criando. Importa lembrar que essa cri-
acao foi possivel a partir da contemplacao estética dos outros. O ato de contemplar gera um processo
criativo quando atribuimos outros e novos sentidos a partir desse encontro. Assim, “pesquisa-alteri-
dade-formagdo” (CHALUH, 2008, p. 249) é uma trilogia que nos permite desenhar a pesquisa como
criacdo quando apostamos que é a partir do encontro que podemos construir novos sentidos para o

mundo ético da escola.
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DILEMAS DE UM PROFESSOR NA BUSCA DE UM ENSINO REFLEXIVO

JOSE LUIz ZANELLA?

RESUMO: O texto apresenta uma experiéncia de docéncia do autor, realizada no ano de 1999,
no Ensino Médio de uma escola publica, apds ter concluido o mestrado em educacdo. O
objetivo do texto é fazer alguns apontamentos criticos sobre a referida experiéncia, que
expressa os dilemas do docente sobre os conhecimentos adquiridos no mestrado e as
contradicdes da prdtica educativa no dambito da sala de aula. A partir da perspectiva da
filosofia da praxis, posiciona-se criticamente em relagdo ao ensino reflexivo.

Palavras-chave: Filosofia da praxis. Ensino reflexivo. Docéncia.

TEACHER CLASSROOM DILEMMAS IN SEARCH OF A REFLEXIVE TEACHING

ABSTRACT: The paper presents the author’s teaching experience in a public school in High
School. The teaching was done in 1999 after the author’s Master conclusion. The aim of the
paper is to make critical appointments about such experience, expressing the teacher
dilemmas about the knowledge acquire in master degree and the contradictions of
educational practice within the classroom. From the perspective of praxis philosophy, the
paper stands critically against reflexive teaching.

Keywords: Praxis philosophy. Reflexive teaching. Teaching.

DILEMAS DE UN PROFESOR EN LA BUSQUEDA DE UNA ENSENANZA REFLEXIVA

RESUMEN: Este texto presenta una experiencia de docencia del autor, celebrada en 1999, en
la educacidn secundaria de una escuela publica, después de completar una maestria en
educacion. El propdsito del documento es hacer algunas notas criticas de esa experiencia, que
expresa los dilemas del docente con respecto a los conocimientos adquiridos en la maestria
y las contradicciones de la practica educativa en el aula. Desde la perspectiva de la filosofia
de la praxis, se posiciona criticamente con relacion a la ensefianza reflexiva.

Palabras clave: Filosofia de la praxis. Ensefianza reflexiva. Docencia.

Introducdo

Este texto tem por objetivo apresentar e analisar a experiéncia de docéncia vivida junto a duas
turmas de primeiro ano do Ensino Médio, na disciplina de Psicologia, no ano de 1999, quando conclui o

mestrado em educacdo e retomei a docéncia no Colégio Estadual de Dois Vizinhos, PR. Trata-se de uma

1 Doutor em Educagdo. Docente da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Francisco Beltrdo. zanellazl@hot-
mail.com.
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reflexdo sobre a tentativa de colocar em pratica algumas contribui¢cdes-que tinha adquirido no mestrado
sobre a teoria do ensino reflexivo?. Sabia que essa teoria se fundamentava no pragmatismo de Dewey,
mas eu buscava, pela préxis educativa, incorporar, por superacao dialética, algumas daquelas contribui-
¢Oes do ensino reflexivo para uma perspectiva da filosofia da praxis (GRAMSCI, 1999) e da Pedagogia His-

térico-Critica (SAVIANI, 1997, 2003).

Decorridos dezessete anos daquela experiéncia que ora apresento, evidencio que, naquele mo-
mento, ndo encontrava respostas na Pedagogia Histérico-Critica para trabalhar com a “dimensao artistica”
do trabalho educativo em relacdo a “dimensdo técnica”, que, posteriormente, foi assim formulada por

Saviani.

A técnica é definida como a maneira considerada correta de se executar uma ta-
refa. Como tal, ela se caracteriza por um conjunto de regras extrinsecas que s3ao
compendiadas tornando-se suscetiveis de serem apropriadas e aplicadas na ativi-
dade pratica. Implica, pois, em repetitividade. A arte, por sua vez, também se re-
fere a realizacdo pratica. Entretanto, diferentemente da técnica, ela se define por
regras intrinsecas, ditadas pela propria obra a ser feita. Implica, pois, em origina-
lidade. Ora, no campo da educac¢do ndés encontramos ambas as dimensdes. Pela
dimensao técnica, é possivel extrair dos enunciados e principios da teoria da edu-
cacdo determinadas regras que devem ser seguidas na realizagdo do ato educa-
tivo. Essa é a forma que se manifesta na composi¢do dos programas escolares das
diversas disciplinas nos quais se definem os objetivos a serem atingidos, os con-
teudos a serem estudados e os procedimentos que serdo adotados nas aulas dia
a dia, semana a semana, més a més, ao logo de todo o periodo letivo a fim de
viabilizar o estudo dos conteudos e, assim, atingir os objetivos que justificam o
ensino daquela disciplina. No entanto, o trabalho educativo, além da dimensao
técnica, contém, também, uma dimensdo artistica. Ou seja, a obra educativa se
reveste de um alto grau de originalidade que dita ao educador determinadas re-
gras de carater intrinseco que, portanto, ndo sdo suscetiveis de serem compendi-
adas externamente para sua aplicagdo mecanica na realizagdo pratica da tarefa
educativa. Esse aspecto artistico que em condi¢Ses normais convive com o as-
pecto técnico exigindo do professor que encontre a medida adequada de combi-
nacao das regras intrinsecas e extrinsecas na realizacdo de sua tarefa, em deter-
minados momentos pode se manifestar de forma mais saliente (SAVIANI, 2011,
p. 204-205).

Hoje, essa argumentagao de Saviani me explica a razdo de ter buscado trabalhar com a dimensao
artistica da teoria do ensino reflexivo, porque era o que me situava em relacdo a compreender as “regras

de carater intrinseco” do trabalho docente.

2 Utilizarei a denominagdo teoria do ensino reflexivo referindo-me a vertente americana.
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Na primeira parte do texto, apresento “minha” filosofia da educacao, enquanto posicionamento
tedrico-metodoldgico que, a partir de determinada problematica no ensino, busca incorporar algumas
contribuicdes da teoria do ensino reflexivo. Na segunda parte, apresento as observagdes e registros das
aulas realizadas durante o ano. Estdo ai expostos os dilemas e as limitagdes do docente diante do compor-
tamento dos alunos em sala de aula, quando lhes é oferecida uma proposta de ensino que os toma como
sujeitos para que construam, a partir do didlogo reflexivo, a autonomia moral e a autodisciplina intelectual.
O texto é finalizado com alguns apontamentos criticos em rela¢do a teoria do ensino reflexivo, com os
guais também estabeleco autocritica, fundamentado no conceito de “trabalho educativo”, de Saviani

(2003)

A “Minha” Filosofia da Educacdo

Desde quando iniciei no magistério, em 1990, passando por todos os niveis de ensino, verifiquei
gue tinha dificuldades de estabelecer um vinculo organico e de praxis entre o que pensava e o que real-
mente fazia. Isso ndo significava que o meu modo de ensinar fosse totalmente expositivo, metafisico, au-
toritdrio, espontaneista e tecnicista. O fato é que, apesar dos esforgos para que os alunos participassem,
meu trabalho se centralizava na transmissao de contetddos, sem uma consistente reflexdo sobre o mundo
dos alunos, para superagdo do senso comum e encaminhamento a consciéncia filosoéfica. A questdo de
como relacionar os conhecimentos dos alunos (senso comum, bom senso) com os conhecimentos escola-
res (ciéncias, filosofia, cultura) num processo reflexivo, a partir dos alunos, permanecia em aberto e se

constituia em um problema que me angustiava, principalmente porque partia do pressuposto de que

[...] todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, é um “filésofo’, um artista, um homem de gosto, participa de
uma concepgao de mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, con-
tribui assim para manter ou para modificar uma concepc¢do de mundo, isto €, para
promover novas maneiras de pensar (GRAMSCI, 1991, p. 7-8).

Com tal fundamento, pensava em fazer no ensino o movimento de modificacdo da concepgdo

de mundo, tendo como principio que todos os alunos sdo ativos e desenvolvem uma atividade intelectual.

Se os alunos ndo aprendem, pensava, é possivel que o problema esteja na minha metodologia de ensino.

Foi o problema da metodologia de ensino que me levou ao mestrado em educagdo. Buscava

aprofundar os estudos na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 1997, 2003). No entanto,
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ao cursar o mestrado, os estudos sobre a teoria do ensino reflexivo pareceram-me o novo que tanto pro-
curava, ou seja, como fazer para resolver os problemas decorrentes no processo de ensino. Somente apds
a qualificacdo da dissertagcdo me dei conta de que a perspectiva do ensino reflexivo estava fundamentada
no pragmatismo de Dewey. Mesmo assim, pensava em fazer uma incorporagdo por superagdo de algumas
contribuicdes dessa teoria, na perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica. Mas o queria fazer a partir de
uma experiéncia educativa. A seguir, apresento brevemente alguns conceitos da teoria do ensino reflexivo

gue tomei como referéncia para minha experiéncia.

A teoria do ensino reflexivo, nascida a partir da segunda metade do século passado, faz a critica
a racionalidade técnica. A “racionalidade técnica” entendida como um conjunto de conhecimentos consi-
derados como de certo modo verdadeiros sobre as ciéncias da educacdo e do como ensinar, adquiridos
nas universidades, que os professores aplicariam na pratica sem se preocuparem com o contexto, mas
apenas atendo-se aos objetivos previamente estabelecidos. A critica a essa concepc¢do de ensino é feita
por autores como Noévoa (1995), Schon (1995), Zeichner (1993), dentre outros, sobretudo com fundamen-

tos em Aristételes, Dewey e Habermas.

Na prética educativa, a racionalidade técnica é substituida pela racionalidade pratica e assim
explicitada: “na pratica ndo existem problemas, mas sim situaces problematicas, que se apresentam fre-
guentemente como casos Unicos que ndo se enquadram nas categorias genéricas, identificadas pela téc-

nica e pela teoria existentes” (GOMES, 1995, p. 100).

Nessa perspectiva, a sala de aula é vista e compreendida como um espago complexo, incerto e
imprevisivel. Espaco que, por ser assim, exige um professor “como pratico autbnomo, como artista que

reflete, que toma decisGes e que cria durante a sua prépria agdo” (GOMES, 1995, p. 96).

Valoriza-se, sobretudo, a experiéncia pessoal do professor.

O conceito de professor como pratico reflexivo reconhece a riqueza da experién-
cia que reside na pratica dos bons professores. Na perspectiva de cada professor,
significa que o processo de compreensdo e melhoria de seu ensino deve comegar
pela reflexdo sobre a sua propria experiéncia e que o tipo de saber inteiramente
tirado da experiéncia dos outros (mesmo de outros professores) é, no melhor dos
casos, pobre, e na pior, uma ilusdo (ZEICHNER, 1993, p. 17, grifos meus).

Nos EUA, o movimento do ensino reflexivo tem seu referencial no fildsofo liberal John Dewey

(1953), para quem o “pensamento reflexivo” se fundamenta no exame ou averiguagdo, entre as ideias e
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os fatos. Significa que toda a reflexdo tem como base a experiéncia pessoal, a qual é tomada com “perple-

e

xidade”, “confusdo” ou “duvida”.

Dewey definiu a acdo reflexiva como sendo uma acao que implica uma conside-
racdo ativa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita ou que se pratica,
a luz dos motivos que justificam e das consequéncias a que conduz [...]. Reflexdo
é uma maneira de encarar e responder aos problemas, uma maneira de ser pro-
fessor [...]. Areflexdo implica intuicdo, emocdo e paixdo; ndo é, portanto, nenhum
conjunto de técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos professores (ZEI-
CHNER, 1993, p.18).

Portanto, para Dewey, onde ha reflexdo ha incerteza, e a postura reflexiva requer trés atitudes:
a) abertura de espirito — ouvir os outros, estar aberto as alternativas e admitir seus préprios erros; b)
responsabilidade — busca dos fins éticos e politicos das acGes; c) sinceridade — capacidade de indignacao,
adesdo e entusiasmo pelo que se faz. Schén (1995), ao retomar Dewey, desenvolve o que denominou de
uma praxiologia para a reflexdo. Utilizou conceitos como: “conhecimento na acdo” — valorizagdo do pré-
prio conhecimento; “reflexdo na acao” — didlogo reflexivo no momento da acdo; “reflexdao sobre a acdao” —
retomada e reconstrucdo mental da reflexao na acdo para andlises; e “reflexdao sobre a reflexdao na acao”

— progressao continuada do profissional de forma pessoal.

Quando conclui o0 mestrado, em 1999, tinha clareza dos pressupostos liberais e pragmaticos da
teoria do ensino reflexivo. Mas, ao mesmo tempo, entendia que, na perspectiva dialética, poderia incor-
porar as contribui¢des acima apresentadas, a partir dos pressupostos da filosofia da praxis (GRAMSCI,
1999, 2000). Por exemplo, incorporei, da teoria do ensino reflexivo, contribui¢des a “dimensao artistica”

do processo ensino-aprendizagem.

Foi assim que, além dos apontamentos citados sobre o ensino reflexivo, fundamentei o trabalho
em valores do humanismo gramsciano da “autodisciplina intelectual e autonomia moral” (MANACORDA,
1990, p. 161). Em sua concepcao de escola unitaria — entrelacamento entre trabalho manual e trabalho
intelectual — Gramsci distingue duas fases na educagdo das criancgas. Na primeira fase, antes da puberdade,
até aos 14 anos, a educacdo se centra na formacdo da personalidade e vai desenvolver por meio de um
ensino receptivo, dogmatico e de heteronomia, o habito e disciplina necessarios ao estudo — fase da “pe-
dagogia da exigéncia”. Contudo, o autor adverte, “a aquisi¢cdo dos habitos de disciplina e todo o estimulo
exercido sobre a crianga pelos adultos devem, todavia, ocorrer ‘sem mortificar a espontaneidade da cri-

ang¢a”” (GRAMSCI apud MANACORDA 1990, p. 91).
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Na segunda fase, apds a crise da puberdade, a educagdo passa da heteronomia para a autono-
mia. E a fase “criativa”, ou seja, da “autodisciplina intelectual e da autonomia moral”. Nessa etapa, o0s
jovens devem ser capazes de estudar varias horas por dia, de forma organizada e planejada, tendo em

vista seus projetos de vida, sempre numa perspectiva de classe social (visdo de mundo unitaria e coerente).

Tendo como base esses pressupostos, entendia que os alunos do primeiro ano do colegial ja
tivessem, de certa forma, adquirido o hdbito de estudo por uma opcao de projeto de vida e ndo sé por ser
uma exigéncia dos pais, da sociedade, dos professores e da escola. Assim, meu objetivo era proporcionar
um ambiente em sala de aula livre de todos os “vicios” tradicionais da escolarizacdo, tais como: o estudo
pela nota, autoritarismo, punicdes, perseguicdes etc. Livre desses entraves da escolarizacdo, queria que
os alunos pudessem dizer a sua palavra com liberdade de expressao e pensamento, sem medo e constran-
gimentos de punicdes ou adverténcias. Deixei claro que os alunos poderiam se manifestar sempre da me-
Ihor forma que pudessem. Por exemplo, poderiam dizer: professor, tua aula ndo estd com nada, foi chata
etc.; também, tinha clareza de que esse enfoque nao saia do autoritarismo e podia cair no outro extremo

— 0 do espontaneismo.

Buscava, mediante a pratica do didlogo reflexivo, consolidar nos alunos um comportamento (ha-
bito) de responsabilidade (autonomia) diante dos estudos, no sentido de que fossem capazes de resolver
as contradicdes do préprio estudo e de convivéncia em sala de aula, a partir da explicitacdo de suas con-
tradi¢Ges, a medida que estas surgissem na aula. Ou seja, queria que os alunos enfrentassem as tensées,
que, a medida que elas surgissem, fossem capazes de parar, avaliar, esclarecer e tirar encaminhamentos
consensuais. O papel do professor consistia em insistir na reflexdao, fornecendo elementos, fazendo medi-

acOes, para que eles, os alunos, refletissem de forma coletiva e democratica.

Considerava como meta o cultivo de valores (vivéncia/convivéncia) como o respeito, o autoco-
nhecimento, a abertura para o outro, a liberdade, a responsabilidade, o exercicio da cidadania ativa, a
solidariedade, a democracia, a busca da sabedoria e, principalmente, o didlogo reflexivo, critico e autocri-
tico. Enfim, minha filosofia de trabalho se fundamentava no materialismo histdrico dialético, no sentido
de que realizava as reflexdes a partir das explicitacdes dos determinantes sociais. Dessa forma, buscava
enfocar dialeticamente os conceitos de “ensino reflexivo”, ja que eles estavam envoltos huma concepgao

de mundo ndo marxista, para incorpora-los de forma mais contextualizada e de praxis critica.

Entendo que a concepgdo da praxis marxista é mais elevada que a concepgdo de praxis aristoté-

lica, fins éticos e politicos, e da pratica de Dewey, o pragmatismo.
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A praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transfor-
mando-se a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais conse-
guente, precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da teoria: e é a teoria que
remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar os seus acertos e desacertos,
cotejando-os com a pratica (KONDER, 1992, p. 185).
Procurei enfocar, desse modo, a reflexdao no ensino a partir do “concreto” como sintese de mul-
tiplas determinacdes, da “totalidade” como um todo que se cria e se transforma, e da “dialética”, reflexao

a partir das contradicoes.

Esse enfoque de reflexdo no ensino se deu a partir do mundo do trabalho. Explicitando o trabalho

|”

alienado e, ao mesmo tempo, desvelando que somos uma “classe social” que vive do trabalho e como tal
temos uma histéria de lutas no sentido de transformacdo das relagdes de trabalho da atual sociedade.
Buscava construir nos alunos uma visdao de mundo coerente com seu lugar social. Assim, queria que os
alunos fossem capazes de elaborar “a prépria concep¢do de mundo de uma maneira critica e consciente
[...] escolher a prépria esfera de atividade, participar ativamente na producdo da histéria do mundo”

(GRAMSCI, 1990, p. 12).

As Aulas

Tendo como base esses apontamentos e algumas outras leituras sobre o ensino reflexivo, assumi
o desafio de ser, de fato, um professor reflexivo em sala de aula. Esse desafio teria que ser durante o ano
todo e nas mesmas condi¢Ges de trabalho dos outros professores — mesma carga horaria e de estrutura

de funcionamento do colégio.

Retomei minhas atividades de professor da rede estadual em fevereiro de 1999, com as seguin-
tes condigBes de trabalho: no colégio, 20 horas semanais, distribuidas entre o periodo da manha e tarde.
Disciplinas no periodo da tarde: Histéria, 82 D (duas aulas), 12 C (duas aulas) e 12 D (duas aulas). Disciplinas
no periodo da manha: Historia, 12 A (duas aulas), 12 B (duas aulas), 22 A (duas aulas), 22 B (duas aulas) e
22 C (duas aulas). Psicologia, 12 A (duas aulas) e 12 B (duas aulas). As aulas tinham duracdo de 45 minutos.

Os alunos ndo possuiam material didatico (livros, textos etc.) nem tinham condi¢Ges de adquiri-los.

Essa jornada de trabalho no colégio se complementava com a da universidade, como professor

celetista/contratado, com mais 26 horas semanais, assim distribuidas:
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10 horas de extensao — trabalhava em dois dias por semana na coordenacao do “Pro-
jeto Vida na Roga” junto a uma comunidade de agricultores familiares;
e 12ano de Pedagogia Educacao Infantil — Filosofia da Educacao, 4 aulas;
e 12ano de Pedagogia Séries Iniciais do Ensino Fundamental — Filosofia da Educacdo, 4
aulas;
e 22ano de Pedagogia Educagdo Infantil — Filosofia da Educagdo Brasileira — 3 aulas;
e 223ano de Pedagogia Séries Iniciais do Ensino Fundamental — Filosofia da Educacdo Bra-
sileira, 3 aulas; e
e 12ano de Ciéncias Econdmicas, com a disciplina Nocdes de Ciéncias Sociais, 2 aulas.
Ressalte-se que a universidade, localizada na cidade de Francisco Beltrao-PR, estava a 50 km de
onde residia, implicava duas horas diarias de viagem entre ida e volta. Diante da extensa jornada de tra-
balho e de condicbes de trabalho desfavordveis ao estudo e reflexao, delimitei a minha proposta para ser
um professor reflexivo com mais intensidade no 12 A e no 12 B da manha nas aulas de Psicologia, no Ensino
Médio (Colégio). A delimitagdo se imp0s pela falta de tempo que tinhamos para fazer os registros das

aulas. No entanto, a escolha de Psicologia foi estratégica, uma vez que a dire¢do do colégio a incluiu no

curriculo na tentativa de resolver a agressividade e indisciplina dos alunos.

Em linhas gerais, essas duas turmas se caracterizavam por serem adolescentes com idade entre
14 e 16 anos, divididos quanto ao género quase que proporcionalmente em mesmo numero entre meni-
nos e meninas. Cada sala de aula tinha em torno de 40 alunos. Em relagdo ao trabalho dos pais, poderiamos
classificar deste modo: em torno 6% microempresarios e o restante, assalariados (mecanicos, vendedores,
capatazes de fazenda, motoristas, viajantes, vigilantes, agricultores familiares, operdrios, técnicos, desem-
pregados, aposentados). A maioria das maes trabalhava em casa e, quando fora de casa, como assalaria-
das. Os filhos, no caso os alunos, auxiliam de alguma forma no trabalho dos pais. As informagdes sobre o
trabalho mostram que todos viviam de seu préprio trabalho e a maioria com renda familiar que apenas

garantia a sobrevivéncia.

Ao iniciar as aulas, solicitei aos alunos que, de um ponto de vista existencial, indicassem o que
mais os preocupava para que isto fosse objeto de estudos em Psicologia. A maioria dos assuntos convergiu
para a sexualidade. Foi assim que, no més de mar¢o, iniciamos estudando a Psicanalise. Como professor,
entendia que, se apresentasse alguns dos principais conceitos da psicandlise, os alunos poderiam refletir

com maior conhecimento de causa sobre suas angustias sexuais e comportamentos agressivos.

A metodologia, nesse més, foi de certa forma “tradicional”. O professor chegava a sala de aula e
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apresentava os conceitos, escrevendo-os no quadro ou ditando aos alunos, visto que eles ndo tinham con-
dicdes de adquirir um texto. A aula era praticamente expositiva. Iniciava-se por uma revisao breve da aula

anterior e, por meio de um “didlogo dirigido”, apresentavam-se os novos conceitos.

Por que essa metodologia, se o objetivo era um ensino reflexivo? Na verdade, apés alguns dias,
numa autoavaliacdo, cheguei a conclusao que a rotina e a prépria tradicdo do ensino escolar ainda eram
determinantes em meu trabalho. Quando me dei conta, percebi a dificuldade que tinha de relacionar de
forma organica o “conhecimento” problematizado dos alunos com os conceitos da Psicanalise. Verifiquei
gue estava fazendo uma relacdo de justaposicao, de encaixe, bem aos moldes da “racionalidade técnica”.
Ateoria, os conceitos, era tomada como uma verdade a ser aplicada na prética, no caso, nos alunos. Enfim,
era o “pacote” de conhecimentos a serem repassados aos alunos para que eles dessem conta de desem-

pacotar.

A reacdo dos alunos foi imediata. Como eram livres para se manifestarem, diziam que ndo com-
preendiam minhas explicacdes sobre aqueles conceitos de “id”, “ego”, “superego” etc. Por mais que me
esforgasse, inclusive com o desenho de graficos e de outros recursos, ndo conseguia encontrar uma lin-
guagem mais acessivel que chegasse aos alunos. Muitos deles reagiram desinteressando-se pelas aulas,
formaram-se grupos que faziam outras atividades e muitas conversas paralelas. Muitos escreviam bilhetes

gue eram deixados discretamente na mesa do professor, dizendo que a aula era chata e que nao os inte-

ressava.

Diante desse desinteresse dos alunos e de suas reivindicagdes, realizei, enquanto professor, uma
avaliagdo das aulas e optei por retomar os temas especificos sobre sexualidade apontados pelos alunos no
inicio das aulas. Mudei a metodologia. De inicio apresentava uma ou duas questdes para problematizar o
assunto, procurando resgatar ao maximo possivel as falas dos alunos, que eram interpretadas e explicadas
pelo professor. Completava as reflexdes com algumas leituras, geralmente de livros da Martha Suplicy ou

de algum outro livro ou revista que os préprios alunos traziam.

Nesse processo de aula reflexiva e coletiva, a confusdo, em muitos momentos, tornara-se gene-
ralizada e quase impossivel de ser controlada. A falagdo era tanta que tinha muita dificuldade de ser ouvido
pelos alunos. Muitos queriam falar ao mesmo tempo e o faziam de forma dogmatica, exaltada e instintiva.
O ambiente se tornou impréprio ao didlogo: desrespeito, gritos, acusacoes, indiferenca com a aula, pois
ela era entendida como “matacdo” e bagunca e pouco caso ou seriedade com as reflexdes. Chegou ao

ponto de os conflitos passarem do plano verbal para o da agressao fisica. Um fato marcante foi a briga a
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socos e pontapés entre dois alunos em sala de aula com o incentivo e desafio da turma. No momento da
briga, os alunos insistiram que chamasse a dire¢do, mas, com muita calma contornei a situacao e procurei
fazer daquele conflito uma reflexdo. Porém, diante da gravidade do ocorrido, no intervalo, chamei os dois
alunos e os levei até a sala da dire¢do para evitar um confronto maior com consequéncias imprevisiveis.
Foi constrangedor ter de ir até a sala da direcdo. L3, foi lavrada a ocorréncia n? 24/99, ditada pelo diretor

e escrita pelo vice-diretor.

Aos vinte e quatro dias do més de margo do ano de mil novecentos e noventa e
nove, compareceu o professor José Luiz Zanella, com os alunos x e y do 12 B. Na
aula de Psicologia, onde discutiam o assunto sexualidade, o aluno x em sua colo-
cacdo ofendeu as alunas da sala referindo-se que as mesmas por sairem acompa-
nhadas seriam meninas de “vida facil”, prontamente o aluno y colocou que o x foi
visto em companhia de dois homens, da mesma maneira incriminado suspeita
sobre a masculinidade do mesmo. O que ocasionou um desequilibrio e posterior-
mente violenta agressao fisica ao aluno x que ndo esbogou nenhuma reagao. Data
a gravidade do fato, o aluno y foi suspenso pelo periodo de 3 (trés) dias. O aluno
y fica advertido e na reincidéncia serdo aplicadas as normas contidas no regi-
mento escolar (assinam o professor, os dois alunos e o diretor).

Fiquei perplexo diante desse fato. Saber que esses alunos se agrediram por causa de minha me-
todologia de ensino era-me algo confuso. Com dez anos de magistério era a primeira vez que isso aconte-
cia. Senti-me, de certo modo, fracassado. Quase todos os professores que tém problemas com os alunos
resolvem-nos na sala da direcdo (espécie de delegacia para mediacdo de conflitos). Eu, que havia concluido
o mestrado em educacdo e queria, de certo modo, marcar a diferenga na escola, acabava de cair no mesmo
lugar. Parecia que todos os meus estudos sobre o ensino reflexivo ndo faziam diferenca, ao contrario,
criavam mais problemas, dificuldades e confusdes. Refleti: seria tudo isso uma consequéncia “natural” do

ensino reflexivo? Ou eu nao estaria ainda suficientemente preparado enquanto professor para tal empre-

endimento?

Ainda confuso e sem ter bem claro o que fazer, na semana seguinte realizei uma avaliagdo es-
crita, espécie de prova, com questdes reflexivas sobre os conceitos de Psicanalise estudados e, na ultima
questdo, solicitei que os alunos avaliassem seus comportamentos a luz daqueles conceitos. As respostas

me surpreenderam. Eis algumas:

“O comportamento da sala é muito tumultuado. Com aquele trabalho que o se-
nhor estd fazendo, que ocorre a briga, as pessoas estdo dizendo o que pensam e
muitas ndo concordam, entdo, comegam a discutir”.

“Os alunos estdo revelando o que pensavam sem ter medo das consequéncias. E
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alguns acabam chegando ao baixo nivel. O que esta faltando em nossa sala é to-
dos pensarem, ndo s6 em si, mas nos outros também, e acima de tudo esta fal-
tando respeito”.

“O professor tenta impor autoridade na sala, mas os alunos ‘mandam’ nele, ele
ndo consegue dar aula. Existe nessa sala grupinhos que conversam todas as aulas,
ndo prestam atengdo e se acham os maximos. Se acham demais, um quer ser mais
que o outro”.

“Eu preciso melhorar muito, desculpe professor José Luiz”.

“Existem pessoas na sala de aula que sdo muito esquentados, por qualquer coisa
que se fala a pessoa ja queima, por isso ndo da para por nada em debate, porque
acontecem brigas e muitas discussGes de desentendimentos entre a turma”.
“N6s alunos ndo sabemos o que é ser bom! Os alunos sdo bagunceiros demais da
conta, se aproveitam de sua dignidade, de sua bondade, eles se aproveitam do
professor na fiusa que com professor é bom demais.

Os alunos nunca tiveram espaco dentro da sala de aula para ficar a vontade, agora
que eles tém esse poder, ndo sabem aproveitar nada, nem um sequer o respeito
com colega que isso € o mais comum”.

“Existem vdrios grupos de alunos que pensam coisas diferentes, mas ndo sabem
expressar esses pensamentos, provocando varias reacfes criticas como agressdes
por palavrdes, chegando ao ponto de agressdes fisicas.

Fora as aulas de Psicologia, o comportamento é bom sem brigas e todo mundo é
amigo sem preocupacdes e nenhum tipo de agressao”.

“O comportamento da turma nao é correto, e isso acontece em func¢do da sepa-
racdo de grupos, onde cada um tem ideias diferentes e também uns ndo aceitam
as ideias dos outros”.

“O comportamento de uns esta passando dos limites, pelo meu ver, o professor
esta oportunidade para se expor suas ideias, mas estdo se desrespeitando a ideia
dos colegas e até mesmo do professor”.

“Estamos na hora de sermos mais conscientes e de parar para uma reflexdao”.
“Os alunos da sala estdo muito bagunceiros, ndo prestam atenc¢do, ndo tém res-
peito um com o outro, muitos apelidos, tiram saro, conversa paralela, enfim, a
sala tem muitos problemas, principalmente aluno com aluno, e nds temos que
melhorar, porque sendo a coisa ta feia e o professor tem que tomar atitudes mais
severas, porque eles tdo se aproveitando do professor”.

“0 professor quer mudar, quer ajudar, sé que ninguém esta entendendo. Eu acho
que o professor € uma pessoa que luta e consegue o que quer; por isso eu acho
que o professor até o final do ano vai conseguir o que quer”.

Essas falas foram muito significativas para o meu trabalho. Copiei, olhei e refleti muito sobre

elas. Foi a partir dessas falas que readquiri a esperancga de seguir em frente, uma vez que elas sinalizavam

algumas problematicas e apontavam novas possibilidades de superagdo. Interpreta-las tornou-se um de-

safio permanente. Apresento, a seguir, algumas de minhas interpretagoes.

a) Sobre os alunos: reconheceram que havia um espago em sala de aula para que dissessem o

que realmente pensavam sem medo. Porém, ao mesmo tempo, a constata¢do de ndo saberem expressar
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seus pensamentos num coletivo (palavroes, agressoes fisicas); descobriram e tomaram consciéncia de que
tinham um comportamento agressivo, instintivo e de revolta (esquentados, bagunceiros, falta de aten-
¢do); viram-se num ambiente livre e democratico que pressupunha a responsabilidade pessoal e, como
nao estavam habituados, ndo sabiam o que fazer com toda aquela liberdade; confundiram a proposta
democratica do professor com o fato de “ser bom” interpretado por eles no sentido de deixar a vontade,
o que, no limite, redundaria numa libertinagem e num democraticismo, patologias da liberdade e da de-
mocracia; da dificuldade de compreenderem o que o professor queria; e, por ultimo, constataram o
quanto eram divididos enquanto turma. Essa divisao se manifestava claramente nos grupos naturalmente

constituidos que ndo se aceitavam. Eram rivais e se hostilizavam permanentemente.

Ao mesmo tempo, observei que as falas dos alunos indicavam o que estavam necessitando. Ve-
jamos, diziam que faltava construir entre eles a pratica do didlogo no sentido de pensarem nos outros e
com os outros, ou seja, de levar em conta e de valorizar o que o outro pensava, mesmo que este pensa-
mento fosse diferente do seu, da necessidade do respeito mutuo entre os alunos e dos alunos com o
professor; e que, enquanto alunos, necessitavam parar e refletir com maior profundidade sobre seus com-

portamentos.

Enfim, para mim, essas falas dos alunos, naquele momento, revelavam o que tinha sido a escola
na vida deles. Uma instituicdo que Ihes havia tirado a possibilidade de serem eles mesmos. Na escola, eram
educados para serem alguém para os outros, em detrimento de serem eles mesmos. Por isso, o medo, a
falta do autoconhecimento e, sobretudo, do respeito com os outros. Todos eles, com mais de dez anos de
escolarizagdo, tinham dificuldade de dizerem seus préprios pensamentos, ou seja, ndo sabiam dialogar
num coletivo. Ficava a questdo: o que a escola fez com esses alunos e como tomar essa problematica no

sentido de supera-la?

b) Quanto ao professor, destacavam com veeméncia que este era “mandado” e desrespeitado
pelos alunos, e que, por esta razdo, o professor teria que ser mais severo, autoritario. Para os alunos, o
fato de o professor ouvi-los e respeitar as suas falas, significava algo parecido com frouxiddo. No meu
entender, isso decorria, em parte, pelo fato de eles, enquanto alunos, ndo se valorizarem enquanto pes-
soas e muito menos sobre o que tinham a dizer. Assim, quando o professor os ouvia, isto lhes parecia
insignificante e irrelevante. Porém, é preciso destacar que esse processo de ouvir os alunos e trabalhar
com suas falas em sala de aula, numa situacdo em que eles ndo estavam preparados para tal metodologia,
ocorria num ambiente extremamente confuso, de multiplas situagcGes imprevistas, que ultrapassavam as

minhas capacidades. As colocagGes dos alunos eram tdo instintivas, inconstantes e carregadas de palavras
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ofensivas, que geravam um ambiente nervoso, tenso e explosivo. Respeitar essas palavras e retoma-las
como objeto de reflexdo num coletivo, no momento que elas surgiam, era extremamente desafiador. Em
muitos momentos ndo conseguia, enquanto professor, me concentrar e acalmar a turma. Por mais que
fossem claras as regras metodoldgicas do debate, mesmo assim os alunos se comportavam como se elas
ndo existissem. O desrespeito em relacdo ao professor estava em impedi-lo de falar. Na retomada dos
pontos conflitivos, muitos alunos nao aceitavam as colocag¢des do professor, interrompendo sua fala com

palavras de deboche e indiferenca.

E como eu era radical em minha filosofia de trabalho, ndo utilizei nenhuma imposicdo de com-
portamento disciplinado. Ao contrario, queria que aqueles alunos, a partir daquelas situacdes, construis-
sem, mediante reflexdes, um comportamento préprio que fosse autodisciplinado. Tendo isso presente,
conclui que o caminho era esse e que tinha de avancar na pratica do didlogo reflexivo enfrentando os

obstaculos.

Optei por parar com os estudos sobre a sexualidade para refletir com mais cuidado sobre os
comportamentos da turma. Para iniciar esse trabalho, realizei no més de maio um diagndstico com a fina-
lidade de conhecer melhor quais eram de fato os problemas, suas causas, se havia vontade de mudanca e
o que fazer para mudar. Apesar de que essas questdes ja tivessem de certa forma sido respondidas pelas
falas anteriores, queria que os alunos refletissem melhor e, de certo modo, que se tocassem no sentido
de se assumirem enquanto sujeitos responsaveis. Esse diagndstico continha quatro questdes para serem
respondidas em grupos. Quais sdo os principais problemas em sala de aula com relagdo aos alunos e ao
professor; Enquanto alunos, queremos mudar esta realidade? Por qué? O que propomos para uma mu-

danca da turma e do professor?

Com esse diagnodstico tivemos — alunos e professor — maior clareza sobre nossas limitagdes e da
necessidade de mudangas. Os alunos compreenderam, em parte, os seus problemas ao relatarem sobre
as conversas paralelas, do ndo interesse de alguns ao estudo, das diferencas e da falta de respeito. Quanto
ao professor, o problema maior e que incomodava os alunos era: ser “calmo”, falta de “rigidez” (autori-

dade) e o consequente ndo “dominio de turma”.

Sobre as causas desses problemas, constatei que os alunos tiveram dificuldades em responder,
e as respostas expressavam, na maioria dos casos, novamente a citacdo do problema. Segundo os alunos,
as causas de seus problemas estariam na familia (falta de didlogo), na supervalorizacdo da amizade restrita

a grupos, no desinteresse em aprender e na falta de respeito. Com relagdo ao professor, as causas desses
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problemas estariam no fato de ser muito calmo, tom de voz inadequado, aula ndo interessante, e de ndo
ter autoridade. Alguns defenderam que o professor ndo devia ser autoritdrio, mas que apenas desse uma

“boa” aula.

Todos foram unanimes em dizer que queriam mudar e que havia necessidade de se ter um am-
biente favordvel ao estudo. Essa opcdo de mudancga, para nds, selava um compromisso a ser assumido.
Porém, as sugestdes de mudancas sugeridas pelos alunos ndo atendiam as minhas expectativas enquanto
filosofia de ensino. As sugestdes dos alunos eram um tanto quanto conservadoras e autoritdrias. Eles que-
riam que o professor fosse “mais rigido”, com mais “autoridade” e “maior dominio” sobre a turma, para
gue os alunos ficassem “mais quietos” e “se preocupassem com o futuro”. No entanto, o meu objetivo era
o contrdrio, e dele ndo abria mao: queria que os alunos assumissem os estudos e a disciplina em sala de

aula como uma responsabilidade deles e ndo do professor.

Chamaram-me muito a atencgdo as diversas “falas” dos alunos. Em muitas dessas falas eles criti-
cavam o “discurso” escolar — “todo ano se fala nisso e nunca muda”. Quer dizer, todo ano se fala que o
estudo é importante, fala-se da necessidade do respeito, que temos que ser colegas, mas que na pratica
parece que nada muda. Decorreria dai o fato de os alunos estarem descrentes da possibilidade de mudan-
cas. Certamente, depois de muitos anos de escolarizacdo, verificaram que a instituicdo escola ndo mantém
uma coeréncia entre o dito e o feito. Para a maioria dos alunos, a fala do professor se assemelha a um
discurso demagdgico, a exemplo de certos politicos. Nesse mesmo sentido, os alunos contestam com ve-

eméncia todas as formas de generalizagGes, exigem que o professor veja as especificidades.

Contudo, possuem certa clareza sobre a fase da adolescéncia e de suas ambiguidades. Na dificil
tarefa de construirem suas identidades, deparam-se com dilemas, como o da necessidade de estudarem
e, ao mesmo tempo, dos apelos a amizade e a sexualidade. De certa forma, gostariam de estudar conver-
sando, conciliando os sentimentos da amizade com o estudo. Outro dilema que foi objeto de longas dis-
cussoes foi o de que os adolescentes sdo responsaveis para votar podendo até escolher o Presidente da
Republica, mas que a sociedade ndo permite que possam dirigir um automodvel aos dezesseis anos. Recla-
mavam: a sociedade (Estado, familia, escola) exige que sejamos responsaveis, mas eles ndo cumprem com
suas responsabilidades. E o que dizer da indiferenca de muitos alunos na busca dos conhecimentos, os
alunos desinteressados? De se estudar soé pela nota? Muitas vezes, na primeira aula, cheguei a contar dez
alunos debrugados em cima da carteira dormindo. Indagados, respondiam com certa revolta dizendo que
necessitavam dormir. Alguns tinham sono devido ao trabalho, outros porque ficavam vendo televisdo até

altas horas da madrugada.
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Os sentimentos dos adolescentes sdo muito fortes e, as vezes, vao além dos argumentos racio-

nais. Numa aula, um grupo de meninas se negava em participar. Entdo, sugeri que fossem a biblioteca e
fizessem o que lhes agradasse e que ao final da aula nos trouxessem por escrito o que tinham feito. Apre-

sento o relato de uma dessas alunas.

“Eu li o “meu” livro, porque eu precisava acabar de ler até o Ultimo horario. Eu li
o Didrio de Um Mago, mas ja li, as Valquirias, O Alquimista, Brida, Na Margem do
Rio Piedra Eu Sentei e Chorei, O Monte Cinco, e comecei o Maktub. Sdo todos do
Paulo Coelho.
Gosto muito dos livros dele, porque tem varios conselhos para ser feliz e aprovei-
tar a vida, tenho o objetivo de ler todos os livros dele, mas ndo sei se vou conse-
guir, pois os que haviam na biblioteca do colégio eu ja li todos, vou tentar na bi-
blioteca publica.
Eu também gosto da maneira que ele relata os fatos.
No ultimo que eu acabei de ler, O Diario de Um Mago, tem varios “rituais”, muito
simples, que ajudam a afastar maus pensamentos e etc. Os resultados dao certo
sem que vocé perceba.
O senhor ja leu algum livro do Paulo Coelho? Qual? Qual é a sua opinido sobre o
autor e seus livros? Tem algum para me emprestar? ” (Caroline).
Infelizmente, enquanto iniciante de professor reflexivo ndo soube explorar esse interesse das
alunas. Limitei-me em responder as questdes que me foram propostas dizendo que toda a leitura é im-
portante, mas que devemos seleciona-las e varia-las. Disse que ndo havia lido nenhum livro de Paulo Co-
elho, e que esse tipo de leitura ndo era aconselhavel, pois ficava restrito ao misticismo. Comparei Paulo
Coelho a musica “brega” e indiquei outros autores de nossa literatura. As alunas ficaram em siléncio e um

tanto espantadas.

Os adolescentes também revelam uma boa capacidade de compreensdo sobre a atuagdo dos
professores quando dizem que “a bagunca dos alunos estd relacionada com a inseguranga e fraqueza do
professor”. Em nossas aulas, foi, de certo modo, isso mesmo que aconteceu. Enquanto professor que bus-
cava um ensino reflexivo, havia inseguranca e confusdo, embora, com a diferenca que aquela “confusao”

era objeto de reflexao e estudo do professor e dos alunos.

Na tentativa de garantir mudangas significativas na perspectiva de meus anseios, tive a ideia de
que teria que “materializar” minhas inten¢des de mudangas, elaborando uma “breve constituicdo para a
sala de aula”. A metodologia e a proposta da constituicdo foram de iniciativa do professor. Os alunos con-

cordaram. O trabalho foi planejado do seguinte modo:
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19) Solicitei aos alunos que escrevessem suas histdrias de vida. Para isso criei um ambiente favo-
ravel em sala de aula, no qual o professor relatou sua histéria de vida, dando destaque as suas fraquezas
e ao modo como as havia superado desde a infancia. A atencdo e o interesse dos alunos foram significati-
vos. Em seguida, apds os alunos escreverem suas histdrias de vida, deveriamos discuti-las em sala de aula
e elencarmos alguns pontos em comum. Os alunos resistiram e ndo aceitaram tal encaminhamento, por-
gue, segundo eles, as histdrias de vida traziam questdes muito pessoais. Respeitei-os e realizei em casa a

sintese que em seguida foi devolvida a turma;

29) Fiz uma espécie de investigacdo, refletindo sobre os valores que fundamentavam as agdes
dos alunos. Queria que eles refletissem sobre o valor do ser pessoa e de como se respeitar. Os alunos
leram a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e algumas passagens da Biblia por eles mesmos esco-

Ihidas;
39) Realizamos uma reflexao sobre quais eram seus objetivos enquanto estudantes;
49) Por fim, elaboramos algumas normas e puni¢des para regulamentar a nossa convivéncia.

Ndo tinhamos clara a forma do texto. O objetivo ndo era apenas escrever uma “lei”, mas escrever
sobre nossas falas e o propdsito de se assumir um compromisso de mudanga com responsabilidade. O
trabalho seguiu esta ordem: reflexdes individuais, em grupos e, por fim, apresentacdo, discussdo em ple-

naria e votacdo.

Todo o material foi recolhido pelo professor que, em casa, redigiu o texto. Nao daria para os
alunos fazerem este trabalho em sala de aula? Penso que sim. Mais uma vez concentrei o trabalho em
minhas maos, com receio de que fosse muito complicado fazer a sistematizagdo com os alunos. Apenas
entreguei o manuscrito a duas alunas voluntdrias que o digitaram. A “constituicdo da sala de aula” teve a
seguinte estrutura: introdugdo, principios, objetivos, nossas leis, formas de puni¢des (ndo sera possivel

apresentar seu conteldo, pelos limites do texto, uma vez que ela tem trés paginas).

A elaboragdo da “constituicao” foi uma forma de educar para a cidadania ativa. Os alunos viven-
ciaram o choque de interesses entre eles e a dificuldade de encontrarem consensos possiveis. Refletiram
sobre a importancia da lei na garantia de nossos direitos e da necessidade de participacdo para que isto
de fato aconteca. Apesar de alguns alunos ficarem indiferentes e de levarem na brincadeira, a grande
maioria se interessou e participou ativamente. As discussdes na plenaria, com a duracdo de trés semanas,
foram exaltadas e expressaram muitas revoltas. Os alunos, em cada ponto, referiam-se a determinados

professores, fazendo desabafos contestadores, a revolta era muito grande. A coordenacdo da plenaria,
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escolhida democraticamente entre a turma, a cada aula, ficava a cargo de trés alunos que formavam a
mesa coordenadora. Em muitos momentos, porém, a mesa perdeu o controle da turma. A dificuldade de
coordenar era tanta que, em uma aula, os alunos escolhidos se recusaram em assumir os trabalhos. Eu
tinha de fazer intervengdes constantes, pois, quando um aluno iniciava uma fala que era de interesse da
maioria, quase todos comecavam a falar ao mesmo tempo, e levava algum tempo até que eu pudesse
contornar a situacao. Acertavamos que nao era assim, que deviamos seguir as normas do item 1 e 2 da
constituicdo; todos concordavam, porém, assim que surgia um novo ponto conflitivo, todos voltavam a

falar ao mesmo tempo, de forma emotiva.

Quando concluimos essas reflexdes sobre a “constituicdo”, ja estavamos no inicio do quarto bi-
mestre. Tinhamos que fazer a redacao final e a solenidade de assinatura da “constituicdo”. Infelizmente,
enguanto professor, ndo dei conta de fazer a minha parte, isto é, incorporar no texto original as alteracdes
sugeridas pela plenaria. Fiz esse trabalho nas férias. As alunas que haviam digitado a primeira versao do
texto perderam o arquivo, ndo o encontraram mais. Mesmo assim, ficou entre a turma certo entendi-
mento sobre como deviamos agir num didlogo reflexivo, pois ficaram com a primeira versao da constitui-

¢ao.

Seguimos em frente em nossos estudos de Psicologia, com outros temas. Os alunos se cansaram
da sexualidade. Entdo, seguindo as necessidades deles, estudamos sobre as transformagdes no mundo do
trabalho e as consequéncias para os jovens quanto a escolha profissional. Em seguida, ainda estudamos

sobre a influéncia da televisdo em nossas vidas.

Embora essas duas temdticas fossem de interesse dos alunos, observei que a maioria ficou indi-
ferente as aulas. Muitos se negavam a fazer qualquer atividade ou até mesmo a falar sobre o assunto.
Segundo esses alunos, suas preocupac¢des, naquele momento, concentravam-se nas outras disciplinas,
para as quais faltavam notas para passarem de ano e, como ja estavam aprovados em Psicologia, a matéria
ja ndo interessava mais. Mesmo aqueles alunos que participavam, faziam-no de um modo que em nada

lembrava os compromissos assumidos na constituicdo e do didlogo reflexivo.

Cheguei ao final do ano com a impressado de ter fracassado na tarefa de educar os alunos para o
didlogo reflexivo. Os objetivos de minha filosofia da educacdo pareciam ter se diluido nos comportamentos
heter6nomos dos alunos. Na minha impressao, eles sé agiriam com responsabilidade se fossem monito-
rados permanentemente, e, talvez, isto fosse préprio da adolescéncia. A essa altura do ano, estava com

muitas duvidas e incertezas, dentre as quais destaco: teria o foco na aprendizagem — ouvir os alunos —
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comprometido o ensino, caindo, assim, no espontaneismo? Por que os alunos se comportavam de forma
indisciplinada, ndo respeitando o professor que tinha uma proposta de valoriza-los enquanto sujeitos?
Queria que os alunos aprendessem a refletir sobre suas vidas, a partir de temas relacionados, extraidos de
suas vivéncias, a fim de desenvolverem suas personalidades com autonomia e responsabilidade e, no en-

tanto, parecia que o resultado tinha sido o contrario.

Foi com essa impressdo de fracasso que conclui o ano letivo. Acrescento aqui mais um dado
sobre minhas aulas. Um més antes do término, a direcao do colégio solicitou por escrito aos alunos uma
avaliacdo de todos os professores. Apresento abaixo as colocacdes dos alunos sobre o meu trabalho. Es-

clareco que o espaco que eles tinham para escrever sobre cada disciplina era de duas linhas.

12 A: Nada a reclamar e nem a sugerir, 6timo; é muito calmo; muito 10; ndo ter-
mina o assunto que comega; como ele é um pensador, um filésofo, é bom profes-
sor de Psicologia; é 6timo professor, explica bem, ndo deixa com duvidas, é sé
pedir que ele explica tudo; bom, adoramos a matéria e o professor; bom, tiramos
muitas duvidas da vida;

12 B: E legal, mas o professor ndo tem assunto certo para tratar e ele nio se impde
na sala. Mas, os assuntos sdo interessantes; o professor é muito inteligente, mas
as vezes expoe ideias proprias suas, que alguns alunos ndo aceitam. A matéria é
otima para o desenvolvimento psicolégico do aluno; é muito bom; o professor
deveria impor mais educacdo e respeito; legal, porque sempre fecha o “carrogo”
(ta ligado); € uma pena que sdo poucos os alunos que o entendem, mas as aulas
sdo muito interessantes; bom, por causa da matéria; étimo (gosto de falar e de-
bater sexo na adolescéncia); 6timo, para quem se interessa; assuntos sem ldogica,
professor ndo sabe se expressar, € muito bom, ele é esquisito, ndo sabe captar
ideias; otimo (3 vezes).

Durante as férias, ao retomar os apontamentos das aulas, verifiquei que necessitava ouvir nova-
mente os alunos. A avaliagdo feita pela diregdo era restrita e tinha outro objetivo. Precisava confirmar
minhas convicgdes com as falas finais dos alunos. Elaborei, entdo, quatro questdes e retornei ao colégio
em 25 de fevereiro de 2000. 1. Por que, em linhas gerais, ndo conseguimos, enquanto turma, chegar ao
final do ano capazes de dialogar disciplinadamente e democraticamente no coletivo, conforme prescri¢ées
da nossa constituicdo por nés mesmos elaborada em sala de aula? (Refletir sobre a dificuldade que a
grande maioria tem de manter a coeréncia entre o pensar, falar e fazer); 2. Aponte em que sentido o
trabalho do professor se diferenciou (se é que houve diferenca) do trabalho dos outros professores; 3. Que
sugestdes vocés dariam ao professor que esta tentando construir uma metodologia de ensino reflexivo?

4. O que levamos para nossas vidas das aulas de Psicologia?
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Fui recebido pelos alunos com muita alegria e curiosidade. Muitos lamentaram a minha ndo con-
tinuidade com eles naquele ano. Informei que estava necessitando concluir as aulas de Psicologia do ano
anterior, e que, para isto eles teriam de responder as questdes propostas. Em grupos, em trinta minutos,
prontamente responderam. A seguir, devido aos limites do texto, apresento as respostas das questdes

dois e quatro.

2. Aponte em que sentido o trabalho do professor se “diferenciou’ (se é que houve
diferenca) do trabalho dos outros professores?

- Sim, todos deram sugestGes e opinides [...];

- Se diferenciou no fato de ele ouvir e aceitar abertamente a opinido dos alunos,
mesmo apesar de as vezes serem ideias sem légica nenhuma, ele dava um jeito
de tirar algum proveito delas;

- Pelo motivo de haver bastantes didlogos [...] para esclarecer duvidas [...];

- Porque em todas as aulas nds tratdvamos de assuntos de nosso interesse [...];

- [...] pensamos, falamos, mas também aprendemos muito;

- O professor nos ouvia, queria saber qual era nossa opinido;

- O professor gostava muito de saber nossas ideias e que tivéssemos nossa opinido
propria sobre a aula e sobre o método do professor;

- Emvarias aulas o professor trouxe assuntos interessantes, mas como o professor
era muito bonzinho, os alunos bagungavam nas aulas e o professor sé mandava
eles fazerem alguns trabalhinhos em casa, assim quando tinha um assunto que
interessava, todos iam bagungar com os outros para se aparecer;

- Para mim houve diferenca, pois [...] nos ensinou para a vida, ou seja, a refletir;
- Fez com que nossas ideias prevalecessem, ou seja, nos respeitou como adultos,
de iguais para iguais, ndo deixando de ser o professor e, além de tudo, respeitou
nossas atitudes e ao invés de reprimi-las, tentou entender o motivo delas aconte-
cerem”;

- Sim, houve diferenga. O professor era mais calmo e tentava (em meu ver) en-
tender o porque os alunos bagungavam, ao contrario dos outros que apenas bri-
gavam e influenciavam a nota;

- O professor levou nés para fora da sala para discutir o assunto e foi muito bom
[...I

- Abordou assuntos importantes e teve um didlogo de debate muito aberto com
os alunos;

- Sim, porque nds muitas vezes escolhemos os assuntos para discutirmos;

- Sim, porque o professor trabalhava com o nosso lado psicoldgico, mudando
nossa maneira de pensar, em aulas onde ha didlogo entre o grupo mais o profes-
sor;

- O professor conversa muito e manda pouco;

- Foram tratados assuntos nunca comentados anteriormente em sala de aula,
onde o professor valorizava a opinido de todos, ouvindo e respeitando; foram as-
suntos polémicos onde todos de alguma forma participaram;

- O professor tentava atrair a atengdo dos alunos com assuntos diferentes e polé-
micos, enquanto os outros sé chegavam e passavam matéria no quadro;

- Sinceramente o professor era muito calmo, ndo passando autoridade e assim
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fazendo com que os alunos nao tivessem medo”;

- Claro que sim, pois é o Unico professor que demonstrou ser amigo de verdade,
fazendo-nos acreditarmos em nds mesmos;

- O professor entendia o sentimento do aluno e tentava ajuda-lo enquanto outros
professores complicar mais ainda, deixando o aluno mais confuso ainda;

- No sentido de reflexdes e anotagdes de ideias. Fez os alunos expressarem seus
sentimentos. No comeco houve conflitos [...].

4. O que levamos para nossas vidas das aulas de Psicologia?

- Levamos muitas coisas boas. No comego parecia ser pobre, mas fomos tendo
conhecimento e nos interessou;

- O que aprendemos sobre nds, nosso corpo. Que diante de nossas brigas, a gente
aprendeu coisas boas;

- Aprendi a ser um pouco mais compreensiva e menos explosiva, aprendi muito
sobre sexo e sobre nds adolescentes. Gostei muito de ter o senhor como meu
professor e sinto saudade de suas aulas, das poucas e 6timas conversas que tive-
mos e de sua compreensao;

- Que o respeito é a base de tudo na vida; [...] Amadurecemos mais, principal-
mente respeitando as pessoas;

- A refletir sobre nossas atitudes e aprender mais sobre nds mesmos;

- Como agir na sociedade e refletir sobre assuntos nossos;

- Aprendemos a debater temas polémicos que existem em nossa vida;

- Levamos muitos conhecimentos de todos os assuntos que debatemos, aprende-
mMos a ouvir a opinido dos nossos colegas e também percebemos que cada pessoa
tem uma forma diferente de pensar;

- Aprendemos sobre nds mesmos, sobre nossas vidas, assuntos que realmente
nos interessam. Esse aprendizado, creio que serd muito importante para ndés no
decorrer de nossas vidas;

- Levamos muitas coisas boas, adquirimos um bom potencial para uma boa con-
vivéncia num futuro muito préximo e também estamos mais responsaveis pelas
coisas que fazemos. Obs.: agradeco por tudo o que me ensinou e que deus o aben-
coel;

- Muitos pontos positivos como: o respeito, o essencial para toda a vida, a refle-
xdo, pois tudo deve ser refletido para se fazer bom proveito do assunto; a com-
preensdo de ideias opostas, pois cada ser humano é diferente. Obs.: “ndo con-
cordo com o que vocé falou, mas defendo até a morte o direito de vocé falar”;

- Referente ao ano letivo de 1999, ficamos totalmente “expertos” sobre sexo e de
como diferenciar o amor da atragdo sexual e paixdo de tesdo. Todos os assuntos
relacionados (masturbacdo...), estamos agora mais inteirados e maiores conhece-
dores de si;

- Em nosso entender, aprendemos como superar nossos conflitos e de como do-
mina-los para ndo descontar em cima dos outros;

- [...] Que de tudo somos capazes, que podemos aprender com os outros;

- Tudo. Psicologia é vida [...] Viveremos mais felizes;

- Os assuntos em casa ficaram mais interessantes, pois o que aprendemos nas
aulas, passamos em casa. Amadurecemos muito para a nossa vida |4 fora, apren-
demos a ter um pouco de respeito pelo nosso préximo, aprendemos que a vida
nado é so feita de brincadeiras e sim de trabalho;

- Adquirimos um autoconhecimento sobre nés mesmos, respeitar e ser respeitado
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em sala de aula, dialogar sem conflito, impor nossas opinides e, com certeza, to-
das as coisas que o professor ensinou, ndo importando o assunto, levaremos para
nossa vida inteira. Deixamos de ser adolescentes ingénuos, onde poucos conhe-
cimentos tinhamos e passamos a ser jovens responsaveis e criticos sobre nossos
proprios atos. Com a permanéncia do didlogo na sala, nos empolgamos e perde-
mos um pouco da vergonha, da timidez, e assim acabamos nos entendendo mais,
valorizando e conversando bem mais o dialogo entre nossos pais e familiares.
Obs.: Gostariamos de agradecer ao professor pela colaboragdo e paciéncia que
teve durante o ano, pela disposicdo, e por nos ter passado ndo apenas o aprender,
mas também o saber.;

- Que devemos ter mais dialogo, mais amor;

- Um conceito sobre coletividade [...];

- Na nossa vida ndo mudou muito, mudou mais em sala de aula. Na minha opinido
o senhor devia fazer uma palestra para nossos pais.

- A minha vida mudou em sala de aula. A minha reunido [a aluna queria reunir a
familia em casa para refletirem sobre seus problemas] ndo deu muito certo, ou
melhor, ndo deu para fazer. Mas tudo bem, apesar que eu gostaria de ter feito.
Admiro seu trabalho e sua pessoa apesar de que as vezes as aulas sdo chatas.

- Costumo ser muito sincera com meus pais. Meu pai parece nao gostar de minhas
ideias inovadoras. As aulas ajudaram a refletir o respeito do didlogo em familia,
mas meu pai ndo gosta de conversar. Estou mais consciente dos meus atos e re-
solvi estudar este ano, ja que quero passar no vestibular numa Faculdade Federal,
pois ndo tenho condi¢des de pagar uma particular. Obrigado, suas aulas me aju-
daram a refletir. Desculpe a demora para reconhecer e a falta de respeito que
tivemos para com o senhor. Valeu!!!

- Acho que minha vida melhorou um pouco, mas ndo muito, principalmente com
meus pais. Apesar disso acho que ainda vai melhorar, gragas as aulas de psicolo-
gia.

Essas falas dos alunos, na oportunidade, sinalizaram para mim que o objetivo da formacdo de

sujeitos com autonomia moral e autodisciplina intelectual, em parte, tinha sido alcancado.

Consideragdes Finais

Penso que errei na avaliagdo precipitada sobre os alunos, ao considera-los incapazes de dialogar

reflexivamente, sem responsabilidade. O trabalho revelou que as aprendizagens, principalmente quando

se trata da formacdo da pessoa (ser) e da convivéncia, necessitam de um tempo razoavel para se consoli-

darem. Nesse sentindo, o educar é um processo dialético de permanente construgdo.

Tive uma concepg¢do muito “idealista”, querendo que os alunos se enquadrassem num modelo

que tinha idealizado. As aulas sdo um processo contraditdrio e confuso, tem momentos de avangos e de

retrocessos, nos quais o professor precisa desenvolver a “dimensdo artistica” de que falava Saviani. Esta

ai o desafio da originalidade e da criacdo. Porém, entendo que essa dimensao artistica do ensino ndo pode
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ser reduzida somente ao “conhecimento tacito” tal como propde a teoria do ensino reflexivo. Ao contrario,
a dimensao artistica da docéncia somente pode avangar quando o docente tem uma sélida formacao teé-
rico-metodoldgica na perspectiva de conhecimento dos fundamentos das ciéncias, da filosofia e da poli-
tica. Mudanga em educagao, como nos ensinou Florestan Fernandes (2010) no cldssico artigo “A formacao

politica e o trabalho do professor”, é sempre mudanca politica. Assim

A disjunc¢do da pedagogia ou da filosofia e das ciéncias ou da arte, com relagdo a
politica, seria um meio suicida de reagir. E algo inconcebivel e é retrégrado. O
professor precisa se colocar na situacdo de um cidaddo de uma sociedade capita-
lista subdesenvolvida e com problemas especiais e, nesse quadro, reconhecer que
tem um amplo conjunto de potencialidades, que sé poderdo ser dinamizadas se
ele agir politicamente, se conjugar uma pratica pedagogica eficiente a uma agdo
politica da mesma qualidade (FERNANDES apud OLIVEIRA, 2010, p. 135).

O trabalho com aquelas duas turmas certamente teria sido diferente, se as condi¢cGes de trabalho
fossem outras. Precisaria da participacdo de todos os professores da turma e da dire¢do do colégio, o que
nao foi feito por duas razées: primeiro, por eu ser iniciante e, de certo modo, inseguro sobre a pratica de
um ensino reflexivo. Segundo, pelas préprias condicées de nosso trabalho, extensa jornada e, também,
pela prépria estrutura de funcionamento do colégio que é a expressao da politica educacional da Secreta-

ria de Estado e Educagdo, a qual ndo possibilita espago em horario de trabalho, para que os professores

possam se reunir em grupos para refletirem sobre seus trabalhos.

Outro ponto que me chamou a atenc¢do foi o comportamento de muitos alunos. Um comporta-
mento agressivo, de revolta, desordenado, enfim, de indiferenga. Enquanto professor, senti esse desres-
peito. Apesar de minha filosofia de educacgdo ser democratica, livre e de acolhimento aos alunos, além de
eles mesmos, em certos momentos, escolherem os temas a serem estudados, mesmo assim, ndo éramos
respeitados. Por exemplo, ao entrar em sala de aula, a turma permanecia indiferente a minha presenca,
continuando com as conversas e andando pela sala. Ao refletir sobre o motivo de isso acontecer, o argu-
mento era quase sempre o0 mesmo: necessidade de conversar sobre os relacionamentos, amizades, nove-

las, futebol, lazer, musica etc.

Ao trazer esses assuntos para reflexao e estudo gerava uma espécie de desconforto e resisténcia
nos alunos. A conversa, para eles, tinha de ser informal e ndo ser transformada em objeto de reflexdo.
Enfim, até criar um ambiente favordvel ao estudo em sala de aula, passava-se um bom tempo e, as vezes,

toda a aula (duragdo de uma aula: 45 minutos). Em muitos casos, depois de tudo acertado para iniciar uma
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atividade, alguns alunos retornavam a conversar. Entdo chamava a atengao pelo desrespeito ao encami-
nhamento coletivo e democratico, e esses alunos ridicularizavam minha fala, dando de ombros e debru-
¢ando-se sobre a carteira e ironizando com palavras de deboche. A impressdao que tive é de que esses
alunos, com esse comportamento, queriam de certa forma, talvez, dizer: estudar para qué? Refletir para

gqué? Pareceu-me um vazio em que nada valia a pena.

Mesmo entre eles, os alunos, as relagdes pareciam ser entre “coisas” e ndo entre pessoas que
pensam e tém uma dignidade. As relacdes eram harmonicas no interior de cada grupo, mas extremamente
conflitantes e excludentes entre os grupos. O outro era visto como alguém que precisasse ser diminuido
e, as vezes, até destruido, para a prodpria afirmacdo. Surpreendia-me que numa das turmas, na primeira
aula do dia, uma aluna e sempre ela, fazia uma oracgdo inicial. Essa oracdo era uma reflexao dirigida a Deus
e concluida muitas vezes com a oracdo do “Pai Nosso”. A turma toda se concentrava e rezava com serie-
dade. Estavam no “céu”. Concluida a oracdo, comecava o desrespeito e a negacao do outro. Estavam na
“terra”. E aqui na “terra” era como se estivessem num outro mundo em que a oragao praticamente nada
valia. Enfim, busquei, mediante reflexdes, mostrar-lhes que o “Deus” em que acreditavam era “metafisico”
e que assim ndo havia sentido rezar. Que era preciso ver “Deus” no colega e na vida dos homens. Fui pouco
compreendido ou talvez ndo tenha conseguido me fazer compreender, pois a forma de pensar dos alunos

era extremamente dogmadtica e, por consequéncia, fechada.

Havia na sala um descontrole de bate-boca, gritos, enfim, pareceu-me ser uma fala guiada pelo
instinto emotivo e n3o pela razdo®, que me provocou enorme desgaste fisico, emocional, de voz e também
intelectual. Na prdpria aula, nos momentos de maior conflito, tive dificuldade para organizar meus pensa-

mentos, pois a “pressao psicoldgica” dos alunos era intensa.

Disso decorreu a dificuldade do professor em fazer as media¢Oes e retomar essas falas instintivas
como objeto de reflexdo. As vezes, essa retomada irritava os alunos, pois ndo concordavam em refletir
sobre o que consideravam de certa forma normal. Como trabalhava também no ensino superior, cheguei
a dizer que preferia trabalhar dez aulas na Universidade a uma aula no Colégio. O registro das falas, as

situacBes imprevistas, as contradi¢des, enfim, o conhecimento sobre a vida dos alunos e de como trabalhar

3 Aristételes (1991) observa que os jovens agem mais pela paixdo do que pela razdo. Diz “[...] um jovem ndo é bom ouvinte de
prelegGes sobre a ciéncia politica. Com efeito, ele ndo tem experiéncia dos fatos da vida, e é em torno destes que giram nossas
discussdes; além disso, como tende a seguir suas paixdes, tal estudo lhe serd vao e improficuo, pois o fim que se tem em vista ndao
é o conhecimento, mas a agdo. [...] A tais pessoas, como aos incontinentes, a ciéncia ndo traz proveito algum; mas aos que desejam
e agem de acordo com um principio racional o conhecimento desses assuntos fara grande vantagem” (1991, p. 10).
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com as diferencas, requerem do professor muito tempo de analise, reflexdes, busca de materiais e, sobre-

tudo, de didlogo com seus colegas, para a busca de solu¢Ges conjuntas a cada semana.

No meu caso, ndo dei conta, por exemplo, de trabalhar com mais profundidade as “histdrias de
vida” dos alunos, explorar melhor aquelas falas. Também nado dei conta de planejar para que os alunos
sistematizassem suas falas, como foi no caso da sistematizacdo da constituicdo da sala de aula. Por tudo
isso, para o professor desenvolver um “ensino reflexivo” ou ser um “professor pesquisador”, rompendo
assim com a alienacao da profissdo, fazem-se necessarias condicdes dignas de trabalho, com reducao sig-

nificativa da carga horaria semanal em sala de aula e de melhorias salariais.
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Os JORNAIS ESTUDANTIS NO CENARIO EDUCACIONAL TUUCANO
(ITUIUTABA-MG, ANOS 1950 E 1960)

ISAURA MELO FRANCO!?

SAULOEBER TARSIO DE SOUZA?

RESUMO: O objetivo principal deste artigo se concentra em desvendar as principais
praticas culturais vivenciadas pelos jovens estudantes secundaristas de ltuiutaba-MG nas
décadas de 1950 e 1960 representadas pelos impressos estudantis, bem como identificar
os seus principios norteadores. Utilizamos como fonte de pesquisa exemplares de jornais
estudantis e da imprensa local. Estudamos os anos de 1950 e 1960, visto que foram
marcados por um contexto de grande agitacdo politica e social, além de crescente
circulacdo de impressos entre os estudantes. Por meio dos periddicos analisados foi
possivel desvendar grande parte das praticas culturais presentes no meio escolar tijucano.
Logo evidenciamos a veiculagdo de principios educacionais morais, cristaos e patriéticos,
além de um idedrio de educagdo para as meninas favoravel a formacgdo de futuras maes
e esposas, o que representava reflexos do cenario politico e social nacional.
Palavras-chave: Praticas culturais. Secundaristas. Jornais estudantis.

THE STUDENT NEWSPAPERS IN THE TIJUCANO EDUCATIONAL SCENARIO
(ITUIUTABA-MG, YEARS 1950 AND 1960)

ABSTRACT: The main purpose of this article focuses on unraveling the main cultural
practices experienced by young high school students of Ituiutaba-MG in the 1950s and
1960s represented by student newspapers and identify their guiding principles. We used
as a source of research the exemplars of the student newspapers and the local press. We
studied the 1950s and 1960s as they were marked by a context of political and social
agitation, and growing circulation the press among the students. Through the analysis the
newspapers we can unravel much of the cultural practices present in the Tijucano school
environment. Soon we evidenced the circulation of educational principles moral, Christian
and patriotic, as well as an educational idea for the girls favor the formation of mothers
and wives, representing reflections of the political landscape and national social.
Keywords: Cultural practices. High school students. Student’s newspapers.

LOS PERIODICOS~ESTUDIANTILES EN ESCENARIO EDUCATIVO TIJUCANO
(ITUIUTABA-MG, ANOS 1950 Y 1960)

RESUMEN: El propésito principal de este articulo se centra en desentrafiar las principales
practicas culturales experimentadas por los estudiantes de ensefianza secundaria en
Ituiutaba-MG en los afios 1950 y 1960, representados por los periddicos estudiantiles, asi
como identificar sus principios rectores. Se utilizé como fuente de investigacion los

1 Doutoranda em Educacgdo pela Universidade Federal de Uberlandia — UFU. isauramelo66@gmail.com.
2 Doutor em Educagdo. Docente da UFU.
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periddicos estudiantiles y de la presa local, asi como una entrevista con un estudiante y
maestro del escenario investigado. Se estudiaron los afios 1950 y 1960, ya que fueron
marcados por un contexto de gran agitacién politica y social, y la creciente circulacion de
periddicos entre los estudiantes. A través del andlisis de los periédicos podemos
desentrafiar la mayor parte de las practicas culturales presentes en el entorno escolar
tijucano. Pronto se pudo comprobar la colocacidn de los principios educativos morales,
cristianos y patridticos, asi como una idea de educacidn para las nifias que favorecian la
formacidon de madres y esposas, que representa reflejos del panorama politico y social
nacional.

Palabras clave: Practicas culturales. Estudiantes de secundaria. Periddicos estudiantiles.

Introducao

O presente texto aborda vestigios do cenadrio cultural vivenciado pelos estudantes secunda-
ristas nas agremiacGes estudantis existentes no municipio mineiro de ltuiutaba nas décadas de 1950 e
1960, por meio de reflexdes sobre a imprensa estudantil local. Para o estudo dessas praticas culturais
discentes, consideramos o sentido de cultura escolar dentro de uma abordagem histdrica atribuido
por Dominique Julia (2001, p. 10), o qual a define como: “[...] um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao

desses conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos”.

Investigamos os jornais estudantis: Sentinela do Estudante e O Vencedor. Além dos periddi-
cos: Correio do Pontal, Cidade de Ituiutaba e Folha de Ituiutaba, pertencentes a imprensa local. Logo
realizamos o cruzamento das fontes permeado pela literatura especializada. Buscamos interpretar o
jornal ndo como manancial de verdades, mas pensa-lo a partir de suas intencionalidades, parcialidades

e subjetividades (CAPELATO, 1988).

Trabalhamos com o recorte temporal das décadas de 1950 e 1960, tendo em vista que foram
anos marcados por um contexto de grande efervescéncia politica e social e de agitacdo do movimento
estudantil em nivel nacional, bem como de crescente circulacdo de impressos estudantis, de forma
que o jovem estudante seria projetado como novo ator politico e social. Acreditamos que os jornais
estudantis se constituem em importantes fontes nessa pesquisa, ja que veiculam discursos e imagina-
rios comuns aos estudantes de determinado contexto. Nesse sentido, corroboramos com Rabelo

(2013, p. 199) no sentido de que:

Pouco se tem investido em estudos sobre as praticas e saberes estudantis,
mesmo sabendo-se que se vive um tempo em que este segmento foi eleito
como foco de pesquisa. No campo da Histdéria da Educagdo os impressos es-
tudantis, entre outros objetos, tém alcancado certa visibilidade a partir do
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movimento do alargamento de temas e do uso de novas fontes.

Pretendemos contribuir com a valorizagao da utilizacdo de tais impressos em estudos histo-
riograficos, por entendermos que eles funcionam como importantes meios desveladores e aglutina-
dores do imaginario social e de aspectos culturais que circulavam entre os estudantes. Logo eles se
constituem em mananciais fundamentais para a coleta de dados neste estudo, permitindo-nos o co-
nhecimento de concepc¢bes pedagdgicas e ideologias que circulavam pelo imaginario escolar local, pos-

sibilitando abordagens amplas em relacao ao fendmeno educacional.

Instituicdes de Ensino Secundario, Impressos Estudantis e Praticas Cultu-
rais: Algumas Reflexdes

Destacamos, primeiramente, um breve histdrico sobre o cenario educacional do municipio
de Ituiutaba até os anos de 1960, como forma de situar nosso objeto de estudo ao contexto em que
este se desenvolveu. A educacdo escolar em ltuiutaba, até o final da década de 1950, era restrita a
iniciativa privada, de forma que o acesso ao ensino secundario era privilégio de uma pequena parcela

da populagdo.

Esse municipio contava com trés instituicdes privadas e/ou confessionais com cobrancas de
mensalidades, que ofereciam esse nivel de ensino: o Instituto Marden, o Colégio Santa Teresa e o Co-
légio S3o José. Somente no ano de 1958 foi criada a primeira instituicao filantrdpica a oferecer ensino

secunddrio gratuito, o Educanddrio ltuiutabano.

O Instituto Marden se baseou nos principios educativos de Oriston Swett Marden. A pedago-
gia mardeniense possuia caracteristicas prdprias das ideologias predominantes nesse contexto histo-

rico, como demonstra Moraes (2006, p. 2331).

- a presenga religiosa, por ser a convic¢do e a formagdo que ambos os funda-
dores trouxeram de sua vida estudantil;

- o carater militar, reflexos de atos politicos da época, demonstrado no dia-a-
dia da escola por meio de disciplina rigida, dos ensinamentos relativos do
amor a patria e dos uniformes militarizados. Contribui¢cdo também do pensa-
mento mardeniense, que trazia em seu cerne uma ideologia de espirito ino-
vador, de sucesso e de progresso, com base na figura e nos ensinamentos de
Oriston Swett Marden, pensador protestante americano que entendia a for-
macao do individuo como algo de suprema importancia, sendo a formacado do
carater e do fisico caracteres indispensaveis a formacdo integral da pessoa.
Esta deveria valorizar a formagdo do individuo pertencente a uma coletivi-
dade, e, com tal, voltar-se para ela.
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De acordo com os referidos autores, que se propuseram a estudar a trajetdria histérica do
Instituto Marden, esses principios fundamentaram toda a existéncia desta instituicdo, que perdurou

até o ano de 1979.

O Colégio Santa Teresa, escola confessional, referéncia na escolarizacdo catélica feminina
nesse periodo, teve suas atividades iniciadas no ano de 1939 e continua em funcionamento até os dias
atuais. Sua criagao fazia parte de um projeto maior da Igreja Catdlica, que nesse periodo enviou grande
numero de missdes europeias ao Brasil, no intuito de reforgar a religido catdlica no pais, como desta-

cado por Oliveira (2006, p. 2).

[...] a génese e consolidacdo do Colégio Santa Teresa em ltuiutaba ocorreu no
final dos anos trinta em um momento em que a Igreja Catdlica atuava em
varias regides no Brasil com o objetivo de recuperar e reforgar a catolicidade
romana. Um dos instrumentos mais seguros para esse trabalho seriam os Co-
légios confessionais justificando assim a vinda de diversas frentes missiona-
rias ao pais e dentre elas, as Irmas Missionarias Scalabrinianas Sdo Carlos Bor-

romeo (grifos do autor).
ltuiutaba também contava com o Colégio S3o José, instituicdo de ensino confessional catdlica
que surgiu para atender as necessidades de parte da elite local de uma escola que servisse de internato
e externato destinada a escolarizagdo masculina. Essa instituicdo de ensino se restringiu ao ensino
primario até o ano de 1947, quando por meio da Portaria n° 609 de 30 de dezembro de 1947 recebeu
autorizagdo para funcionamento do nivel de ensino ginasial, passando a ser denominado Ginasio Sao
José. No ano de 1959, o Ministério da Educac¢ado e Cultura por meio da Portaria n2 350 de 6 de abril de

1959 concedeu autorizagdo para funcionamento do curso colegial na instituicdo que voltou a denomi-

nar-se “Colégio Sdo José” (PACHECO, 2012).

O Educandadrio ltuiutabano, instituicdo filantropica de ensino, surgiu da mobilizacdo de jo-
vens espiritas por meio da Unido da Mocidade Espirita de Ituiutaba (UMEI), junto ao entdo deputado
Mario Palmério. Essa foi a primeira escola do municipio a oferecer cursos primario e ginasial gratuitos

para atendimento de setores carentes da populacdo local que se avolumava (FRATTARI NETO, 2009).

Verificamos que dentre as praticas culturais dos estudantes em ltuiutaba nas décadas de
1950 e 1960 estava presente a circulacdo de varios periddicos estudantis, organizados principalmente
pelos grémios escolares. O jornal Correio do Pontal de 13/12/1956 destaca em sua manchete “Cin-

glientendrio da Imprensa ltuiutabana” a existéncia de diversos impressos estudantis entre o ano de
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1955 e inicio de 1956, como revelado a seguir.

[...] Este ano - apds o aparecimento de “Correio do Pontal”, novos 6rgdos de
imprensa foram trazidos a aprecia¢do do publico. Esses jornais sdo os mensa-
rios estudantis dos vérios estabelecimentos escolares de nossa terra. E com
justa honra que inserimos nesta sinopse esses periodicos, pois de qualquer
forma o “Correio do Pontal” vem contribuindo sinceramente para o apareci-
mento constante desses mesmos jornais.

No fim de 1955 apareceu “Voz Infantil”, érgdo oficial do corpo discente do
Grupo Escolar Jodo Pinheiro” David e Neide Ap. sdo seus orientadores.

Em 1956 surgiu o primeiro nimero de “O Escolar” — érgdo oficial do corpo
discente do Grupo Escolar “Camilo Chaves”, sob a responsabilidade de varios
alunos.

“A Voz dos Estudantes” dirigido por Nilson Castanheira. Este Jornal desapare-
ceu de circulagdo e “O Comando” — estd sendo editado por Aneirton P. Silva,
em substituicdo ao primeiro “O Comando” é o 6rgdo oficial do Centro Cultural
Rui Barbosa.

Ainda em 1955 aparecia “O Brasileirinho” — drgdo oficial do corpo discente do
Grupo Escolar “Idelfonso Mascarenhas da Silva”, dirigido por Genecy A. de
Paula e Ana B. Lacerda.

Neste ano surgiu “O Grémio” sob a responsabilidade das srtas. Dirce Dias e
Haydevalda Sampaio. “O Grémio” é 6rgdao do Grémio Castro Alves da Escola
“Normal S. Teresa”.

“Garimpeiro” — érgao oficial das alunas do curso primario da Escola “Santa
Teresa”.

“O Patriota” jornal estudantil independente orientado por Jaime Gomes de
Morais. Este é o ultimo 6rgdo de imprensa editado nesta cidade até o mo-
mento em que redigimos estas notas.

Os leitores do “Correio do Pontal” puderam verificar por esta sinopse histo-
rica que a imprensa em nossa cidade é exercida em toda sua plenitude. A ci-
dade conta atualmente com dois semanarios e varios mensarios estudantis
[...] (MORAIS,1956, p. 1 —grifos do autor).

Com esse artigo, evidenciamos que o Correio do Pontal procurava demonstrar-se favordvel e
até responsavel pela considerdvel circulagdo de impressos estudantis nesse contexto. Tal posiciona-
mento pode ser creditado a tentativa de aproximagdo desse veiculo impresso a pessoas representan-
tes do setor educacional local, ja que este era um érgdo de iniciativa privada vinculado a interesses

politicos.

Ainda no ano de 1956, o Clube Estudantil Rui Barbosa fez circular o jornal A Voz dos Estudan-
tes, o qual teve como redator Armando Campos, que era professor no turno diurno e aluno no noturno
do Instituto Marden, e a colaboracao de alguns estudantes. Ressaltamos que na imprensa estudantil
os redatores também eram escolhidos de acordo com os interesses de determinados grupos que dis-

putavam o poder em certos setores.
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Em meados do ano de 1961, a UMEI publicou o impresso Tribuna Estudantil, que tinha como
redator o estudante Milton Rodrigues. Tal impresso, segundo a Folha de Ituiutaba (1961), circulava
textos literarios de estudantes com a colaboragdo de professores, além de colunas humoristicas e no-
ticias em relagdao ao meio discente local. Infelizmente, ndo encontramos fontes que nos direcionassem

ao periodo de circulagdo de tal impresso.

Verificamos que O Grémio, jornal do Grémio Castro Alves da Escola Normal Santa Teresa,
circulou também durante os anos de 1967 e 1968, tendo como redatoras as alunas integrantes desse
grémio. A veiculacdo desses jornais estudantis, os quais apresentam tracos significativos da cultura
escolar, ndo se constitui como uma especificidade local, mas apresenta reflexos do contexto nacional,

assim como é revelado a seguir.

E interessante salientar a profusdo de impressos estudantis que circularam
em varias cidades brasileiras entre as décadas de 1930 e 1960. A explicagao
para tal fato deve ser buscada no contexto brasileiro da época, em que é cres-
cente a participagdo social e politica dos estudantes. Neste periodo, a im-
prensa ainda representava um espago fundamental como meio de comunica-
¢do social. Ela estava talvez, como em nenhuma outra época, a servico de
interesses das mais diversas instituicGes e grupos sociais (AMARAL, 2013, p.
124).
Logo destacamos que a produc¢do desses periddicos discentes funcionava como meio para o
desenvolvimento artistico, cultural e intelectual desses estudantes inseridos em um contexto de ativa
participacdo discente. Deparamo-nos com dificuldades em encontrar esses impressos estudantis nos

arquivos das instituicOes, tal ocorréncia pode ser justificada pelo fato de que

[...] o cardter ndo oficial desses periddicos, assim como sua irreveréncia e cri-
tica, por meio de representagdes satiricas e caricaturizadas da sociedade, da
escola, de professores e de alunos, faz com que ndo constem no acervo do-

cumental das instituicdes (AMARAL, 2013, p. 124).
No ano de 1963 surgia o jornal Sentinela do Estudante entre os estudantes do Ginasio Sdo
José e Escola Normal Santa Teresa. Nele foram divulgadas festas religiosas, homenagens a datas co-
memorativas, colunas humoristicas e de fofocas sobre acontecimentos diversos, palavras-cruzadas e
diversos artigos que revelaram parte do imaginario social que circulava entre essas escolas. Pelo fato
de termos encontrado o exemplar de nimero 3 no més de agosto de 1964, do periddico Sentinela do
Estudante, anexado ao Jornal Correio do Tridngulo de 09/08/1964, evidenciamos um consideravel in-
tervalo para a publicacdao de novas edi¢des deste impresso, vitso que este na ocasidao contava com

aproximadamente 18 meses de sua inauguragao.
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Sentinela do Estudante também demonstra o entrosamento entre os alunos das duas escolas
confessionais catélicas da cidade, o que representa a busca de compactacao de valores culturais con-
dizentes com os principios cristdos propagados nesses estabelecimentos dirigidos por membros da

Igreja. As Figuras 1 e 2 apresentam a primeira pagina desse jornal.

Figura 1 - 12 pagina do jornal estudantil Sentinela do Estudante, Ano 2, n® 3, agosto de 1964.

Fonte: Acervo Fotografico da Galeria das Antiguidades de ltuiutaba, 2013.
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Figura 2 - 2% pagina do jornal estudantil Sentinela do Estudante, Ano 2, n® 3, agosto de 1964.

Fonte: Acervo Fotografico da Galeria das Antiguidades de ltuiutaba, 2013.

A denominagdo Sentinela do Estudante nos indica a manifestagdo de um ideario que consi-
dera este impresso como espago em que o estudante exerce a fungao de vigia, de guardido em relagdo
a0 meio em que este se encontra inserido. Tal periddico apresenta um grupo responsavel identificado
pelos seguintes nomes: presidente: Euzébio C. Ribeiro; redator: Hilton Diniz; diretora: Dalva C. Mo-

reira; supervisdao: Manoel T. Nogueira; e colaboradores diversos.

Além desse impresso, nos deparamos nos arquivos da “Galeria das Antiguidades de Ituiu-
taba” com exemplares do Jornal O Vencedor, 6rgao do Grémio estudantil do Instituto Marden, reinau-
gurado em sua terceira fase em agosto de 1966. Ele apresentava quatro paginas e se¢oes diversas com
a supervisdo do professor Gerson Abrdo e uma diretoria composta por trés estudantes que variava a

cada ano. As Figuras 3 e 4 trazem paginas do jornal.
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Figura 4 - 22 pagina do jornal estudantil O Vencedor, Ano 1, n° 1, agosto de 1966.
Fonte: Acervo Fotografico da Galeria das Antiguidades de ltuiutaba, 2013.
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O Vencedor apresenta uma denominacdo que incita a ideia de estudante como membro de
uma batalha para o alcance da vitdria. Essa nova fase do referido jornal, segundo primeiro exemplar
de agosto de 1966, era comandada pelo professor de Portugués e de Histdria do Instituto Marden,
Gerson Abrao. Nas palavras do diretor da instituicdo, Alvaro Brand3o de Andrade, observemos os pro-

positos da producdo e circulagao de tal impresso estudantil.

‘Tropa bem comandada é tropa vitoriosa’, dizem os estrategistas. Dizemo-nos
com Gerson, ‘O Vencedor’ continuara a vencer. Sera o clarim tonitruante da
juventude Mardeniense a se fazer ouvir nos duros dias que vivemos. Nem um
s6 dos problemas de interésse geral deixara de ser ventilado. Nem uma difi-
culdade embargard seus passos, na caminhada a que se prop6s: despertar nos
jovens fecundo amor a bela arte de escrever e a dificil tarefa de se fazer ouvir,
quando estiver em jogo o sagrado interésse de nossa coletividade [...] (AN-
DRADE, 1966, p. 1- grifos do autor).

Por meio do enunciado acima, percebemos que tal jornal estudantil estava diretamente li-
gado aos interesses educativos do Instituto Marden. Assim transparecem ideais de valorizacado da co-
letividade e da arte de escrever, bem como da disciplinarizacdo das condutas. Esse ultimo baseado em

principios militares, em que os estudantes sdo considerados uma tropa em luta, devendo ter no co-

mando um professor.

Contemplando os ideais educativos mardenienses, outro artigo desse impresso exaltava o

patriotismo e as virtudes cristas.

A mocidade estudantil brasileira é idealista, vibrante, trabalhadora. Estamos,
pois, unidos e, juntos, constituimos um sé corpo e uma sé alma. Vamos, en-
tdo, colocar as mdos a obra, iniciando aqui a nossa nova jornada, cuja finali-
dade é a de todos os brasileiros: elevar bem alto o nome do Brasil, condu-
zindo-o ao seu vero caminho, o do progresso, o da paz, o da dignidade, o da
justica social! Ndo esmorecais estudantes! Em nossas maos abengoadas, o fu-
turo da Patria! (ANDRADE, 1966, p. 1).

Desse modo, percebemos que a terceira fase de O Vencedor surgiu atrelada aos pre-

ceitos educativos propagados na escola, que deveriam ser garantidos pelo direcionamento do diretor

3 Esse impresso, de acordo com exemplar de agosto de 1966, teve seu primeiro numero em 1933, sendo editado por varios
meses, mas em decorréncia de dificuldades de impressdo encerrou este primeiro ciclo. Logo, nessa mesma década reaparece
novamente por alguns meses, no entanto, teve sua circulagao interrompida novamente pelos motivos anteriores.
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e de professores desta. Além disso, evidenciamos pelo discurso acima o temor da subversao dos jo-

vens, que ndo tinham muito a perder em uma possivel revolugao.

Por meio da andlise de exemplares desse periddico, foi possivel perceber que, grande
parte de seu conteldo era ocupado por poemas de estudantes do ensino secundario da institui¢do.
Eles tratavam de variados assuntos, dentre os quais destacamos os sentimentos, como: o amor, a tris-

teza, a solidao, a amizade, o luto, a paz e o abandono.

O Vencedor também era composto por artigos, cronicas, colunas de fofocas entre os estu-
dantes, que muitas vezes, relatavam a condicdo social de adultos e criancas desvalidos, questdes de
ordem cultural da época, como a musica de Roberto Carlos e diversos outros temas.  Dentre os arti-
gos analisados, observamos a circulacdo de principios racistas entre os estudantes, como constatamos
em “Ela é assim” de autoria de um aluno do Instituto Marden, o qual se refere a uma mulher negra

moradora de rua, inferiorizando o esteredtipo da pessoa negra.

Quem ndo a conhece. Seus cabelos sdo secos e enrolados, assemelhando-se
a palha de ago ou ‘bom bril’. Ldbios grossos, nariz achatado, olhos pequenos
inocentes como de uma crianga, nunca cobigaram nem serdo cobigados por
ninguém [...]. A pele é escura como as trevas, mas a alma é clara como uma
manh3 de sol radiante [...] (ABRAO, 1966, p. 3 — grifo do autor).

Nos jornais estudantis analisados, estava presente a ocorréncia de patrocinadores proveni-
entes do comércio local, o que demonstra certo poder de veiculagao na sociedade tijucana. A existén-
cia de anuncios publicitarios nos impressos estudantis era comum em outras localidades como verifi-
camos no estudo realizado por Silva (2013) sobre o jornal “A Crianca Brasileira”, em Santa Catarina, no
periodo entre 1942 a 1945. “O jornal também evidencia boa rede de relagées com o comércio da ci-
dade, haja vista a constancia e o nimero de anuncios publicitarios que acompanhavam as principais

noticias” (SILVA, 2013, p. 184).

Logo, observamos que esses anuncios ocupavam até toda a barra inferior dos jornais Senti-
nela do Estudante e O Vencedor, empresas que muitas vezes eram relacionadas ao universo adulto, o
gue evidencia que estes periddicos tinham um publico leitor que ndo se restringia a parcela juvenil
estudantil. O jornal Sentinela do Estudante realizava homenagens a datas comemorativas como o dia

dos pais e o aniversario da cidade, fator comum na cultura escolar tijucana da época investigada.

Em relagdo a homenagem realizada por esses estudantes ao dia dos pais, evidenciamos uma
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clara concepgdo de homem como chefe de familia, prépria da sociedade patriarcal®.

[...] E o pai a mola mestra que impulsiona o lar para a vitdria final. Funciona
ndo sé como ganha pao familiar, mas, e principalmente como simbolo de li-
deranca. Lideranca traduzida pela confianga inspiradora transmitida a toda
essa pequena sociedade que é a sua esposa e seus filhos. Ser-lhe-a Mestre e
Chefe. Mestre ao orientar sabiamente aquéles que de se dependem, embora,
na maioria das vezes, nem sendo ao menos bacharel (DINIZ, 1964c, p. 2).

Percebemos que no meio estudantil tijucano circulava uma concepcao de familia patriarcal,
chefiada pelos homens. No Brasil esse modelo foi importado desde o periodo colonial constituindo-se
o idedrio que promove ao homem o dever de sustentar financeiramente a familia, além de representar

autoridade maxima no lar e na educacdo dos filhos, caracterizando deste modo a dominagdo mascu-

lina, como narrado por Narvaz e Koller (2006, p. 51).

O Estado de Bem-Estar Social, caracteristico do pds-Segunda guerra, em 1945,
girava em torno do pleno emprego masculino e propunha o cuidado feminino
do lar. A mulher, beneficidria do suporte social assegurado pelo trabalho mas-
culino ndo dispunha das mesmas garantias, a ndo ser como esposa ou filha, o
que evidenciava a sua condicdo de dependente do marido/pai.

Nas escritas dos estudantes, também estava presente a explicitacdo de uma concepcdo de
educacdo feminina propagada desde o Brasil Col6nia, condizente com a formagdo moral das mulheres

para serem maes e esposas, como demonstra o texto: “O que eu penso das mulheres” de autoria de

uma estudante da Escola Normal Santa Teresa, segundo Silva (1964, p. 3).

Todo homem que se considera um candidato a felicidade, deve ter cautela na
escolha de sua companheira e colocar em primeiro plano as qualidades mo-
rais da criatura e ndo as fisicas: estas passageiras, aquelas a garantia do sélo
de uma perfeita felicidade conjugal, ao lar, ao esposo e aos filhos que vierem
e que transformem sua casa num santuario onde o marido possa repousar ao
regressar do trabalho, enfim um misto de esp6sa e mde, uma mulher que
compartilhe com o marido seus momentos de alegria e amargura e que nao
troque seu lar pelas futilidades do mundo.

A veiculac¢do de tais idedrios era comum no meio estudantil em outras localidades, ja que
refletiam a propagac¢do de uma concep¢do de educagdo moralizante presente no pais nesse periodo,

como indica-nos Souza (2008, p. 200) em estudo referente a cultura escolar na década de 1950 em Séo

4Tal idedrio teve origem apds o surgimento da propriedade privada, pois este sistema patriarcal inserido em uma nova ordem
social, baseado na familia monogamica e no controle dos homens sob as mulheres, funcionaria como uma forma de garantir
heranga aos filhos legitimos (NARVAZ; KOLLER, 2006).
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As representacdes sobre a mulher também aparecem nos jornais estudantis
[...] e remetem ao lugar reservado a ela no lar, destacando suas virtudes e
qualidades de mae e esposa. [...] a empreitada da moralizacdo é acentuada,
tanto para mulheres quanto para homens, reproduzindo por assim dizer, as
regras de conduta consideradas socialmente exemplares.

Salientamos que a educacdo da mulher para assumir os papéis de mae e esposa, de acordo
com preceitos morais, era defendida por varios setores da sociedade brasileira, principalmente a Igreja
Catdlica e o governo instituido, os quais defendiam uma visao tradicional e conservadora de familia. A
defesa da emancipacdo feminina encabecada pelo movimento feminista, o direito a participagao poli-
tica (voto) e a educacgao verificado em varios paises ocidentais desde o inicio do século XX, eram per-
cebidos por muitos no Brasil como uma crise de valores e da familia. Era preciso, portanto, restituir os
valores femininos e o tradicional lugar social da mulher. Para tanto, a educacgao foi vista como instru-

mento eficaz (SOUZA, 2008). Destacamos também o artigo “A mulher na sociedade” de uma estudante

do ensino secundario do Instituto Marden.

O papel que tu representas na sociedade é de suma importancia para os que

de ti se acercam, mulher [...]. Quer como irma, como esposa ou como mae,

teus semelhantes necessitam de ti [...]. Tu és o sexo fragil, mas és também o

pulso forte, dentro da tua fragilidade, pois com tuas mdaos ampara soberana-

mente o mundo em que vives [...] tua missdo na sociedade é multipla. De

guem depende o Brasil de amanha? De ti como mae e como mestra. Tu ge-

rards os homens do Brasil de amanh3, tu educards os homens, os pais de ama-

nha. Por isso, mulher, ndo te sinta humilhada, escarnecida por seres taxada

assim [...]. Em tua mente sadia estd a salvagdo desta Humanidade cada vez

mais decrépita. Tu és pequenina diante da grandeza do universo, mas ndo te

esquecas hunca que os sustentas com tuas meigas maos (FERES, 1966, p. 2).

Observamos a circulagdao de um imaginario que revela um posicionamento submisso da mu-

Iher em relagdo ao homem, referente ao lugar ocupado por estes na sociedade, o qual reserva a ela o
papel de educar filhos e alunos, principalmente os homens, considerados lideres do Brasil e da huma-
nidade. Essa representac¢do sobre a mulher na sociedade nos revela um processo em nivel nacional,
em que a mulher considerada um ser fragil e ddcil, mesmo passando a ocupar novos postos de trabalho
em uma sociedade em modernizacdo, ainda se manteve em uma légica que revelava “[...] a ordem
natural das coisas — os homens logicos e empreendedores comandando, as mulheres déceis e emoti-

vas obedecendo, dentro ou fora de casa” (CAMPQS, 2009, p. 84 — grifo do autor).

Verificamos a existéncia de um estilo humoristico no jornal Sentinela do Estudante que se
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manifesta nas colunas: “Coisas que acontecem |13”; “Fatos e Boatos” e “Humorismo”. Esse estilo tam-
bém é evidenciado no jornal O Vencedor, como nas colunas: “As venenosas da 32 série ‘A’ e “Os Dez
mais da 32 série ‘A’”, “O Grupinho apresenta: Fofocas”, “Musicas na passarela da fofoca” e “Vocé sabia
que...”. A coluna “Coisas que acontecem I3”, apresenta uma forma bem humorada de relatar aconte-

cimentos ocorridos entre o corpo docente do Ginasio S3o José.

Em “Fatos e Boatos”, ocorria a publicacdo de determinadas “verdades” e “mentiras” em re-
lacdo a vida pessoal de alunos e professores dos colégios Sdo José e Santa Teresa, como apontado por

Diniz (1964d, p. 3).

[...] Que o prof. Pedro é realmente bom professor é fato, mas que ele conti-
nuara lecionando solteiro é boato.

Que a Da. Muthia gosta da 42 serie é fato, mas que uma certa turminha assiste
suas aulas é boato.

Que a prof. Diana tem simpatia pelo 12 técnico é um fato, mas que nao grita
com o Marcio diariamente é boato.

Que o prof. Paulo Frossa namora a bessa é fato, mas que quer algo com casar
é boato.

Que a prof. Gloria esta noiva é fato, mas que usa alianca é boato.

Que a Sta. Maria Inés é santa é fato, mas que gosta de alguém do técnico é
boato.

Que a Valdete Rodrigues tem nota em matemdtica é fato, mas que é 10 no
amor é boato [...].

Essa coluna foi escrita pela estudante secundarista Valdete Reis, na qual percebemos o inte-
resse desses jovens por questdes relacionadas a vida pessoal de representantes do corpo discente e

docente dessas duas escolas confessionais catdlicas. Ocorréncia também evidenciada na coluna “Vocé

sabia que...” de O Vencedor.

Ressaltamos que entre as décadas de 1930 e 1960 era comum no pais a circulagdo de jornais
estudantis nos ginasios, que utilizavam colunas de fofocas entre os integrantes da escola. Geralmente,

nessas sec¢oes, segundo Erbolato (1986, p. 50):

[...] um dos estudantes com pseudbnimo, falava das virtudes e principal-
mente dos defeitos dos colegas, em uma linguagem que se ndo ferina, che-
gava a provocar choro e protestos de quem via divulgar a sua paixdo oculta,
em geral por um préprio colega ou tinha publicado um soneto que fizera um
segredo, pensando na sua eleita [...]. Suspiravam-se por amores impossiveis
(ou ndo correspondidos), uma troca de olhares significava compromisso e
sentia-se a repressdo paterna (além da materna). A bisbilhotice de um perio-
dico estudantil criava situagdes insustentdveis: auséncia as aulas por sema-
nas, inimizades e reprimendas da direcdo do ginasio.
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De acordo com depoimento oral de um estudante do Educandario Ituiutabano, do inicio dos
anos de 1960, essa sessdo “fatos e boatos” também era comum neste estabelecimento de ensino por
meio de impressos aleatérios que surgiam pela iniciativa de alguns grupos de estudantes, que se reu-
niam e também publicavam fofocas em relacdo a vida de estudantes e professores da escola. No en-

tanto, ndo se pode afirmar a existéncia de um jornal estudantil oficial nessa instituicao.

Na coluna “Comentando”, pertencente ao jornal Sentinela do Estudante, sao realizadas criti-
cas a diretoria da UMEI em relacdo a divulgacdao de um projeto de criacao da “Casa do Estudante”, nos

revelando que tal projeto ndo se concretizou por falta de recursos destinados a esse fim.

Conforme noticiario publicado no jornal “Correio do Triangulo”, a promogao
da UMEI visando adquirir fundos para a debatida “Casa do Estudante” redun-
dou num amplo fracasso [...] notamos que realmente havia uma vontade fér-
rea da Diretoria daquela agremiagdo em conseguir o maximo possivel, toda-
via a vontade ndo é o Unico requisito necessario em tais ocasides, necessita-
se ainda, e principalmente de organizagdo, dinamismo e agao (DINIZ, 1964b,
p. 3 — grifos do autor).

Tal fato demonstra o descaso politico dos dirigentes locais pelos empreendimentos de inte-
resse estudantil. Todavia percebemos por meio desse noticidrio que parte do meio estudantil tijucano
da época veiculou um imaginario que associava a ndo concretizagdo da “Casa do Estudante” pela UMEI
como falta de organizagao de seus membros, ndo responsabilizando as autoridades locais, ja que nesse

periodo viviamos no Brasil e também em Ituiutaba um clima politico tenso, em decorréncia do autori-

tarismo imposto a sociedade.

Os objetivos aspirados para a fundagdo da “Casa do Estudante” ndo sdo identificados na re-
ferida coluna. No entanto, relacionando-se com o contexto nacional, torna-se necessario lembrar que
a “Casa do estudante do Brasil” foi uma entidade apolitica e beneficente, criada para auxilio ao estu-
dante carente, a qual teve seus estatutos de fundac3o publicados no ano de 1937 (MENDES JUNIOR,
1981).

Outro texto de Sentinela do Estudante que nos chamou a atenc¢do foi “Amai-vos uns aos ou-
tros”, em que destacamos a emulac¢do de valores cristdos para a disciplinarizagao das condutas dos

jovens estudantes, no que se refere a relagdo professor-aluno, como é relatado abaixo:

Sdo como um corpo os professores e alunos. Cada membro recebe as alegrias
e tristezas [...]. E necessario seguir uma linha de retiddo que se abre a nossa
frente ou corremos o sério risco de nos tornarmos coveiros da alegria na co-
munidade. Todavia o cimulo do desaforo é querermos capacitar-nos de toda
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razao, e longe de arrependermos das faltas, culpar os outros; equivale a sub-
meter o proximo as mais duras provacgées (DINIZ, 1964a, p. 3).

Observamos que a educagdo moral estava em ampla sintonia com os principios cristaos,
como demonstram outros artigos publicados em jornais locais, dentre estes: “O Ensino — aproximacao
de Deus Celestial”, Folha de Ituiutaba, 17/06/1959 e “Educar os filhos quer dizer conduzi-los a Cristo”,
mensagem do Colégio Normal Santa Tereza divulgada pelo jornal Cidade de Ituiutaba, 16/09/1967.
Com estas, verificamos a circulacdo de um idedrio educacional condizente com a formacao de cidadaos

cristaos.

A discussdo sobre as agdes da juventude nos anos de 1960 também era pauta no jornal O

Vencedor, como observamos a seguir no artigo “Jovens” do professor Gersén Abrao:

[...] Em verdade, é tdo complexo o problema relacionado a juventude de nos-
sos dias, que dele tém-se ocupado socidlogos, educadores, psicélogos sem
gue o assunto se esgote, mas até muito pelo contrdrio, seu caminho se torna
cada vez mais vasto e continuamente renovado. De nossa parte que somos
professores em trés estabelecimentos de ensino ituiutabano tem a oferecer-
se tendo em vista nossa perfeita integracdo ao meio estudantil tijucano, nos
permitimos emitir alguns conceitos dessa mesma juventude que reflete em
sintese, afinal de contas o comportamento de toda a mocidade brasileira.
Costumam os mais velhos ver os jovens modernos, antes de [...] qualquer
coisa como incontestdveis gozadores do prazer que a vida tem a lhes oferecer
[...]. Olhemos os jovens com mais benevoléncia. Eles tém muita coisa a nos
ensinar. Ao invés de estarmos a criticar-lhes os defeitos, procuremos obser-
var-lhes as virtudes (ABRAO, 1967, p. 2).

Tal artigo nos demonstra mais uma vez a preocupacao de diversos setores da sociedade local
com o comportamento da juventude tijucana. Ja que no cendrio nacional havia ativa mobilizagao poli-
tica e social de jovens na sociedade, que com suas a¢des inovadoras e contestadoras passaram a des-
mistificar paradigmas tradicionais na busca de renovac¢do de habitos e valores (GROPPO, 2000). Sali-
entamos que, no ano de 1967, houve o crescimento da participagao politica dos estudantes secunda-
ristas no pais, de forma que o governo de Costa e Silva continuou com uma grande perseguicao ao

movimento estudantil (SANFELICE, 1986).

Além disso, percebemos que mesmo com a tentativa do professor, autor do artigo referido
acima, de demonstrar um posicionamento defensor dos jovens em relacdo as difamacdes causadas
por mudancas de seus comportamentos, ja que escrevia em um jornal estudantil, ele concorda com a

existéncia de problemas na juventude de entdo e alerta os mais velhos para observarem as virtudes
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dos jovens. Fato que indica mais uma vez, que tal impresso estudantil ndo era lido apenas por estu-

dantes.

Ressaltamos também, de acordo com o impresso estudantil O Vencedor, a iniciativa do gré-

mio estudantil do Instituto Marden em organizar no ano de 1966, o “l Concurso ltuiutabano de Poesia”,

o qual reuniu estudantes de todas as escolas de nivel secundario e profissionalizante locais, tendo o

total de 69 poesias inscritas, 41 estudantes concorrentes e como juizes a Irma Maria Romilda do Colé-

gio Santa Teresa, Alvaro Brand3o de Andrade, diretor do Instituto Marden e Publio Chaves do Colégio

Comercial Oficial. Logo, as poesias vencedoras e os nomes de seus autores eram impressos no jornal

estudantil do Instituto Marden, com o titulo “Estudantes poetas de ltuiutaba”. Esses poemas, em sua

grande maioria, se referiam aos sentimentos, como os poemas vencedores: “Cantiga de quem esta

com a tarde na alma”, “Saudade”, “Poema a vida” e “Perdoar e esquecer”.

No ano seguinte, o mesmo grémio estudantil organizou o “ll Concurso Ituiutabano de Poesia”

e teve como poema vencedor: “A mendiga”, de autoria de uma aluna da prépria escola.

Miseros andrajos
Cobriam-lhe o corpo er-
guido

No rosto macilento
Assinalado por rugas pro-
fundas,

Ressaltavam

Dois grandes olhos
Negros,

Negros com a noite
Portadores de
Enternecedora tristeza

Indiferente ao sol
Ou a chuva

laela

De porta em porta
A mendigar

O pado de cada dia

Alimento ou cruzeiro
Caiam

Em suas maos

A granel

Mas jamais a

Esmola de

Uma palavra

Terna

Um gesto amigo

Um sorriso acolhedor
De seus labios
Frouxos
Desprendiam-se Palavras
ininteligiveis
Entrecortadas,

N3o raro,

Por risadas
Estridentes

Cujo eco se perdia

Na multidao

Como o ciclo

Do arvoredo

Ou o ulular

Da ventania

Quem era?

De onde vinha?
Qual seu nome
Ninguém o sabia
Para uns uma louca
Para outros

Uma histérica
Para todos

Uma exploradora
Da caridade
Alheia

Numa noite

De junho
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Um motorista

De alma

Glacial

Como o rigido inverno
Deixou seu

Corpo narua
Estendido

Sem vida
Reconhece-o

Um transeunte
Piedoso,

E carinhosamente,
O acolhe

Em seus bragos

E um jovem

Poeta

Que examinando
O peito rasgado
Vé um coragao
Em destrogos

A luta ingldria
Ailusdo

Desfeita

Um grande

Amor malogrado
Foram seus
Algozes!

(GARCIA, 1967, p. 3).
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Com isso acreditamos que, na cultura estudantil, em ltuiutaba, nesse periodo, estava pre-
sente a valorizacdo de poemas que representavam uma visdo utdpica de poeta como aquele que pos-
sui a alma sensivel e que se envolve sentimentalmente com as outras pessoas. Assim como o poema
acima citado também realiza uma critica social as condi¢des de vida em que estdo susceptiveis as pes-

soas desvalidas.

Consideragdes Finais

Observamos, de modo geral, afinidades entre os jornais estudantis analisados, Sentinela do
Estudante e O Vencedor em relacdo a elaboragdo do conteldo e aos ideais difundidos. Logo, percebe-
mos a veiculacdo de principios educacionais morais, cristdos e patridticos, além de uma concepcado de

educacdo para a mulher favordvel a formacdo de maes e esposas, propria de uma sociedade patriarcal.

Ressaltamos também que tais impressos incentivaram significativamente a producado artis-
tica literaria dos estudantes desse contexto. Constatamos que parte da imprensa estudantil tijucana,
nos anos de 1960, fez circular por meio de artigos, poesias, cronicas e colunas de fofocas entre os
estudantes, ideais condizentes com os principios educativos propagados em suas escolas de origem.
Entendemos que os jornais sdo importantes instrumentos na transmissao e formagao de valores, fun-

cionando como meios educativos eficazes (CAMPQOS, 2009).

A guisa de conclusdo deste estudo, concluimos, por meio das fontes consultadas, que os tor-
neios esportivos, as atividades artisticas e literarias, os concursos de beleza feminina, os desfiles civi-
cos, 0 passeio ao cinema, a imprensa estudantil, a realizacdo de festividades em datas comemorativas,
excursoes a cidades vizinhas, a organizacdo de diversos bailes e a divulga¢do destes na imprensa re-
presentaram importantes praticas culturais vivenciadas pelos jovens tijucanos estudantes das décadas
de 1950 e 1960. Praticas essas que eram permeadas por principios idealistas, morais, cristdos e patrio-
ticos, o que representava reflexos do contexto politico e social nacional. Em suma, defendemos que
estudar as praticas culturais dos estudantes em Ituiutaba norteia a compreensao ndo apenas de uma

realidade especifica, particular, mas de um contexto cultural e educacional de uma época.
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AUTOAVALIACAO DO MESTRADO EM EDUCACAO DA UNIVAS:
CAMINHO, ACHADOS E POSSIBILIDADE

LUANA COSTA ALMEIDA1

RESUMO: O debate sobre a avaliacdo da pds-graduacdo no Brasil ndo é novo, para abarcar
as dimensdes necessarias a avaliacdo mais ampla ele requer processos de andlise externos
e internos, os quais sejam capazes de indicar potencialidades e limites dos cursos em vias
de aprimoramento. Nesta perspectiva, o presente artigo traz o caminho percorrido no
processo experimental de autoavaliacdo do Mestrado em Educacdo da Univas, cuja
finalidade foi compreender os pontos positivos e negativos observados por discentes e
docentes do curso quanto a formacdo desenvolvida, assim como subsidiar a construcado
de um processo permanente de autoavaliacdo no curso. Metodologicamente, optou-se
pela aplicagdo de questionario e desenvolvimento de grupo focal, ambos com discentes e
docentes do curso. Os dados revelam importantes questGes para o curso, apresentadas
de forma descritiva em cinco tematicas, assim como permitem vislumbrar que um
processo permanente de autoavaliagdo seria de grande importancia para o (re)pensar
continuo no/do curso, o que se sugere ser efetivado via assembleias anuais.
Palavras-chave: Autoavaliacdo. Educacgdo. Pés-graduacao.

SELF-EVALUATION OF THE MASTER IN EDUCATION OF UNIVAS: PATH,
FINDINGS AND POSSIBILITY

ABSTRACT: The debate about the evaluation of postgraduate studies in Brazil is not new,
to include the dimensions necessary for the broader evaluation, it requires external and
internal analysis processes, which are able to indicate the potentialities and limits of the
courses in the process of improvement. In this perspective, the present article shows the
way forward in the experimental process of self - evaluation of the Master 's Degree in
Education of Univas, whose purpose was to understand the positives and negatives
observed by students and teachers of the course regarding the training developed, as well
as subsidize the construction of a Process of self-assessment in the course.
Methodologically, we opted for the application of a questionnaire and focal group
development, both with students and teachers of the course. The data reveal important
questions for the course, presented in a descriptive way in five thematic areas, as well as
the fact that a permanent process of self-assessment would be of great importance for
continuous (re) thinking in the course, which is suggested to be carried out via Annual
meetings.

Keywords: Self-evaluation. Education. Postgraduate studies.
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AUTOEVALUACION DEL MASTER EN EDUCACION DE UNIVAS: CAMINO,
HALLAZGOS Y POSIBILIDAD

RESUMEN: El debate sobre la evaluacidn del posgrado en Brasil no es nuevo para abarcar
las dimensiones necesarias para la evaluacién mas amplia que requiere procesos de
revision externa e interna, que sean capaces de identificar las potencialidades y los limites
de los cursos para su perfeccionamiento. En esa perspectiva, este articulo muestra la
trayectoria en el proceso experimental de autoevaluacién en el Mdster en Educacion de
la universidad Univds, cuyo propédsito fue comprender las fortalezas y debilidades
observadas por los estudiantes y profesores del curso sobre la formacion desarrollada, y
subvencionar la construccién de un permanente proceso de autoevaluacién en el curso.
Metodoldgicamente, se optd por la aplicacién de cuestionario y grupos de enfoque, tanto
con los estudiantes como con los profesores del curso. Los datos revelan cuestiones
importantes para el curso, que se presentan de manera descriptiva en cinco temas, asi
como dejan entrever que un proceso permanente de autoevaluacidon seria de gran
importancia para el (re)pensar continuo en / del curso, lo que sugiere que se realice a
través de reuniones anuales.

Palabras clave: Autoevaluacién. Educacién. Posgraduacion.

Introducao

Como esclarece Saul (2002), o debate sobre a avaliacdo da pds-graduagdo no Brasil ndo é
novo e vem sendo ponto de andlise desde a década de 1970 quando, oficialmente, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) implantou uma sistematica de avaliacdo para
credenciamento e recredenciamento dos cursos. Historicamente, ha uma luta na area de humanas,
dentre elas a educagdo, por uma avaliagdo mais apropriada a area. Poderiamos citar a contemporanea
discussdo, potencializada pela Associagdo Nacional de Pesquisa em Educagao- ANPEd, especialmente
no Férum Nacional de Coordenadores de Programas de Pds-Graduag¢do em Educagdo da ANPEd (For-
pred), na qual sdo propostas modificagdes nos critérios de avaliagdo externa da CAPES, os quais ve-
nham a atender mais adequadamente os anseios da comunidade académica da Pds-Graduag¢ao desta
area. Compde o jogo o embate entre adequar-se as normas e tentar melhorar a pontuag¢do alcangada
pelos programas ou lutar para que os critérios utilizados sejam os mais adequados para espelhar o

trabalho desenvolvido.

Todavia, ainda que essa avaliagdo tenha a mudanca de seus critérios efetivada, adequando-
se a avaliacdo nas diferentes areas, ela ndo conseguird, sozinha, abarcar todas as dimensdes necessa-
rias para uma avaliacdo que realmente espelhe o trabalho desenvolvido nos programas e permita vis-
lumbrar sua adequacgao ao contexto em que se insere. Isso porque uma avaliagdo mais ampla requer

processos de analise externos e internos, os quais sejam capazes, a partir de diferentes perspectivas,
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de indicar os limites e as potencialidades dos cursos e programas, os quais deverdo ser explorados

continuamente na busca pela melhoria dos cursos.

No bojo desse debate percebemos que a autoavaliagdo emerge como instrumento potenci-
almente promissor para ndo apenas ampliar a possibilidade analitica da avaliagao, como, e mais forte-
mente, ampliar qualitativamente o acesso as informacdes, dando voz aos diferentes sujeitos envolvi-
dos no processo, especialmente docentes e discentes, de modo a permitir que venham a tona questdes
potencialmente silenciadas pelas formas tradicionais de avaliacdo, exatamente por serem muito espe-

cificas a realidade local. Nas palavras de Saul (2002, p. 100):

Esta modalidade de avaliagdo [autoavaliacdo] passa a ser proposta e discutida
como um caminho que, ao lado da avaliagdo externa, pode compor um mo-
delo interessante e valioso, com vistas ao aperfeicoamento dos programas
[...]. E consenso, portanto, que estas duas modalidades se complementam,
apresentando-se como dimensdes importantes de um mesmo processo de
avaliagao educacional.

A autoavaliacdo deve ser, pois, um processo em que os atores de uma dada instituicao bus-
guem construir conhecimentos sobre sua realidade, de forma a investigar como as a¢des em curso
estdo se consolidando em busca da melhoria da qualidade educativa dos programas. Para tanto, essa
modalidade deve ndo apenas sistematizar informagdes recolhidas a partir dos documentos disponiveis
(projeto politico pedagdgico; atas de reunides, normativa do curso etc.) como coletar e analisar dados
cujos informantes sejam os sujeitos que estudam e atuam nos programas, os quais dardo seu depoi-
mento segundo o lugar que ocupam e exatamente por isto poderdo contribuir para a construgao de
um cenario compreensivo mais amplo, o qual abarque o desejado e o realizado, de forma a dar ele-

mentos para a percepgdo do necessario para que o efetivado caminhe para o que é o almejado. Nesse

sentido, Rocha (2006, p. 489) considera que

Diversificadas propostas estdo sendo desenvolvidas, mas ainda é bem re-
cente a sistematica do processo de autoavaliagdo de Centros de Pds-gradua-
¢do, que pode trazer significativo crescimento e dinamismo aos programas,
além de ser instrumento inigualdvel de gestao educacional. Isto porque o au-
toconhecimento sinaliza acertos e equivocos, assim como facilita o (re)plane-
jamento institucional, comprometido com o Desenvolvimento Humano e So-
cial.

Nessa perspectiva, o presente artigo é a apresentac¢do dos resultados do projeto de pesquisa

institucional do Mestrado em Educacdo da Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS) que se propds a
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desenvolver um processo experimental de autoavaliagdo no curso. Esse projeto objetivou tanto a re-
flexdo acerca da formacgdo vivenciada e percebida pelos estudantes e docentes, quanto a proposi¢do
de um formato para o processo permanente de autoavaliacdo que possa retroalimentar o curso fo-

mentando procedimentos que levem a uma melhoria constante da qualidade produzida.

Delimita¢do da Pesquisa: O Feito, O Dito E O Refletido

Em seu livro, Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1996) ja nos lembrava a importancia de
avaliar a propria pratica. Essa a¢do é importante para analisarmos se o implementado estd de acordo
com o desejado - as finalidades pretendidas. A autoavaliacdo tem a potencialidade de, ao estar avali-
ando a prdpria pratica, revelar os acertos e erros do processo, acao necessaria a reflexdo e tomada de

decisdo sobre os rumos pretendidos.

Contextualizada em processos de Avaliacao Institucional Participativa, a discussdo empreen-
dida por Freitas et al. (2009) nos lembra que a autoavaliacdo é uma ac¢do poderosa de producdo de
uma instituicdo reflexiva, a qual pensa sua realidade e a partir disto pode propor processos de mu-
danca que potencializardo a construcdo da qualidade educacional almejada. Qualidade esta que nao
sendo estdtica, deve ser negociada entre os atores envolvidos no processo, sem perder de vista as

delimita¢des mais amplas da politica educacional.

O conceito de qualidade abarca diversas variaveis que permitem analisar o trabalho desen-
volvido no cruzamento das a¢des e dos resultados efetivos que estas produzem, o que coloca em evi-
déncia a pertinéncia dos processos de autoavaliagdo como promissores e parte importante da andlise
da qualidade produzida. Segundo Saul (2002, p. 102), o que devemos vislumbrar é que esse processo
de autoavaliacdo se dé em uma perspectiva emancipatdria, a qual é entendida pela autora como “um
processo de descricdo, andlise e critica de uma dada realidade, visando a transforma-la”. Pensar pro-
cessos de autoavaliacdo requer que os atores envolvidos sejam chamados a refletir e tratar sobre a
realidade vivida, assim como que seja garantido espaco de escuta a todos que manifestem desejo de

participar.

De modo geral, a proposta aqui relatada teve por objetivo a construcdo da reflexdo, pelos
atores envolvidos sobre a formagao no Mestrado em Educagao da Univas, a partir da andlise de como
vem se consolidando o processo, suas potencialidades e seus limites. Por se tratar de um processo

experimental de autoavaliacdo, os dados aqui apresentados tém a dupla fun¢do de desvelar parte da
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percepcdo dos estudantes e docentes sobre o curso, colaborando para sua autorreflexao, assim como
de propor formas para continuidade a autoavaliagdo no curso, processo que pode levar a uma melho-
ria constante da qualidade produzida. Isso porque, nas palavras de Rocha (2006, p. 489), “o autoco-
nhecimento sinaliza acertos e equivocos, assim como facilita o (re) planejamento institucional com-

IM

prometido com o Desenvolvimento Humano e Socia

O Feito: Percurso Metodolégico do Estudo

De acordo com nosso objetivo e a partir da perspectiva qualitativa de pesquisa (LUDKE; AN-
DRE,1986), buscamos compreender a percepcdo de docentes e discentes sobre o curso de Mestrado
em Educacdo da UNIVAS, de forma a levantarmos potencialidades e os limites observados. Organiza-
mos a coleta de dados a partir de dois instrumentos: o questionario e a técnica de grupo focal. O ques-
tiondrio teve como objetivo o levantamento exploratério de dados, sendo considerados indicadores

previamente selecionados, como evidenciado no Quadro 1.

Quadro 1: Dimens@es para processo de autoavaliacdo: percepgdo dos sujeitos.

DimensGes Indicadores

1. Existéncia e Importancia local e regional para a comunidade onde a Insti-
tuicdo se insere;

2. Contexto institucional e Integracdo com a institui¢ao;

3. Politicas de desenvolvi- e Pertinéncia da politica institucional para manutengéo do

mento curso e suas formas de operacionalizagdo (estrutura fisica e orga-
nizacional);

4. Pesquisa e Abrangéncia das linhas de pesquisa, segundo a demanda dos
ingressantes;

e Contribuicdo da pesquisa desenvolvida na localidade/regi&o;
e Participacdo dos pesquisadores (docentes e discentes) em
grupos de pesquisa, eventos académicos, publicagdo e divulga-
¢ao de trabalhos;
5. Potencialidades e Limites | e Principais potencialidades e limitantes percebidos pelos su-
do curso jeitos para o desenvolvimento da formagéo do mestrando no
curso.

Fonte: Elaboragdo propria.

A opcao pelo questionario se deu em decorréncia da possibilidade de atingir a maioria dos
estudantes e docentes do curso pesquisado e intencdo de que ele trouxesse elementos a partir dos
quais seria organizada a fase posterior: grupo focal. Do total de 39 estudantes matriculados no mo-
mento da aplicagdo do questionario, tivemos o retorno de 20 (51% do total) e dos 10 docentes vincu-

lados ao curso no momento de coleta de dados, tivemos o retorno de 4 (40%).
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Ap0s finalizada a fase de analise dos dados dos questiondrios, iniciamos a organiza¢do do
grupo focal. A vantagem dessa técnica é a possibilidade de que um numero expressivo de dados e
informacdes seja coletado em um ambiente amistoso de participa¢do que pode favorecer a interagao
grupal (GOMES, 2005), permitindo que os temas, ora trazidos individualmente, possam ser analisados

pelo grupo, possibilitando entrecruzar visdes e aprofundar temdticas importantes.

Seguindo a orientagdo para organizacao do grupo focal, elaboramos perguntas, destacadas

a seguir, de forma a termos um ponto inicial de conversa flexivel.

Questdes disparadoras para o grupo focal:

Quais sdo os pontos positivos observados em relagdo ao Mestrado em Edu-
cagdo da Univa

Quais sdo os pontos negativos observados em relagdo ao Mestrado em Edu-
cagdo da Univas?

Como previsto na técnica empregada, garantimos a presenca de um moderador, no caso o
proprio pesquisador, para a condugdo da atividade e um observador que o auxilia no registro e obser-
vacdo da dinamica. Para garantir a participacdo no grupo, fizemos o chamamento pelas listas coletivas
de e-mail para que docentes e discentes se voluntariassem a participar da dindmica?. Todavia, vale
explicitar que mesmo o chamamento tendo sido geral, convidando a adesao voluntaria, tinhamos
como expectativa a participacao de sujeitos em diferentes momentos no curso: docentes que compu-
nham o grupo desde a criagdo do Mestrado e outros mais recentes, assim como discentes de diferentes

semestres. O grupo focal foi desenvolvido com a participagao de 10 sujeitos, sendo 7 estudantes, 3

docentes e teve duragdo de 95 minutos.

O Dito e o Refletido: O que os Dados Revelaram sobre o Curso

Pedir aos discentes e docentes que falem do curso do qual fazem parte permite olhar de
forma mais produtiva para aquilo que tal curso consegue, ou ndo, efetivar e, em vias de futuro, planejar

acOes para a melhoria permanente do processo formativo. Sordi (2009, p. 4) indica que

Se a proposta parece simples de ser aceita, na pratica implica uma revolugao
nas formas usuais de funcionamento dos estabelecimentos de ensino cuja |6-
gica tem se aproximado de praticas hierarquizadas, atomizadas e centraliza-

2 Para garantir a qualidade da interag3o grupal a literatura recomenda a formacg3o do grupo entre 6 e 10 membros (GOMES,
2005).
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doras, cuja base organizacional colide frontalmente com o discurso de traba-
lho coletivo tdo frequentemente citado pelos governantes em todos os niveis

de ensino.
Todavia, como destaca Sordi (2002, p. 67), o processo de avaliagdo vai implicar o desejo de
conhecer, num ato de entrega que ndo pode ser imposto, porque o sendo nao seria efetivo, “dai a
defesa de processos de avaliacao regidos pela adesdo voluntdria, que sinalizam na dire¢cao do compro-

misso com os resultados avaliativos, dando-lhes consequéncia”.

O processo proposto e vivenciado durante a pesquisa de autoavaliacdao do Mestrado em Edu-
cacdo da Univas permitiu a reflexdo e andlise dos pontos levantados grupalmente. Os dados foram
armazenados e, a partir da classificagdo por nucleos de conteudo, possibilitaram a elucidacdo de te-
maticas descritivas, organizadas a partir de temas definidos a priori, pelas dimensdes, e a posteriori,

apos a andlise dos dados.

Considerando as cinco dimensdes anteriormente explicitadas no Quadro 1 e os dados efeti-
vamente analisados, as tematicas descritivas assumidas foram: 1) Importancia local e regional; 2) In-
tegracdo do curso com outros da instituicdo; 3) Politicas de oferta e desenvolvimento; 4) Abrangéncia

e divulgacdo da pesquisa produzida; 5) DelimitagGes potentes e limitantes.

Importancia Local e Regional

Segundo os participantes da pesquisa, o curso de Mestrado em Educagdo tem uma grande
importancia regional tanto por ser uma das poucas opgdes para a continuidade de formagdo na pds-
graduagdo na drea de educagdo stricto sensu, quanto por ser um importante veiculo para formagdo

dos quadros do Ensino Superior da regido.

Muito importante. Traz a possibilidade de qualificacdo e pesquisas em educa-
¢do para a regido (Estudante 1, Questionario).

N3o sé para Pouso Alegre mas para toda a regido, pois se fizermos uma ana-
lise de toda a regido identificamos muitas Universidades que ndo possuem
curso de Mestrado na area de Educacao [...] (Estudante 4, Questionario).
Considero que o Mestrado em Educagdo da Univas seja importante para a
regido, pois oportuniza o aperfeicoamento aqueles que desejam continuar ou
comecar sua carreira docente (Estudante 9, Questionario).

[...] porque capacita os professores da cidade e nossa regidao, tem se caracte-
rizado por um acelerado progresso econdmico fruto de um crescente parque
industrial, além de abrigar também um extenso publico de profissionais de
diversas areas, sobretudo professores que atuam nas unidades locais de en-
sino e que poderado se beneficiar da implantagdo do Mestrado em Educagao
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(Professor 1, Questionario).

Durante o grupo focal um ponto levantado foi a necessidade de uma articulacdo maior do
curso com a comunidade. Ainda que haja iniciativas de comunicacdo, cursos e eventos em que o Mes-
trado em Educacdo busca a parceria com as redes e escolas do municipio, os participantes acreditam

gue o estreitamento da relacdo deve ser buscado.

[Grupo Focal] A gente esta tentando construir as relagdes [com a instituicdo
e a localidade (Docente 3). [...] Eu acho que uma coisa que tem que acontecer
é divulgar mais nossos estudos, nossas pesquisas e acho que isso tem acon-
tecido aqui [...], eu sei de colegas que tém divulgado, acho que tem como
melhorar isso... (Discente 4). [...] Palestra, o préprio congresso que a gente
ndo conseguiu extrapolar tanto para fora [...]. A comunica¢do com a escola
publica ainda sinto caréncia (Discente 1). Varios orientandos meus, além de
fazer a pesquisa, ofereceram oficinas para as escolas publicas [...]. Entdo sdo
acGes que envolveram a comunidade e ndo estavam no ambito especifico da
pesquisa deles (Docente 1). Se esta ocorrendo essa ligagdo do curso do Mes-
trado em Educagdo com a comunidade, os alunos precisam saber, entdo acho
gue esta faltando uma divulgacdo dessas extensdes que estdo ocorrendo (Dis-
cente 5). [...] Precisava ter um jornalzinho. [...] Mas voltando ao relaciona-
mento com a comunidade local, Pouso Alegre recebe a gente muito bem [...].
Eles sabem da existéncia do Mestrado, ja ouviram falar de nés, mas nao co-
nhecem a gente [...]. Devagarinho a gente vai chegando, mas ainda falta
muito, falta a gente se relacionar mais com a Educagao Bdsica, com os profes-
sores. A superintendéncia abriu uma porta imensa de didlogo com a gente,
mesmo a secretaria municipal, nds estivemos 13, o Instituto Federal. Entdo é
o seguinte, a gente estd indo, devagarinho. A gente precisa se mostrar tam-
bém, né?! A gente vai conhecendo a cultura e eles vao entendo o que é esse
Mestrado em Educacdo (Docente 3).

Integracdo do Curso com Qutros da Instituigdo

Aintegracdo do Mestrado em Educagdo com outros cursos da instituicdo foi um aspecto ana-
lisado como existente, mas insuficiente, sendo que os respondentes apontaram a necessidade de

maior didlogo e trabalhos conjuntos.

As atividades como palestras e mesa de discussdo sdo abertas a graduagdo
(Estudante 10, Questionario).

Com os cursos de Pedagogia e outras licenciaturas, o mestrado sempre con-
tribui na promocao de atividades pedagdgicas, com seu corpo docente e com
palestras e discussdes, além de projetos e pesquisa (Professor 1, Questiona-
rio).

Vejo muito pouco. O mestrado perde uma grande oportunidade de promover
e [se] fazer inserir nos semindrios e congressos que estdo acontecendo. A di-
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vulgacdo do curso, e de suas agbes, € muito pouca. [...] a divulgacdo do mes-
trado dentro dos préprios cursos de graduacgdo da instituicdo, os graduandos
saem sem saber a diferenca do latu sensu e o strictu sensu (Estudante 9, Ques-
tionario).

Especialmente no grupo focal, esse foi um ponto bastante debatido e observamos na fala dos
participantes que, embora os eventos propostos pelo curso sejam importantes e possibilitem a parti-
cipacao de todos, ha especial integracdo com a graduacao em Pedagogia, ndo sendo tao intensa com
os outros cursos. Houve a indicacdo de que seriam interessantes iniciativas de atividades conjuntas e

apresentacdo do trabalho desenvolvido pelo Mestrado para os demais cursos da universidade.

[Grupo Focal] E, na verdade, isso é uma critica que eu fago porque, por exem-
plo, aqui dentro tem pouca divulgacdo. Eu trabalho aqui em um curso de ba-
charel e a gente ndo tem muito acesso, muitos alunos e professores aqui nem
sabem que tem pds-graduagdo aqui. [...] A gente esta trabalhando numa linha
da educagdo um pouco nova e fazendo workshops, fazendo projetos na area
da educacdo, divulgando metodologias de ensino diferentes, talvez possa ser
uma parceria que a gente possa estar fazendo, desenvolvendo juntos, mas
muitas vezes a gente ndo consegue ter essa interface, essa ligacdo. Acho que
talvez isso seja um problema porque, até eles tém receio, ndo sei se aqui vo-
cés também tém, entdo acaba ficando uma situagdo que “Ai, eu cuido do meu
espaco, eles cuidam do espacgo deles” e acabou (Discente 3). [...] A gente tem
que estabelecer confianga. Acho que tem que ter o retorno das pesquisas
para a escola publica. Tudo que é feito |4 o Mestrado tem que devolver, para
essa confianga ser estabelecida (Docente 1). [...] Meu conhecimento da rede
de Pouso Alegre é muito grande e eu vejo uma relagdo muito timida, mas
muito timida mesmo. A¢Ges como a questdo do Congresso de Educacdo do
Vale do Sapucai (CEVS) foi muito importante, mas foi instituicdo com institui-
¢do, mas a relagcdo com pessoas. Vocé vai na escola e os professores ndo sa-
bem que aqui tem o Mestrado em Educacao [...] (Discente 2).

Politicas de Oferta e Desenvolvimento

Segundo os estudantes e professores participes da pesquisa, de forma geral a infraestrutura
e organizacao do curso sdo muito positivas, havendo destaque a forma como o curso vem sendo orga-
nizado, as disciplinas oferecidas e sua proposta. Entretanto, estruturalmente, a biblioteca e a area de
uso comum dos estudantes foram elementos destacados como necessarios de melhoria profunda. A
falta de titulos e a disponibilidade de um nimero reduzido para os diferentes campos de pesquisa
foram aspectos destacados, assim como a necessidade da criagdo de areas em que os estudantes pos-
sam deixar seu material e ficar para descanso, estudo e trabalho em grupo, considerando que é um

publico que contém varias pessoas de outras cidades que, ao frequentarem a instituicdo, permanecem
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nela em periodo integral.

A estrutura fisica do curso de Mestrado em Educacgdo é bem organizada, am-
pla e muito limpa. As salas sdo boas. Acredito que atende as necessidades dos
estudantes (Estudante 3, Questionario).

Seria necessario maior aplicagdo financeira e melhoria na infraestrutura fisica
(Estudante 6, Questionario).

A estrutura fisica das salas é boa, temos acesso aos laboratérios de informa-
tica da instituicdo, as Unicas coisas que, ao meu ver, ainda precisam melhorar
€ o acervo da biblioteca que ndo possui muitos livros atualizados (Estudante
11, Questionario).

O espago destinado ao curso de Mestrado em Educagdo apresenta falhas
qguanto a estrutura do espaco de convivéncia (Estudante 13, Questionario).
A estrutura do Mestrado em Educacdo é a de outros setores da universidade,
ndo oferecendo ao aluno da pds-graduagdo um aparato educacional tecnolé-
gico e ergondmico adequado. (Estudante 14, Questionario).

Um ponto negativo é a estrutura fisica (Professor 3, Questionario).

Ha mais aspectos também destacados no grupo focal, no qual a estrutura de acolhimento
aos estudantes e, em especial, a biblioteca e seu acervo foram os principais pontos indicados como de

necessidade urgente de melhoria, como relatado a seguir.

[Grupo Focal] Aqui a parte do wi fi [...] A gente precisaria ter uma rede para
aluno e outra para professores [...] a rede ndo funciona (Discente 6). Acho que
na questdo da estrutura, os alunos de fora precisavam ter um armario, um
lugar de descanso, porque eles ja vém de fora, ja viajam. [...] Acho que preci-
sava ter uma sala para eles descansarem, ficarem (Docente 3). O que eu le-
vanto ndo é so pelo curso do Mestrado, porque eu vim da graduagdo daqui
também, é o espaco da biblioteca. E uma biblioteca precaria. Por mais que a
gente utilize muitos artigos em nossos estudos, tem muitos professores que
passam livros e ndo tem disponivel. [...] O préprio coordenador ja trouxe
muito livro para ca, mas acho que precisa da prépria instituicdo [...]. E dificil
fazer pesquisa assim. [...] Uma biblioteca como a nossa para uma instituicdo
que tem status de universidade (Discente 2). Esse foi um susto que eu tomei
quando cheguei aqui. Quando procurei a biblioteca me assustou o quanto ela
era pequena, nao existe o conforto para estudar [...] pela quantidade de cur-
sos que existe aqui e a diversidade de areas, ela é muito pequena (Discente
4).

Abrangéncia e Divulgacdo da Pesquisa Produzida

A pesquisa produzida pelos estudantes e professores do curso de Mestrado foi vista como

importante ponto de contribuicao para a regido, sendo, todavia, observada a necessidade de maior
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divulgacdo desta. Nesse sentido, no grupo focal, um dos participantes lembra que as pesquisas produ-
zidas tém sido transformadas em capitulos de livro e artigos cientificos e que isto deveria ser divulgado

de forma sistémica.

A pesquisa que estou desenvolvendo proporciona uma boa analise sobre a
pratica docente, trazendo melhorias no exercicio do oficio do docente. Tem
uma colega que esta desenvolvendo uma pesquisa de base sobre uma nova
profissdo que é do procurador institucional e outro que esta pesquisando so-
bre a histdria de uma instituicdo de uma cidade vizinha com um olhar mais
profundo revelando informacgdes relevantes, entre outros (Estudante 5,
Questionario).

[...] muitas das pesquisas desenvolvidas pelos alunos e professores do Mes-
trado em Educagdo sdo realizadas nas escolas Educagdo Basica e de Ensino
Superior aqui de Pouso Alegre e Regido, isso possibilita a essas pesquisas en-
tenderem e visualizarem os problemas que a educagao enfrenta, bem como
propor solucdes para ameniza-los (Estudante 11, Questionario).

Seria interessante as pessoas que fizeram projeto na cidade, virem apresentar
seus projetos apds aprovacdo no mestrado (Estudante 20, Questionario).

[...] as escolas sdo as mais beneficiadas com os resultados dos estudos reali-
zados no Mestrado em Educacgdo (Professor 4, Questionario).

[Grupo Focal] Outra coisa que precisava divulgar mais é que muitos trabalhos
ja defendidos ja viraram capitulos de livros, estdo sendo publicados em revis-
tas e a comunidade externa aqui ndo sabe, ndo tem conhecimento disso (Do-
cente 3).

Um ponto interessante de analise foi as linhas de pesquisa do curso, quase unanimemente,
com excec¢do de apenas um estudante e um docente, as respostas obtidas via questionarios trazem o
entendimento de que as duas linhas tém grande abrangéncia e por isto permitem a inser¢ao de estu-

dantes interessados em diferentes temas. Seguem esses relatos.

[As linhas de pesquisa do curso] estdo de acordo com as necessidades da re-
gido. Abarca a EaD, por exemplo, que é uma modalidade nova para muitas
instituicGes de ensino da regido (Estudante 5, Questionario).

As linhas de pesquisa sdo amplas, possibilitando a compatibilizagdo das diver-
sas ideias de pesquisa apresentadas.(Estudante 14, Questiondrio).

Sempre ha possibilidade de trabalhar o tema inicialmente proposto com al-
gumas alteragdes feitas em conjunto com o orientador, natural do processo
de pesquisa, havendo nas duas linhas de pesquisa professores com diferentes
formacdes, aptos para o desenvolvimento da pesquisa almejada pelos alunos
(Estudante 17, Questionario).

[...] temos apenas duas linhas, mas elas sdo amplas. Até hoje todos os temas
se encaixaram em nossas linhas de pesquisa (Professor 1, Questionario).
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DelimitacGes Potentes e Limitantes

Ainda que nas tematicas descritivas anteriores aspectos positivos e negativos tenham sido
pontuados, ao serem questionados especificamente sobre eles, os respondentes destacam alguns
pontos importantes para se (re)pensar a formacgao oferecida. Como pontos positivos, o corpo docente,
formacao e dreas de atuacao, foram os mais mencionados pelos participantes, seguidos da possibili-

dade de formacao critica que o curso oferece e da recepc¢ao aos estudantes.

O preparo para a atividade de pesquisa, a performance critica do pesquisador
neste processo e a possibilidade de se defrontar com diversas perspectivas
tedricas e avaliar diferentes métodos ou caminhos a serem vivenciados pelo
pesquisador de forma critica, racional e cientifica (Estudante 4, Questionario).
A formagado politica, filosofica, tedrica. Também a criagdo do CEPEDU (Centro
de Estudos e Pesquisas em Educagdo da Univas), o qual nos ajuda muito, atra-
vés dos debates e trocas de experiéncia e pesquisa (Estudante 12, Questiona-
rio).

A equipe de professores que realmente sdo competentes e capacitados. Mui-
tas discussdes, leituras, palestras que agregam na formacdo de profissionais
da educacdo como um todo (Estudante 17, Questionario).

As principais potencialidades do curso sdo: quadro de professores, organiza-
¢do da estrutura do curso em relagao a disponibilidade das disciplinas oferta-
das e horarios (Estudante 18, Questionario).

[...] desfrutar de aulas com professores competentes e extremamente com-
prometidos em compartilhar algo que vai além do conhecimento, experién-
cias do saber (Professor 1, Questionario).

No grupo focal, esses aspectos também foram destacados e, especialmente entre os docen-

tes, foi observado o crescimento do grupo e seu comprometimento com o trabalho desenvolvido.

[Grupo Focal ] A formacgdo dos professores é o ponto principal, até porque é
exigido que o corpo docente tenha doutorado, mas isso ai é importante, mas
acho mais importante a competéncia dos professores que estdo aqui hoje. Eu
poderia dizer doutores e que ndo seriam bons incentivadores de buscar
aquilo que a gente esta estudando, entdo eu acho isso extremamente posi-
tivo. [...] Outro ponto positivo é a unido entre os docentes, isso ai eu acho
muito importante. Do coordenador do curso entdo nem se fala, além de ser
uma pessoa amavel é uma pessoa que dedica o maximo (Discente 5). [...] Eu
fiz oito disciplinas e em todas elas eu pude ver a instigacdo da opinido proépria,
ndo do senso comum, mas do conhecimento cientifico. Eu acredito que fui
muito feliz nessa questdo (Discente 7). [...] Vejo muita diferenca de quando
eu entrei e como estou agora, acho que foi um impacto muito grande ndo sé
com relagdo a formagdo em termos de educagao, mas eu acho que para qual-
quer aspecto da vida (Discente 4). [...] Dando continuidade, eu até iria falar
isso, como a Professora 1 falou que os alunos crescem muito, eu acho que
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nds do corpo docente também estamos crescendo muito (Docente 2). Ama-
durecendo, né?! (Docente 3). E eu sinto que é um corpo docente que da o
melhor de si [...] a gente dd o maximo, a gente percebe que cada um aqui do
corpo docente da o melhor que pode (Docente 2).

Ja como pontos negativos, foi mencionado, e ja pontuado anteriormente, a questdo da infra-
estrutura, especialmente em relacdo a biblioteca, mobilidrio e espaco reservado para os estudantes.
Porém, destacado de forma contundente, o valor da mensalidade foi o aspecto mais enfatizado como
ponto negativo, sendo observado como dificultador do ingresso e da permanéncia no curso. Os dis-
centes destacaram, durante o grupo focal, que percebem grande interesse dos profissionais da regido
em relacdo ao curso, mas que a questao financeira e a falta de parcerias, tais como politica de desconto
e bolsas, sdo o grande impeditivo para a efetivacdo do desejo anunciado de estudar na instituicdo.
Nessa mesma direcao, um aspecto levantado foi que mesmo sendo um Mestrado em Educacao, é dificil

atrair professores da Educagdo Basica considerando o valor da mensalidade.

[Grupo Focal] Primeira coisa negativa é o valor da mensalidade desse Mes-
trado. [...] Eu acho que se o valor fosse menor a procura seria muito maior.
[...] Estaria dando possibilidade a varios outros estudantes fazerem o Mes-
trado. Eu ja vi varios amigos meus que me perguntaram do Mestrado em Edu-
cacdo, mas quando me perguntaram o valor desistiram (Discente 5). O
mesmo aconteceu comigo, uma amiga perguntou o valor e eu nem falei o
valor certinho e ela ja desistiu (Discente 1). [...] O saldrio do professor da Edu-
cagdo Basica é RS 1.600,00 ndo da (Discente 4).

Interessante destacar entre os pontos negativos, por ter sido recolocado no momento do
grupo focal ainda que mencionado por apenas dois estudantes nos questionarios, a necessidade de

mudanca na proposta de algumas disciplinas de forma a abarcar dindmicas mais diversificadas.

[Grupo Focal] Sem querer ofender ninguém [...] alguns professores tém uma
bagagem fantdstica e nem sempre eu sinto que eu consegui aprender tudo o
gue eu gostaria, eu também acho que muitos professores, em muitas discipli-
nas, poderiam usar outros recursos que ndo sé uma aula com um artigo para
ser discutido. [...] Uma aula expositiva mesmo, nem todos se programam em
seu planejamento de dar aulas diferentes [...]. Sinto falta de uma palestra
mesmo [...]. Sinto falta de aulas diferentes porque os alunos aprendem de
maneiras diferentes (Discente 4). Eu também iria falar isso. A “pegada” é va-
riar, cada uma vai preferir um tipo, vocé nunca vai agradar todos (Discente 1).

O curso, pelos dados ora apresentados, parece estar se consolidando, embora necessite de

alguns pontos de melhoria para continuar seu percurso constitutivo, o que pode ser potencializado no
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processo constante de autoavaliagcdo. Nesse sentido, a descricdo dos dados ora coletados, sua divul-
gacdo junto aos atores envolvidos e a proposicdao de reunides para debaté-los permite o movimento
de repensar o curso em vias de melhora-lo. Como destaca Saul (2002, p. 104), registrar o processo
permite “[...] o acompanhamento da trajetdria da avaliagdo, o resgate da memdria e subsidiar a mo-
dalidade complementar de avaliagdo” o que, em nosso entender, potencializa o processo de autorre-

flexdao e a possibilidade de se vislumbrar mudancas que levem a seu aperfeicoamento.

Na busca de um processo experimental de autoavaliacdo, ainda que ambos os instrumentos
utilizados tenham permitido importantes aproximacdes com a realidade, foi no grupo focal que a troca
e debate foram mais efetivos para o (re)pensar sobre o curso. Momento em que os pontos indicados
no questiondrio foram recolocados e debatidos pelos presentes. Por essa razao, nos parece que a ex-
periéncia como um todo foi pertinente, todavia que para sua continuidade talvez o melhor caminho
seja a proposi¢cdo de momento presencial para didlogo sobre o curso. Isso porque a implantagdo de
um processo avaliativo requer formas democraticas de condugdo em que os atores poderdo indicar

quest6es a serem sanadas €, por conseguinte, se comprometerem com elas.

Pensar nas possibilidades e limites de um curso para (re)planejar a¢gdes em vias da melhoria
de sua qualidade é algo muito importante. Observar sua abrangéncia externa e delimitagGes internas
exige dos atores envolvidos processos de autoavaliagdo como instrumento de autoconhecimento que
permite identificar os pontos a serem repensados ou valorizados, de forma a explicitar as permanén-
cias e mudangas necessarias. Nesse sentido, e vislumbrando a continuidade do processo de autoavali-
acao do Mestrado em Educac¢do da Univas, nos parece promissor que o encaminhamento seja de reu-
nido para debate dos dados levantados e proposi¢do de assembleias anuais que permitam o revisitar
periddico do processo e, por consequéncia, do planejamento de a¢des para constantemente melhora-

lo.

Considerag0es Finais

A autoavaliagdo é um processo importante na medida em que abre a possibilidade de um
(re)olhar para a realidade vivenciada em busca da identificagdo dos aspectos que devem ser reafirma-
dos ou repensados para a ampliagao da qualidade e eficiéncia do curso. Todavia, esse processo nao se
faz de forma impositiva ou hierdrquica, ja que é com a participa¢do dos diferentes atores envolvidos

que se podera descortinar aquilo que deve permanecer, ser ampliado ou modificado se o que se deseja
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é a melhoria constante da formagdo em construcdo pela instituicao.

Como observado nos dados apresentados, ainda que o Mestrado em Educacdo da Univas
seja visto como importante para a regidao por promover uma formacgao critica e com possibilidades
amplas de investigacdo, alguns aspectos devem ser repensados para que ele possa atender de forma
mais efetiva e abrangente a populacdo. Esses dados deverao ser consumidos pelo curso para seu aper-

feicoamento ou reconstrucdo constante. Belloni (1999, p. 41) explica que o

Aperfeicoamento ou reconstrugdo implicam necessariamente melhoria da
qualidade (do ensino, da aprendizagem, da gestdo etc.). A avaliagdo tem im-
portante papel na identificacdo dos fatores que interferem — favoravelmente
e negativamente na qualidade — oferecendo subsidios bastante claros para a
tomada de decisdo, isto é, para a formulagdo de a¢des pedagdgicas, adminis-
trativas ou de politicas institucionais com essa finalidade.

Tendo sido a primeira experiéncia proposta ao curso de Mestrado em Educacdo da Univas,
os dados coletados poderdo servir para reflexdo e replanejamento de acées pelo corpo docente do
curso, assim como ponto de reflexao junto aos discentes que poderdo, coletivamente, pensar acoes
de enfrentamento das questdes apresentadas. Esse €, portanto, apenas o primeiro passo para a cons-
trugdo do processo de autoavaliagdo no Mestrado em Educagdo da Univas e observamos que seu de-

lineamento deverd permitir um repensar constante da instituicdo sobre ela mesma.

Nessa perspectiva, e ja se configurando como uma proposi¢cdo para o curso, um caminho
promissor seria a implementacdo de assembleias anuais de autoavaliacdo do curso, com a possibili-
dade de participacdo de todos os atores envolvidos e interessados em debater seu aprimoramento.
Assim, o foco seria tanto os aspectos levantados nas assembleias anteriores, sendo a primeira alimen-
tada pelos dados aqui apresentados, quanto as questdes trazidas de forma espontanea pelos partici-

pantes e que poderdo ser ponto de andlise no grupo.

Inspirados por Freitas et al. (2009), o que se deseja é o fortalecimento da (auto)avaliagdo
como processo, no qual estejam envolvidos os diferentes atores (discentes, docentes, gestores, dentre
outros) em busca de a¢des que possam contribuir para a elevacdo da qualidade frente a missdo cien-
tifica e social do curso, num processo formativo. O que se espera, portanto, é que o coletivo localize
suas potencialidades e limitantes, reflita sobre eles e estruture situagées de melhoria ou superagao,

demandando condi¢des e comprometendo-se com melhorias concretas.
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HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA E OS ARQUIVOS DO
INSTITUTO JEAN-JACQUES ROUSSEAU:

WAGNER RODRIGUES VALENTE2

RESUMO: Este trabalho tem por objetivo divulgar os primeiros resultados de pesquisas
gue abordam padrdes internacionais para o ensino de matematica nos anos iniciais
escolares. Tais padrdes comecaram a ser sistematizados a partir de 1920, numa época em
gue a Histéria da Educacdao denomina “pedagogia cientifica”. Fruto de viagem de estudos
aos Arquivos do Instituto Jean-Jacques Rousseau - AlJJIR, da Universidade de Genebra, na
Suica, o texto se orienta pela seguinte questdo: Que textos e documentos presentes nos
AlJJR ddo indicativos importantes para estudo das modificagbes da matematica a ser
ensinada nos primeiros anos escolares? Para responder a questao é construida uma breve
narrativa que discorre sobre a busca de arquivos e o encontro do personagem ainda ndo
estudado no dmbito da Educagdo Matematica: André Rey. Os documentos do Fundo Rey
mostram-se importantes para analises de um tempo pré-piagetiano, construtor das bases
da psicologia cognitivista, aplicada aos ensinos de matematica.

Palavras-chave: Aritmética. Educacdo matematica. Pedagogia cientifica.

HISTORY OF MATHEMATICS EDUCATION AND THE ARCHIVES OF THE INSTITUTE
JEAN-JACQUES ROUSSEAU

ABSTRACT: This work aims to socialize the first results of research dealing with the
international standards for the teaching of mathematics in primary school. Such standards
began to be systematized from 1920, at a time when the History of Education called
“scientific pedagogy". The study is the result of visits to the Archives of Jean-Jacques
Rousseau Institute - AlJIR of the University of Geneva, Switzerland. The work is guided by
the following question: Which texts and documents present in AlJJR give important
indications for the study of mathematics modifications to be taught in primary school? To
answer the question is built a short story that talks about the search for files and character
against not yet been studied in Mathematics Education: André Rey. Documents of Rey
Fund prove to be important for analysis of a pre-Piagetian time, builder of the foundations
of cognitive psychology, applied to mathematics teaching.

Keywords: Arithmetic. Mathematics education. Science education.

HISTORIA DE LA EDUCACION MATEMATICA Y LOS ARCHIVOS DEL INSTITUTO
JEAN-JACQUES ROUSSEAU

RESUMEN: Este texto tiene por objetivo divulgar los primeros resultados de

1 Uma primeira versdo deste estudo foi apresentada no Encontro Nacional de Educagdo Matematica realizado em S3o Paulo,
entre os dias 13 a 16 de julho de 2016.
2 Doutor em Educagdo. Docente da Universidade Federal de S3o Paulo — UNIFESP. ghemat.contato@gmail.com.
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investigaciones que abordan padrones internacionales para la ensefianza de matemadticas
en los afos iniciales escolares. Esos padrones empezaron a ser sistematizados a partir de
1920, en una época en la que la Historia de la Educacién denomina “pedagogia cientifica”.
Originado de un viaje de estudios a los Archivos del Instituto Jean-Jacques Rousseau -
AlJJR, de la Universidad de Ginebra, en Suiza, el texto se orienta por la siguiente pregunta:
éQue textos y documentos presentes en los AlJJR dan indicativos importantes para el
estudio de las modificaciones de las matematicas ensefiadas en los primeros afios
escolares? Para contestar a la pregunta es construida una breve narrativa que discurre
sobre la busqueda de archivos y el encuentro del personaje aln no estudiado en el ambito
de la Educacién Matematica: André Rey. Los documentos del Fundo Rey se muestran
importantes para el andlisis de un tiempo pre-piagetiano, constructor de las bases de la
psicologia cognitivista, aplicada a la ensefianza de las matematicas.

Palabras clave: Aritmética. Educacién matematica. Pedagogia cientifica.

Introducao

Desde ja ha algum tempo, realizamos e orientamos pesquisas sobre as transformacdes ocor-
ridas com a matemadtica a ser ensinada nos primeiros anos escolares, sob o impacto da psicologia. O
periodo de estudo compreende o que na Histdria da Educacdo é conhecido como “pedagogia cienti-
fica”S. Reportamo-nos, inicialmente, aos anos finais do século XIX e inicio do XX, com a psicologia nas-
cente, a criacdo dos grupos escolares em Sdo Paulo — forma considerada como a moderna educacao,
que se espalha pelos demais estados brasileiros; o ensino graduado — a cada série, determinados con-
teudos de ensino; a separacdo das classes — por idade cronoldgica dos alunos; um modo simultaneo
de trabalho do professor — um professor ensina a um conjunto de alunos simultaneamente um conte-
udo escolar e, um método de ensino — o método intuitivo, considerado o modo ideal para atender o

desenvolvimento da crianga, levando em conta os ensinamentos longinquos de Pestalozzi.

Desse panorama, passamos para a influéncia decisiva e marcante da psicologia. Mas, de uma
outra psicologia, uma psicologia experimental de base estatistica. Sua presenga na Educag¢do definird

a pedagogia cientifica.

Os estudos vindos da psicologia experimental, tratados estatisticamente, sdao apropriados
pelo campo educacional a partir da década de 1920. Diferentemente do periodo anterior, finais do
século XIX e primeira década do século XX, os ensinos das diferentes matérias escolares para os pri-
meiros anos, para o chamado curso primario, sofrerd modifica¢gbes substantivas com a configuragao

da pedagogia cientifica. Se em grande medida as discussGes anteriores acentuavam as questdes de

3 Um estudo amplo sobre o tema da pedagogia cientifica podera ser lido em Monarcha (2009).
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método, valorizando sobremaneira o método intuitivo, no periodo tratado pelo presente estudo —
tempos de psicologia experimental de base estatistica — os prdprios conteddos de ensino irdo modifi-

car-se. Todas as matérias de ensino no curso primario terao seus conteudos alterados.

Interessa-nos o que ocorreu com os contelidos matematicos presentes no curso primario.
Essa é a tematica ampla do estudo que aqui se apresenta: as transformacdes da matematica em tem-
pos da pedagogia cientifica. Como foco especifico deste estudo, no entanto, reportamo-nos a um es-
copo bem mais restrito. Ele aborda a necessidade de busca de fontes internacionais, que circularam
em escala planetaria, para localizarmos e tentarmos compreender as modificacdes do ensino de ma-

tematica para os primeiros anos escolares no Brasil, a partir da década de 1920.

Tais modificacOes estabelecem padrdes para os ensinos de matemadtica nos anos iniciais. Es-
sas balizas apontam o que deve ser ensinado e em que etapa da vida escolar dos alunos. As fontes
inventariadas para tal estudo foram localizadas nos Arquivos Jean-Jacques Rousseau — AJIR, perten-
centes a Universidade de Genebra, na Suica. Esse local abriga os acervos de personalidades como
Edouard Clapar‘ede4 e de outros autores de referéncia para a chamada pedagogia cientifica. O trabalho

foi realizado a partir de bolsa de pesquisa no exterior concedida pela FAPESP®.

Como resultado parcial da investigacao foi possivel reunir documentos que evidenciam as
sistematizagGes elaboradas para os ensinos de matematica nos primeiros anos escolares, que se trans-
formaram em referéncia internacional para as modificagdes ocorridas em tempos da pedagogia cien-
tifica. Assim, especificamente para este trabalho, um texto que visa a divulgacdo de resultados de pes-
quisa ja realizada, pretende-se responder a seguinte questdo norteadora: Que textos e documentos
presentes nos AJIR ddo indicativos importantes para estudo das modificacées da matemdtica a ser

ensinada nos primeiros anos escolares?

4 “Edouard Claparede, pesquisador genebrino que viveu de 1873 a 1940, é um nome bastante familiar no Brasil, particular-
mente para os que realizaram estudos universitarios em psicologia e em pedagogia, em um periodo anterior a 1980. Varios
de seus livros, escritos na primeira metade do século XX, eram frequentemente lidos pelos estudantes desejosos de melhor
compreender o pensamento infantil e as ideias do movimento de renovagdo educacional, denominado "Escola Nova". Entre
eles, destacam-se: Psicologia da crian¢a e pedagogia experimental (Psychologie de I'enfant et pédagogie expérimentale,
1905), A escola sob medida (L’école sur mesure, 1920) e A educagdo funcional (L’éducation fonctionnelle, 1931). Ele préprio
esteve no Brasil em 1930, a convite de sua ex-aluna e colaboradora russa, Helena Antipoff, formada em Paris e em Genebra,
cujo nome estd estreitamente relacionado a importantes trabalhos no campo educacional em nosso pais, particularmente
em Minas Gerais e no Rio de Janeiro” (COLINVAUX; BANKS-LEITE, 2012).

5 A bolsa foi concedida para desenvolvimento de etapa de desenvolvimento do projeto intitulado “A pedagogia cientifica e o
ensino de matematica: um estudo das transformagdes da cultura escolar do curso primario — Sdo Paulo, 1930-1960”. O pro-
jeto vem sendo desenvolvido no ambito do Grupo de Pesquisa de Histdria da Educagdo Matemdtica (GHEMAT).
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Uma breve narrativa é esbogada no item a seguir para auxiliar a compreensao do processo
de busca da documentagdo que intenta responder a questdao formulada anteriormente. Considera-se
gue a relevancia da questdo prende-se ao auxilio a pesquisadores que tratam da tematica de transfor-
macdes do ensino de matematica, contribuindo para abreviar tempo de busca de documentos em

acervos fora de nosso pais, que ainda nao se encontram disponiveis por acesso virtual.

1. Nos Archives De L’institut Jean-Jacques Rousseau

Os Archives reinem documentacdo de personalidades exponenciais da Pedagogia e Psicolo-

gia. Exemplo disso se refere a documentacdo de Edouard Claparéde criador do Instituto, em 1912.

A busca inicial centrou-se na documentacao de Claparede. Mas, ainda houve necessidade de
um maior afunilamento na tematica que dirigisse a procura e andlise da documentacdo. Seria invidvel,
tanto pelo tempo — menos de um més de pesquisa e ndo mais que isto, concedida pela FAPESP — como
pela quantidade enorme de material contido no acervo, ndo promover restrices na busca. Assim
sendo, a pesquisa para melhor compreender como os ensinos de matematica, em tempos da chamada
pedagogia cientifica foram modificados, nosso foco de procura na documentacao esteve voltado para
os testes pedagdgicos, a organizacdo dos standards para o ensino de matemadtica no curso primario,

em particular, do ensino do calculo (aritmética escolar)6.

Junto a arquivista, entdo, iniciamos o inventario de documentos que poderiam interessar a
pesquisa. Inicialmente, buscamos os inventarios do Fundo Claparéde. Numa primeira selecdo dos pa-

péis obtivemos uma listagem inicial de documentos.

Em realidade, depois da leitura desses documentos, notamos que pouca coisa poderia dire-
tamente interessar a pesquisa. Salvo uma ou outra referéncia, quase nenhum documento indicava

trabalhos com o ensino de matematica, com testes etc.

Em dias posteriores, prosseguimos com o trabalho, por meio de um motor interno de busca
da documentagdo (ndo disponivel ao publico, ndo colocado na internet), nos computadores do Insti-

tuto. Pudemos, por intermédio de algumas palavras-chave, realizar uma segunda sele¢do dos docu-

6 Os testes pedagdgicos e aqueles destinados & medic3o da idade mental constituem a face mais visivel da chamada pedagogia
cientifica. Um aprofundamento sobre a tematica podera ser lido em Valente (2014).

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 1, n2 3, p. 516 — 523, set. - dez., 2016 519



ARGUMENTOS HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA
F

ﬂ ~ E Os ARQUIVOS DO INSTITUTO JEAN-JACQUES ROUSSEAU

EDUCAGCAO DA UNIVAS W. R. VALENTE

mentos do Fundo Claparede. Nesse caso, os resultados foram mais animadores e encontramos refe-

réncias mais diretas aos testes.

A hipdtese que tinhamos ao formular o projeto de nossa vinda e consulta aos Archives nao
foi sendo comprovada a medida que consultdvamos os documentos do Fundo Claparéde. Imaginava-
mos que esse autor estivesse diretamente ligado as diferentes rubricas escolares e que, na sua docu-
mentacao, pudesse encontrar material intimamente relacionado aos testes pedagdgicos, ao rendi-
mento dos alunos em célculo (aritmética), a questes de provas etc. Ndo foi o caso. Essa hipdtese
inicial de trabalho foi elaborada analisando escritos de Claparede publicados no Brasil. No entanto, a
leitura da documentacdo escolhida, pertencente ao Fundo Claparede, levou-nos a outro fundo. E nele

pudemos encontrar material importantissimo ligado a pesquisa. Trata-se do Fundo Rey.

André Rey7, por meio de uma personagem conhecida da Histéria da Educacdo Brasileira —
Héléne Antipoffg, foi apresentado a Claparéde e ingressou no Instituto nos anos 1930. Pelo trabalho
de Rey, as pesquisas mais diretamente ligadas a matematica e a seu aprendizado nos primeiros anos
escolares tiveram proeminéncia. Com essa referéncia, procedemos a uma nova etapa de pesquisas na

documentacdo dos Archives.

2. Os Documentos do Fundo André Rey e a Educagdao Matematica

A selecdo de documentos do fundo Rey apontou para os documentos que estdo sendo objeto
de andlise, colocados na listagem abaixo, Figura 1. Note-se que tratam diretamente das questées re-
lativas a aritmética e que ja anunciam, por seus préprios titulos, encaminhamentos de carater estru-

turalista, modo de tratar o desenvolvimento cognitivo na era Piaget.

7 André Rey (1906-1965), autor de referéncia para a psicologia diferencial e para a psicometria. Considerado como um dos
fundadores da psicologia clinica, André Rey realizou parte essencial de seu trabalho num pequeno laboratdrio. Apesar de
atividade cientifica intensa, sua carreira pouco avangou, talvez em razdo de conflito que teve com Jean Piaget. Nos anos 1950,
Rey realizou missGes em varios paises, dentre eles, o Brasil, precisamente em 1956, visitando escolas normais em Minas
Gerais, a convite de Héléne Antipoff. No Brasil conheceu sua segunda esposa, com quem se casou em 1958 (HOFSTETTER;
RATCLIFF; SCHNEUWLY, 2012).

8 Héléne Antipoff (1892-1974), aluna de primeira turma do Institut Rousseau, tornou-se assistente de Edouard Claparéde, de
1926 a 1929. Depois disso, viajou para Minas Gerais. No Brasil, trabalhou na Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte,
desenvolvendo trabalhos ligados a Escola Nova em atividades inovadoras no Laboratério de Psicologia (HOFSTETTER;
RATCLIFF; SCHNEUWLY, 2012).
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NoFiche Titre Auteur 1 Nom Catégorie Cote
X 288||Problémes logico-arithmétiques REY Batterie Testsau ||K3b6
454 || Test de raisonnement REY Tests F6ai18
x 2075 || Contréle du rendement scolaire en calcul Rey Travaux de dipld || T4-ba1y-t
Automatisation des notions arithmétiques de géme et 6& | Rey Travaux de dipld ||T5-baig-t
2101 || Test d'arithmétique pour la 3¢me année de |'école primair | Rey Travauxde dipld || T5-ba1g-t
2160 || Probléme B Dictée OP Rey Travauxde dipld || T6-baz26-t
2206 || Automatisation des notions arithmétiques (lll année) Rey Travaux de diplé ||S2-ba3i-t
2207 || Automatismes des notions arithmétiques Rey Travaux de diplé || S2-bazi/3
« 2221 | Structures Arithmeétiques Rey Travauxde dipld ||S2-ba33-t
2222 | |ldentification d'une relation arithmeétique Structures arith || Rey Travaux de dipld ||S2-ba33-t
. 2226 |Connaissances arithmétiques élémentaires Rey Travaux de diplé ||S2-bazs-t
2244 || Structures visuelles Rey Travaux de diplé || S2-bazs-t
2254 || Signes arithmétiques Rey Travauxde dipld ||S2-ba3s-t
2258 | Problémes -C2 Egalités arithmétiques Rey Travaux de dipld ||S2-ba36-t
Réétalonnage de cing tests verbaux et arithmétiques Rey Travail de diplém ||S2-baz6é-t
2278 || Identification d'une rélation arithmétique Structures arith | |Rey Travail de diplém | |S3-ba3z-t
yricne  1itre AUTeUr 1 Nom Categorie Lote
Connaissance des opérations arithmétiques REY Recherche Hé6cs
x 206 || Difficultés en arithmétique REY Notes de cours Hécs
356 |Recherches et expériences sur |'enseignement des mathématiques [PAULI Recherche K1h
au niveau primaire
418 |Problémes mathématiques (Ecole Normale,1950) REY Test Inédit Ksfg
2288 [Nombre 25 Rey Travail de diplome S3ba38-td3ss
2293 [Toutes les maniéres possibles d'obtenir le nombre 25 Rey Travail de diplome S3-ba38-td3ss
Troubles psychologiques organiques et méthode de tests REY Conférence inédite H6e16

Figura 1 — Tabela pertencente ao Fundo André Rey relativa a aritmética. Fonte: Fundo André Rey.

Cumpre informar que a listagem de documentos foi deixada no original revelando dados e

indices dos documentos que poderdo ser consultados por pesquisadores interessados na tematica.

Consideracdes Finais

Por certo, esta é uma primeira aproximacgao a tematica de analise de estabelecimento dos
standards para as avaliagdes em matematica e suas consequéncias na reorganizacao da matematica,
sobretudo aritmética, a ser ensinada nos primeiros anos escolares em tempos da pedagogia cientifica.
N3o cabe aqui a analise de cada um dos documentos inventariados. Isso sera feito em estudos poste-

riores.
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Cabe, a esta altura salientar que, no Brasil, hd pouca literatura que trata do tema da producao
dos standards para o ensino de matematica. Ha estudos de Lourenco Filho, que prop0s obras didaticas
para o ensino de aritmética baseada na pedagogia cientifica, como Aprenda por sil®. Trabalhando com
esse educador, no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, a professora Alfredina de Paiva e Souza
também realizou testes e chegou a escrever um livro didatico de aritmética'®. E mesmo sobre esses

autores hd poucos estudos contemporaneos, para além dos mencionados.

Os padrdes internacionais para o ensino de matematica nos primeiros anos escolares, que se
estabeleceram a partir dos EUA e do Instituto Jean-Jacques Rousseau, ainda ndo mereceram estudos
de modo a que se possa comparar como ocorreram as apropriacées no Brasil desses marcos de refe-

réncia para o ensino e aprendizagem da matematica. Trata-se de uma época pré-cognitivista.

Sem avancar pontualmente nos materiais inventariados, é possivel dizer que o estudo dos
documentos do Fundo Rey permite uma dupla analise: de uma parte, eles parecem representar a ma-
Xima expressdo a que chegou a “era dos tests”, um tempo dominado pela estatistica na analise dos
resultados dos testes vindos da psicologia experimental, conformando a pedagogia cientifica. De outra
parte, os estudos de Rey abrem caminho para a andlise do movimento de formulacdo de hipdteses
estruturalistas de organizacdo da aprendizagem. Tais estudos sdao levados adiante por Jean Piaget,

transformado em autor de referéncia mundial.

Para a educag¢dao matematica, a analise dos testes, da produgao de padrdes, leva-nos a com-
preensdo de como foram reestruturados os contelidos matematicos a serem ensinados no primeiro
nivel de ensino. Deve-se a esse tempo o argumento de que se, por exemplo, na ordem légica 3+1=1+3,
na ordem psicoldgica ndo ha equivaléncia para a aprendizagem. Assim, adicionar uma quantidade me-
nor a uma maior é mais facil para o aprendiz do que adicionar uma quantidade maior a uma menor.
3+1 ndo é igual, na aprendizagem, a 1+3. E quem o prova sdo os dados estatisticos. Eles revelam a
diferenca existente entre o par simples-complexo e a dupla facil-dificil. O primeiro esta posto para a
ordem ldgica dos contetdos. O segundo par, para a psicoldgica. H3, de fato, muito a ser estudado e os

documentos do Fundo Rey poderdo sobremaneira contribuir com essa tematica de pesquisa.

9 Uma analise detalhada dessa obra de Lourenco Filho foi realizada no estudo de Soares (2014).
100 texto de Almeida (2013) analisa o papel da educadora Alfredina Souza no Instituto de Educac3o do Rio de Janeiro e a sua
producdo relativamente ao ensino de aritmética nos anos iniciais.
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A obra resenhada é o resultado de um conjunto de textos que objetivam divulgar as contri-
buicGes tedricas e pesquisas empiricas sobre o tema Histdrias de Instituicdes Escolares. No livro sdo
apresentados nove capitulos, resultantes de dissertacGes e teses que versaram sobre a tematica pro-
posta e desenvolvidos dentro do grupo de estudos e pesquisa denominado “Histdria, Sociedade e Edu-
cacdo no Brasil” (HISTEDBR), especificamente na linha de pesquisa Histéria da Educacdo Brasileira. A
compilacdo da obra é dividida em quatro partes, a saber: apresentacao escrita pelos organizadores da

obra, introducdo, os nove capitulos e a apresentacao dos autores com seus respectivos minicurriculos.

Na Introdugdo, de autoria de José Luis Sanfelice, apresenta-se vdrias ponderacgdes a respeito
de como fazer pesquisas sobre as Histérias de Instituicdes Escolares e ja adiantam para o leitor que
havera divergéncias tedricas entre os autores, por isto, o pesquisador ndo necessita furta-se a aborda-
gem do objeto singular, havendo riscos metodolégicos e vacilos que podem comprometer o trabalho
cientifico, advertindo, portanto, que a pesquisa nesta area nao deva fazer a “descricdo pormenorizada
de uma dada instituicdo escolar deixando de levar o leitor a compreensdo da totalidade histdrica e
afirmam de que é preciso conseguir evidenciar, de forma conveniente, o movimento real da socie-
dade” (p. 20). Isso posto, revela-se multiplas reflexdes sobre o tema e ainda reforcam afirmando que
a “fragmentacdo, a divisdo e a especializacdo ndo sdo bons caminhos para a ciéncia da histéria, é pre-
ciso ressaltar que a histéria das instituicGes escolares é a histdria da prépria educacdo e ndo uma mera

subdivisdo dela” (p. 44).

Abrindo a coletdnea de capitulos, a professora Lidiany Cristina de Oliveira apresenta o texto
intitulado “BOTUCATU E A EXPANSAO DO ENSINO NA PRIMEIRA REPUBLICA: histdria do grupo escolar
Dr. Cardoso de Almeida (1895 — 1920)”, que objetivou tracar a histéria de uma das construgdes arqui-
tet6nicas mais imponentes da cidade de Botucatu/SP. A autora enfatiza que a construgdo dessa escola

nao resolve a necessidade de ampliar a oferta de ensino primario na cidade, haja vista ndo haver vagas

1 Sanfelice, J. L.; Jacomeli, M. R. M.; Penteado, A. E. A. (Org.), Histdrias De Instituicdes Escolares: Teoria E Pratica. Braganga
Paulista-SP: Margem Da Palavra, 2016. 304p.
2 Doutora em Educacdo. Pés-doutoranda na Universidade do Vale do Sapucai — UNIVAS. sarahmariamachado@gmail.com.
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para todos no prédio imponente do Grupo Escolar. Tal imponéncia contrasta com a simplicidade e
precariedade das escolas isoladas, localizadas nos bairros afastados da cidade. Essa dualidade de pa-
drdo estrutural, organizacional e pedagégico das escolas, apresenta a primeira escola no prédio novo,
considerada modelo de estrutura, em contrapartida as escolas isoladas consideradas insuficientes e
precarias. Por fim, a autora remonta o percurso histérico do Grupo Escolar Dr. Cardoso de Almeida,
gue constitui um “simbolo” de uma época em que a escola publica possuia um ensino considerado de
gualidade, no entanto ofertado apenas para os alunos da escola nova, ou seja, para um grupo reduzido

de pessoas e concentrado naqueles residentes no centro da cidade.

Na linha de Grupos Escolares emergidos no final do século XIX e inicio do século XX, o capitulo
2, intitulado “O PROCESSO DE PERIFERIZACAO DO ENSINO PAULISTA: caso do 82 Grupo Escolar de Cam-
pinas”, da autora Rosimeri da Silva Pereira, apresenta a histéria de implantac¢do e funcionamento desta
instituicdo escolar, posteriormente denominada Grupo Escolar Dom Jodo Nery. A autora ressalta que
foram criadas escolas nos bairros operarios da cidade, na década de 1930. Particularmente o interesse
da autora esta diretamente ligado com a sua localizacdo, pois a localidade abrigava fundi¢des e indus-
trias metaldrgicas. Por conseguinte, buscou-se compreender as fungdes da escola desse local, bem
como as leis que orientam a sociedade de classe e a periferizacdo dos Grupos Escolares em Campinas,
neste caso o Grupo Escolar Jodo Nery. Pereira focou seus estudos no 82 grupo escolar, criado em 1932
no bairro operario de Bonfim. Nesse contexto afirma: “as leis que orientam a sociedade de classe,
desvelando a relagao entre o funcionamento da escola e a produg¢dao do conhecimento histérico tem
como pressuposto a constatacdo de que o real é um complexo de multiplas determinagdes” (p. 90).
Por fim, Pereira dialoga quanto com as condig¢des precarias de funcionamento da escola dos filhos dos
trabalhadores, ocasionando o “desenvolvimento desigual e combinado da prépria sociedade de

classe” (p. 92).

No capitulo 3, a autora Ana Cristina Pereira Lage apresenta uma importante discussao sobre
as diferencas educativas entre as meninas das elites e meninas pobres na década de 1930. O texto
intitulado “Petites Marthes Educagdo para meninas pobres no Colégio Nossa Senhora de Sion de Cam-
panha, MG” discutiu as diferengas educativas do interior das instituicGes confessionais femininas, es-
pecialmente na preparagdo para atividades laborativas. Sua andlise sucedeu no Colégio Nossa Senhora
de Sion, localizado na cidade mineira de Campanha, que funcionou entre os anos de 1904 e 1965. A

pretensado inicial da Congregacdo Sionense era educar meninas, na sua maioria filhas de ricos fazen-
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deiros da regido, chamadas de Meninas de Sion. As freiras praticavam a a¢do de educar meninas po-
bres, geralmente da zona rural da regido, chamadas de Martas ou Martinhas em homenagem a Santa
Marta. Sobre as Martinhas, estas viviam internas no Sion em troca do ensino que recebiam e ajudavam
na limpeza do prédio. Diante desse contexto de dualidade de educagdo, o colégio foi fundado com o
objetivo de “educar mocgas de elite e prepard-las para uma funcao especifica: boas esposas e boas
educadoras de seus filhos, dentro do principio da irradiacdo do catolicismo”, no entanto a educacao
das Martinhas que viviam internas em troca de ensino que recebiam, era de trabalhar na manutencao
das atividades domésticas. As Martinhas destinavam trés horas do seu tempo por dia aos estudos e
oito horas para o trabalho doméstico, inclusive aos fins de semana, acarretando, obviamente, diferen-
¢as educativas. Portanto, as Martinhas nao receberam a mesma educac¢do das Meninas de Sion, inclu-
sive a percepcdo de desigualdade se apresentava no refeitdrio que era separado, as Martinhas ficavam
com o que restava do almogo das Meninas de Sion. A autora apresenta as justificativas das freiras para
essa diferenca de tratamento, que argumentavam que as Martinhas “teriam mais facilidade de adap-
tacdo ao mundo do trabalho, jd que estavam acostumadas a exercer atividades domésticas em suas
respectivas casas” (p. 110). Por razdo da condicdo de pobreza dessas meninas, era comum que algumas
apresentassem vocacao religiosa, “pode-se considerar que ao sair da condicdo de pobreza, tornar-se
freira seria uma forma de ascensdo” (p.113). Lage conclui que a capacitacdo das Martinhas por meio
da educacgdo e do trabalho foi necessdria para orienta-las e capacita-las nessa “nova ordem burguesa”.
Contudo, essa educagdo se mostrou como a Unica oportunidade de escolarizagao para a maioria dessas

meninas.

No capitulo 4, o ensino militar é a pauta de Enio Antdnio de Aimeida, intitulado “UM BREVE
OLHAR SOBRE O ENSINO MILITAR PAULISTA NA REPUBLICA: a histdria da criagcdo e implementagdo da
Academia do Barro Branco”, examinou a histéria da criacdo e implementacdo da escola Academia de
Policia Militar do Barro Branco (APMBB), no periodo histdrico da Republica. A referida escola é o local
onde sdo formados os gestores de seguranga publica que comandam policiais encarregados do aten-
dimento emergencial de cidaddos. Almeida destaca que as instituicdes militares brasileiras tém “a res-
ponsabilidade de formar sua classe dirigente (os oficiais militares)” sdo muito antigas. Os professores
gue atuam na escola, geralmente, sdao militares chamados de instrutores. Distinguindo-se de outras
praticas pedagdgicas, o autor afirma que esse tipo de formacgao é “altamente despersonalizante, que
automatiza o individuo e o doutrina ao cumprimento cabal de determinag¢des superiores, fazendo-o
crer ser peca fundamental de uma estrutura do Estado” (p. 126) devido a clara ideologizagdo presente

nas academias militares. Assim sendo, Almeida utiliza os conceitos teéricos de Althusser, Aparelhos
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Repressivos do Estado e Aparelhos Ideoldgicos de Estado (1985). Atualmente, a referida escola, se-
gundo o autor, continua formando a classe dirigente da entdo forga publica e atual Policia Militar pau-
lista e afirma que ela continua “instituindo uma formacgao de cunho militar altamente eficaz e institu-
cionalizando o ser humano”. Finalmente, o autor afirma que a APMBB apresenta algumas manifesta-
¢Oes tradicionais que sobrevivem a mercé do processo histérico e sua existéncia estd marcada por

transformacdes, as quais nao alteraram seus fundamentos institucionais.

No capitulo 5, o professor Rodrigo Sarruge Molina apresenta resultados da pesquisa sobre a
Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz, intitulado “Origens da educa¢do secunddria, prdtica e
agricola no estado de Sdo Paulo: a ‘Luiz de Queiroz’ (Esalq/USP) em Piracicaba, 1881 a 1903”. O autor
estuda a génese da escola, sua criacdo decorre, em 1881, por iniciativa privada do empresdrio Luiz de
Queiroz, sendo inaugurada somente em 1901 pelo Estado paulista e em 1934 a escola passou para o
dominio da Universidade de Sdo Paulo (USP). Nessa transposicdo, a escola que formava o técnico em
agricola, no ensino superior passou a formar o engenheiro agrénomo. A Escola se consolidou, ao longo
do século XX, como um centro estratégico no que diz respeito a formacdo de quadros para a diregdo
do Estado, contraditoriamente a situagdo da Escola nos primeiros 22 anos de sua criagdo. Constatou-
se que “no cotidiano escolar, havia problemas estruturais que impossibilitavam o pleno desenvolvi-
mento do ensino” (p. 178). O autor destaca que ocorreram embates entre a proposta pedagdgica ofi-
cial do Estado que advogava por um “contelddo essencialmente pratico” e a proposta dos alunos da
escola, que reivindicavam somente o ensino tedrico, por considerar o servigo bragal “encarado como
pratica de classes subalternas” (p. 173). Tais embates politicos resultaram na vitéria das exigéncias dos
alunos que receberam a solidariedade de parentes (ricos fazendeiros locais) e amigos do Governo (Par-
tido Republicano Paulista). Os professores formadores eram nomeados pelo Estado paulista, “ndo pa-
reciam satisfeitos com o despreparo da clientela ‘jovens senhores’, mesmo nascendo em berco de
ouro, pareciam fortemente despreparados para o nivel secundario, pois mostravam grande deficiéncia
em conhecimentos bdsicos do ensino elementar e primario” (p. 178). Finalmente, conclui que mesmo
com essas insuficiéncias ‘praticas’ das primeiras turmas, atualmente, tornou-se uma das principais ins-
tituicGes brasileiras formadoras de profissionais para o setor agroindustrial, posicionando-se atual-

mente como uma das bases agribusinnes.

No campo dos estudos das escolas técnicas, Meire Terezinha Muller realiza uma retrospec-

tiva critico-histdrica de alguns aspectos da formacgao profissional no Brasil, abordando iniciativas pu-
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blicas e privadas que culminaram com a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SE-
NAI), intitulado “Ensinar a trabalhar: o SENAI e a educagdo profissionalizante no Brasil”. Muller traz
uma importante contribuicdo no entendimento do que se pensa formacado profissional no Brasil. A
autora percorre desde os jesuitas até a Ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (9394/96) e afirma
qgue a formacao profissional, desde seus primdrdios, sempre foi entendida como uma “modalidade
reservada as classes populares” (p.183) e deveriam ocupar-se do “saber-fazer” daqueles que herda-
riam as funcdes bracais, como tarefas artesanais, inerentes das olarias, as carpintarias e a construcao
civil, nas quais era exigida forga fisica e habilidade (p.186). Discorre, especificamente, sobre a criagdo
do “Colégio das Fabricas” instituida no século XVIIl e as Academias Militares do Rio de Janeiro, que
desde os primérdios dividiram a formacgao intelectual da formacdo profissional, a primeira destinada
aos pobres (excluidos) e as academias aos filhos das familias abastadas. Em meados do século XIX,
surgiram as Sociedades Propagadoras da Instrugdo Popular, periodo decisivo de manutencdo dessa
divisdo de classe no trabalho, com a criacdo das Escolas de Aprendizes Artificies, com a finalidade de
formar “mao de obra ordeira, servil, afinada com os interesses do capital” (p. 198). Ja no século XX, no
periodo Vargas, a autora destaca a criacdo da Companhia Siderudrgica Nacional e da Petrobras, tor-
nando-se a educacdo profissionalizante valorizada, pois garantia a “formac3do do operariado” (p. 198).
A reforma Capanema (1942) oficializou e potencializou a divisdo e elitizacdo do ensino brasileiro, pois

IM

“estabelecia leis especificas a preparagdo intelectual ou a formagao profissional” (p. 201), culminando,
portanto no Decreto n2 4.048/42 da criacdo do SENAI, ocasionando significativas mudancgas educacio-
nais efetivadas por decretos-leis, com o objetivo de organizar o sistema de educagdo destinado a classe

trabalhadora e a burguesia.

Também versando sobre o ensino profissional, no capitulo 7, o professor Eraldo Leme Batista
debruca seus estudos a criacdo do IDORT, intitulado “O instituto de Organizacdo Racional do Trabalho
— IDORT, como instituicdo educacional nas décadas de 1930 — 1940 no Brasil”. O instituto pesquisado
foi uma resposta a uma preocupacao crescente com a ‘educac¢do do trabalhador’, que atendesse so-
bretudo as demandas que vieram com as profundas transformac6es econémicas do modo de produ-
¢do capitalista. O objetivo do instituto era “estabelecer um novo paradigma para nortear as relagoes
entre as classes sociais” (p. 226) no periodo de 1930 a 1940, periodo marcado pela industrializacdo do
pais. O contexto apontava para a preocupag¢ao com a educagdo dos jovens filhos dos trabalhadores
das industrias (operarios). A instituicdo tem como principal referéncia tedrica Roberto Mange “intro-
dutor dos métodos Taylorista” (p. 228). Em linhas gerais, Leme discorre que a visdo do IDORT acerca

da preparacdo do trabalhador, foi pensado para criangas desde pequenas, para ‘inculcar’ nelas quais
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seriam suas Unicas possibilidades de sobrevivéncia na sociedade capitalista” (p. 239). Concomitante-
mente a isso, disseminavam as ideias elaboradas de Mange, que desqualificava o discurso dos opera-
rios militantes (basicamente os estrangeiros) e a cultura popular. Leme afirma que o discurso de
Mange visava criar uma outra sociedade “tornando-o em homem passivo, transformando o operario
em um ser ddcil, disciplinado, colaborador, patriota e, acima de tudo ndo compactuasse com as ideias

‘estranhas’ dos trabalhadores estrangeiros” (p. 240).

Ja o capitulo 8, intitulado “Aspectos das relagées entre trabalho e educa¢do na sociedade
brasileira: A Escola Profissional Mixta Cel. Francisco Garcia (1931-1936)”, apresenta resultados da dis-
sertacdo, defendida em 2004, pelo professor Romeu Adriano da Silva. Essa pesquisa versou sobre a
criacdo e o percurso de uma instituicdo de ensino profissional da cidade de Mococa — SP e evidencia a
investida burguesa que buscava consolidar sua hegemonia por meio da adaptacdo da mdo de obra dos
jovens trabalhadores locais. De acordo com o autor, essa escola visava preparar os individuos para o
trabalho: ndo apenas o de torna-los aptos ‘para a labuta da vida’, porém, o de retira-los da ‘ociosidade’,
dos caminhos dos ‘vicios e do mal’ (p. 257). Destaca também que, além de ser uma escola com papel
profissionalizante para a ordem capitalista, perpetra nos jovens como sendo alunos individuos ‘honra-
dos e laboriosos’. Por fim Silva assevera que a escola verticalizou suas acdes para o preparo das técni-
cas dos cursos disponiveis, tais como: marcenaria, mecanica, corte/costura, laticinios e economia do-
méstica. Reforga, portanto, que a Escola objetivava tentativas de “inculcagao ideoldgica da classe do-
minante sobre aqueles que foram preparados para sua inser¢do nesse universo” (p. 266), ou seja, ndo
apenas qualificando os jovens para o dominio das técnicas operacionais, mas também sujeitando o

trabalhador com investidas moralizadoras e com a interiorizagdo da ideologia dominante.

Encerra a coletanea, o capitulo 9, denominado “A op¢do por um projeto de educagdo: a es-
cola Comunitdria de Campinas”, por Ana Elisa de Arruda Penteado. A autora debrugou-se sobre a ori-
gem da Escola Comunitaria de Campinas, uma instituicdo privada da cidade de Campinas/SP, fundada
em 1977 por um grupo de pais e professores, dissidentes de um tradicional colégio da cidade. Esse
grupo visava a construcdao de uma escola com um projeto educacional de cunho humanista, vislum-
brando “a formacdo integral do homem como um ser critico e participativo, ao cultivo de valores soci-
ais e a promocgdo de autonomia do educando frente a construgdo de seu préprio conhecimento” (p.
272). O coletivo de pais e professores intenta uma escola “nao autoritaria” que promovesse a autono-
mia e a criticidade ausentes na escola tradicional. A autora destaca que a escolha por um projeto de

educacdo formulado por esse conjunto de pais e professores se valia nos principios democraticos e de
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participacao politica. Portanto, a fundacdo da referida escola apresenta-se como possibilidade de ver

|II

concretizada a opgao metodoldgica da qual “acreditavam teria sido, inclusive, o ‘combustivel’, que

alimentou todo o processo de fundagdo da Escola Comunitaria” (p. 287).

Finalmente, indico fortemente a leitura dessa coletanea para compreender a construgao his-
térica de instituicdes importantes no cenario brasileiro que, em certa medida, expdem a situacao atual
da educacao; o passado explicando o presente. Esse livro é direcionado aos professores e pesquisado-
res que debrucam seus estudos na histdria de instituicGes escolares contextualizada, como o préprio
termo indica, e ainda oferece ao leitor e estudioso do tema “um panorama de como os pesquisadores
estdo procedendo na area” (p.7), ampliando o conhecimento da histéria da educacdo no Brasil do sé-

culo XX.
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