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RESUMO: Este artigo pretende refletir sobre os sentidos produzidos pelos
professores da Rede Publica Estadual de Sdo Paulo e suas taticas para lidar com a
avaliacdo externa — SARESP e producdo do fracasso escolar via diagndsticos de
Deficiéncia Intelectual. Como suporte tedrico foram estudados alguns autores da
tematica avaliagdo como Freitas e Luckesi, da perspectiva histérico-cultural na
compreensdo da Deficiéncia Intelectual e Certeau com o conceito de taticas. Os
dados foram produzidos por meio de entrevistas semiestruturadas com os
professores, levando-nos a compreensdo da deficiéncia intelectual e como
produzir, a partir dela, uma escola meritocratica. Foi possivel concluir que, em
razdo das relagGes estabelecidas entre politicas de governo e escola, os professores
olham para a deficiéncia intelectual como um elemento a mais a ser superado em
nome de um indice, e a necessidade de enxergd-la em sua concretude histdrica e
contextualizada de produgao de fracasso escolar.
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SARESP AND INTELLECTUAL DISABILITIES: SENSES TOIRYS TACTICS
FOR DODGE LOW INDICES

ABSTRACT: This article objective to reflect on the meanings produced by the
teachers of the State Public Network of Sao Paulo and their tactics to get along with
the external assessment - SARESP and production of school failure via Intellectual
Disability diagnostics. As theoretical support was studied some authors of the
thematic assessment as Freitas e Luckesi, of cultural-historical perspective in the
understanding of Intellectual Disability and Certeau with the concept of tactics. The
data were produced through semi-structured interviews with school teachers
taking in the understanding of intellectual disability and how to produce from it, a
meritocratic school. It was concluded that, because of the relations between
government and school policies, teachers look for intellectual disability as one more
element to be overcome in the name of an index, and the need to see it in its
historical concreteness and contextualized of school failure production.

Keywords: SARESP. Intellectual Disabilities. Tactics.

1 Mestre em Educagéo pela Universidade Federal dé€€8dos - UFSCar. Professora Coordenadora do Nueea-P
gogico da Diretoria de Ensino de Votorantim/SP.

2 Doutora em Educacéo pela Universidade Estadu@ladepinas. Professora Doutora | da Universidade Eatatk
Campinas.

Argumentos Pré-Educacgdo, Pouso Alegre, v. 1, n2 2, p. 214 — 237, mai. - ago., 2016 214



S@ ARGUMENTOS SARESP E DEFICIENCIA INTELECTUAL: SENTIDOS PARA JUSTIFICAR, TATICAS

[.-] P’IOI’-E 6 ~ PARA DRIBLAR BAIXOS INDICES

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS D. C. NOGUEIRA E A. VARANI

SARESP Y DISCAPACIDADES INTELECTUALES: INSTRUCCEORERA
JUSTIFICAR, TACTICAS PARA SE ESQUIVAR DE BAJOSGHEBI

RESUMEN: Este articulo reflexiona sobre los significados producidos por los
profesores de la Red Publica del Estado de Sdo Paulo y sus tacticas para hacer frente
a la evaluacién externa - SARESP y la produccion de fracaso escolar a través del
diagnéstico de discapacidad intelectual. Como soporte tedrico se estudiaron
algunos autores de la tematica evaluacién como Freitas y Luckesi, de la perspectiva
histérico-cultural en la comprensién de la discapacidad intelectual y de Certeau con
el concepto de tacticas. Los datos fueron producidos a través de entrevistas
semiestructuradas con profesores, llevdndonos a la comprension de la
discapacidad intelectual y como producir, a partir de ella, una escuela de
meritocracia. Se concluyd que, debido a los vinculos entre las politicas del gobierno
y de la escuela, los maestros miran para la discapacidad intelectual como un
elemento mas que hay que superar en nombre de un indice, y la necesidad de
mirarla en su concrecidn histdrica y contextualizada de produccién de fracaso
escolar.

Palabras clave: SARESP. Discapacidad intelectual. T4ctica.

Primeiras palavras de contextos

A histéria que abre o caminho trilhado nesta pesquisa é a narrativa de uma educadora
que, ao iniciar seu oficio, se depara com a realidade de uma escola muito carente. Essa escola
contava com aproximadamente 242 alunos no ano de 2011, destes 20 com laudos como Defici-
éncia Intelectual (DI). A esses alunos também era recaida a responsabilizacdo pelo baixo resul-
tado da escola na avaliacdo externa Sistema de Avaliacdao do Rendimento Escolar do Estado de

Sdo Paulo (SARESP).

Diante disso, interessava-nos, a priori, compreender como se davam esses diagnosti-
cos de Deficiéncia Intelectual na escola pesquisada e se tal acio impactava no resultado do in-
dice de Desenvolvimento da Educac¢do do Estado de Sdo Paulo (IDESP). Porém, ao longo de um
ano e meio de pesquisas, sentimos que era necessario alterar tal objetivo por uma questdo es-
trutural, uma vez que a pesquisa demandava tempo maior do que teriamos para desenvolver

uma tematica tdo complexa.

Em face disso, passamos a nos orientar por outro dado que nos chamou a atengao na

pesquisa: os sentidos atribuidos por professores para a avaliagdao externa, no interior de uma
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Escola Prioritérias, em que as metas previstas pela Secretaria de Educacdo de Sao Paulo nao
eram atingidas. Alterado o objetivo, a Deficiéncia Intelectual passou a se constituir apenas um
dos indicadores de andlise quando os professores nos apresentavam os sentidos produzidos. E

é sobre esse indicador que vamos desenvolver este texto.

Da reflexao produzida a partir da pesquisa, o estudo dos sentidos era a preocupacao
inicial, e com a producdo dos dados pudemos perceber que os sujeitos no cotidiano escolar
construiam taticas para lidar com as consequéncias da avaliacdo externa. As taticas constituiam

um conjunto de a¢des do movimento da escola em relagao ao que lhes era imposto.

Para desenvolver a pesquisa, lancamos mao de um estudo de caso da Escola Prioritaria
a que denominamos de Escola do Meio4, utilizando-nos de vdrios instrumentos. Neste texto nos
pautaremos nos discursos construidos pelos professores nas entrevistas semiestruturadas para
refletir sobre os sentidos para a relacdo avaliacdo e DI e as taticas do cotidiano produzidas para

lidar com esta relagao.

Em se tratando de SARESP e DI, a suposta relacdo entre ambos ja aparecera antes
mesmo de a pesquisa de campo ser iniciada, em 2011, quando a autora que esteve em campo
comecou o trabalho na “Escola do Meio”, deparando-se com uma quantidade inesperada de
alunos com diagndsticos de DI. Era uma sala de sétima série, com 36 alunos, destes, oito deles
constavam na lista de chamada como DI e ainda havia aqueles que, segundo a coordenacado da

escola, eram DI, mas ndo tinham laudo ainda.

Dessa preocupacdo, surgiram algumas indagacdes por parte dos professores sobre a
condicdo dos alunos que eram tidos como DI. A grande ddvida que permeava as reunides de
Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) era sobre como tais alunos fariam essa avaliacdo
no final do ano. Essa histdria rendeu grandes discussdes sobre se os alunos considerados DI

“contavam ou ndo” no resultado do IDESP.

3 Escolas prioritarias sdo as que néo obtiveramamdesempenho na avaliacdo SARESP. Para tal defiai§&cre-
taria considera, em cada escola, o percentualuh®slque tiveram o desempenho “abaixo do basicolima das
areas: Portugués e Matematica. Essa medida, segomziaota no sit®bservatérioda Educagasobre o programa
Educacgdo- Compromisso de Sdo Patifwara reduzir as desigualdades de aprendizadstaddE De acordo com esse
programa, isso sera efetivado por meio da inte@@ngcompanhamento e monitoramento pelas coordeasdo

4 Por uma questdo ética, o nome da escola, bem domentrevistados foram alterados. Nesse campticdaedn
pesquisa também foi construido um termo de Comeento Livre e Esclarecido que os professores assineomo
forma de concordancia e esclarecimento sobre aljgasepalizada.
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Dessas questdes havia duas probabilidades, ou o aluno diagnosticado como DI cons-
tava no resultado do IDESP e assim a escola teria uma chance a menos de alcancgar os indices,
uma vez que muitos desses alunos mal dominavam a leitura e escrita, ou entdo eles ndo conta-
bilizavam no resultado. Fator esse que explicaria o fato de haver tantos alunos diagnosticados
como DI quando, na verdade, eram casos de defasagem de aprendizagem, mas isto ndo apare-
ceria no resultado porque eles ndo apareceriam, ja que o resultado das avaliacbes deles ndo

comporia a média final.

Apds quase dois anos de estudo e de muitos discursos ndo oficiais pronunciados até
por Supervisores de Ensino de que o aluno com diagndstico de DI constaria no IDESP, chegamos
a resposta oficial da Secretaria Estadual da Educacdo (SEE), via e-mail, de que todos os alunos
cadastrados na Companhia de Processamento de Dados do Estado de Sdo Paulo (Prodesp) como
DI ndo seriam computados no cdlculo do IDESP, exceto para calculo do fluxo: evasdo ou repe-
téncia. Seria entdao mais uma tatica da escola colocar alunos com dificuldade de aprendizagem

como DI para driblar os baixos indices?

Nessa condugdo da pergunta vamos refletir sobre os sentidos produzidos pelos pro-
fessores para a relacdo entre SARESP e DI ou, mais especificamente, SARESP e fracasso escolar.
E a discussdo serd sobre como eram utilizados os dados do DI nas avaliagdes em larga escola,

em especial, na dimensdo das taticas construidas.

Contudo, para compreender tal relacao, a producao de sentidos dos profissionais, pre-
cisamos antes entender a producao do Deficiente Intelectual no interior da escola. Para tanto,
pensamos ser necessario identificar qual era o discurso da Secretaria Estadual de Educacédo de
Sdo Paulo sobre DI, para depois identificarmos qual postura assumiriamos na pesquisa, haja vista
que o proprio termo tem diferentes conceitos, o que depende do referencial tedrico utilizado.

E, por fim, identificar o olhar para os sentidos dos professores para essa relagao.

As perspectivas de DI em jogo

Inicialmente, para a compreensao de tal fator a partir do que a Secretaria Estadual de
Sdo Paulo entende por Deficiéncia Intelectual, utilizamos o livro Deficiéncia Intelectual: reali-
dade e a¢do, 2012, uma publicacdo da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, organi-

zada pela Professora Doutora Maria Amélia Almeida, docente no PPGEE/UFSCar. Nesse material
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encontramos a contextualizacdo histdrica sobre a Deficiéncia no Brasil e no Estado de S3o Paulo,
com enfoque para o fato de que a rede estadual paulista é pioneira na oferta de atendimento

educacional especializado a alunos com necessidades educacionais especiais.

Apds contextualizar o campo da produgdo da educacdo especial, as autoras, ao se pau-

I"

tarem na alteracdo de “retardo mental” para “deficiéncia intelectual”, tomam a defini¢cdo de DI

a partir do que se firma na Declaracao de Montreal, em 2004, na qual se declara que:

A deficiéncia intelectual, assim como outras caracteristicas humanas,
constitui parte integral da experiéncia e da diversidade humana. A de-
ficiéncia intelectual é entendida de maneira diferenciada pelas diver-
sas culturas o que faz com que a comunidade internacional deva reco-
nhecer seus valores universais de dignidade, autodeterminacao, igual-
dade e justica para todos (Montreal, 06 de outubro de 2004 apud SAO
PAULO, 2012, p. 54).

Em outro capitulo desse material e especificando melhor o conceito, assume-se uma

conceituacdo da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) sobre a Deficiéncia Intelectual em uma

abordagem positivista.

A Deficiéncia Intelectual é considerada um prejuizo na funcionalidade
caracterizada por importantes limitagdes, tanto no funcionamento in-
telectual quanto no comportamento adaptativo (conceitual social e
pratico). Uma deficiéncia é a expressdo das limitagSes no funciona-
mento individual dentro de um contexto social e representa uma des-
vantagem substancial para o individuo, como estd apresentado pela
CIF- Classificacdo Internacional das Deficiéncias, Incapacidades e Limi-
tacdes, adequada ao modelo social, pois sua proposta de conceituacao
das deficiéncias e incapacidades vai além da doenga, tem um enfoque
mais social do que médico e, por isso mais inclusivo (OMS, 2001, CAR-
VALHO, 2008 apud SAO PAULO, 2012, p. 65).

Dado o conceito de DI adotado pela Secretaria, uma abordagem médica em que a de-
ficiéncia se encontra no aluno, as autoras destacam a necessidade de o profissional que avalia
ter uma visdo consciente na escolha do instrumento de testagem e, posteriormente, para a in-
terpretacdo. Segundo Gongalves e Machado (2002, p. 65), “o continente em que o individuo se
encontra inserido revela dados significativos e seletivos na sua organiza¢do”. Diante disso, a Se-
cretaria refor¢a que cabe a ele (o profissional que avalia) observar o histérico pessoal do aluno,
evitando conduzir a investigacdo para considera¢des que evidenciem resultados incorretos, di-

ante da limitacdo de seu desempenho.
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O material traz também como objetivo descrever as causas e situagées que levam a
deficiéncia intelectual resultante de algumas sindromes e busca também proporcionar ao pro-
fissional da educagdo o entendimento das variadas dificuldades escolares observadas na popu-
lagdo de alunos acometidos pelas sindromes descritas. Das situagdes apresentadas, as autoras
descrevem os fatores de risco e causas da DI em periodos pré-natais em que ha incidéncia de
55% a 75%, nos perinatais em que a incidéncia é de 10% e o pds-natais, em que a incidéncia é
de 5%. Diante disso, as autoras destacam quatro fatores de risco nesses trés periodos, sendo:

biomédicos, sociais, comportamentais e educacionais.

E importante ressaltar que, dos fatores de risco apresentados, apenas um é apresen-
tado nesse material como fator bioldgico, os outros trés fatores estdo relacionados ao modo de
vida da familia da crianca como a pobreza, o uso de drogas e mesmo a falta de encaminhamento
para intervengao apds a alta hospitalar da mae. O discurso adotado no material € o mesmo do
Banco Mundial, em que a pobreza é a causa da Deficiéncia Intelectual e que esta deficiéncia so
pode continuar gerando mais pobreza. Assim, as autoras alertam sobre a avaliagdo dos alunos
com suspeita de deficiéncia intelectual, pois os testes neuropsicoldgicos, embora sejam funda-
mentais, e a interpretacao dos resultados devem levar em conta o contexto étnico e cultural, o

nivel educacional, a motiva¢do, a cooperacdo e as deficiéncias associadas ao paciente.

A proposta de estudo oferecida pela SEE para os professores da rede estadual, concre-
tizada nessa publicacgdo, esta inclinada para a abordagem positivista, uma vez que esta explicita
na sua composicdo a abordagem médica da deficiéncia em que a incapacidade e as limitacGes
se encontram no individuo e que as causas sociais da DI se concretizam na pobreza gerando cada
vez mais pobreza. Entretanto, o material traz um modelo de avaliagdo pedagdgica para inser¢do
de alunos nas salas de AEE baseada na abordagem sociointeracionista de Vygotsky (2002), que
enfatiza a relagao professor-aluno-contexto, valorizando o aspecto sociocultural no desenvolvi-
mento cognitivo do individuo, sendo esta a Unica referéncia a abordagem histérico-cultural (SAO

PAULO, 2012, p. 92).

Contudo vimos estudando outra perspectiva, a histérico-cultural, que acaba, em prin-
cipio, se contrapondo a perspectiva assumida pela Secretaria de Educagao do Estado de Sao
Paulo. Nesse enfoque teremos prioritariamente os estudos de Vygotsky e seus colaboradores,

contribuindo para uma valorizagdo das interagGes sociais nos processos de desenvolvimento
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humano. Para Vygotsky e seus colaboradores seria impossivel separar o sujeito biolégico do so-
cial, j& que o sujeito singular s se singulariza na e pela cultura, ou seja, seu desenvolvimento

depende de outros membros de sua cultura.

Vygotsky (2002) chama a atengdo para o modo com os quais as criangas com deficién-
cias sdo educadas, afirmando que esta ndo deve ser minimalista, nem reducionista, uma vez que
tais teorias minimalistas e reducionistas tentam na pratica reduzir a educacdo da crianca com
atraso como em um adestramento em que se passa a tratar o processo de formac¢ao do homem
ao adestramento de um semi-animal. Trata-se de um método em que a obediéncia é fundamen-
tal, nele o individuo cumpre automaticamente a habitos Uteis que sdo considerados ideais para

sua educacao.

A justificativa de Vygotsky (2002) é que o processo de ensino-aprendizagem se da
desde a infancia, que o ser humano nasce apenas possuindo os recursos biolégicos e é a partir
do meio social que ele concretiza seu processo de humanizagdo. Para Gdes (2004) ocorre que
muitos sujeitos com deficiéncia ndo agem de forma autbnoma em relagdes pessoais e ativida-
des, pois continuamente agem a partir da tutela, do cuidado, da superprotecdo, da subestima-
¢do e dainfantilizagcdo. Em outras palavras, o que ocorre em nossa sociedade é uma cristalizagdo

da imagem infantilizada do individuo com deficiéncia.

Desse modo, o material de apoio oferecido aos professores da rede nos da a compre-
ensdao de uma aprendizagem medicalizada, inclusive quando busca orientar os professores
guanto ao entendimento da deficiéncia intelectual alertando que a maioria das causas da DI ndo
tem cura, porém que é necessario realizar um diagndstico preciso (como se fosse possivel) para

o aconselhamento genético do paciente e de sua familia.

Em consondncia com essa fala estd a Nota Técnica n2 04/2014 SECADI/MEC, em que
ndo é necessaria a apresentacdo de documentos clinicos comprobatérios (laudo médico/diag-
noéstico clinico) para informar a matricula de alunos com deficiéncia, somente a avalia¢do peda-
gbgica. Caso seja necessario, o professor de AEE pode se articular com profissionais da drea da
saude, tornando o laudo médico um documento anexo ao Plano de AEE, sendo este apenas

complementar.

Tendo a avaliagdo do professor como o primeiro diagndstico para a verificagao do

aluno DI, ocorre um duplo equivoco, uma vez que as categorias de analise sdo superficiais e
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restritas somente a um padrao considerado ideal para um aluno “normal” como a apropriacao
da linguagem e escrita de acordo com uma faixa etaria. Moysés (2001) a caracteriza como “me-
dicalizacdo da aprendizagem”, que resulta, entdo, do processo de biologiza¢do da educagdo e
do fracasso escolar. Essa biologiza¢do pode ser caracterizada por uma iseng¢do da culpa pelo ndo
aprendizado do aluno em sala regular e de tal modo como uma divisdo de tarefas entre o pro-

fessor de sala regular e o de sala de recurso, pois o Unico a carregar a culpa por ndo aprender é

o proprio aluno.

Sobre o diagndstico inicial do aluno descrito como D.I, transcrevo um trecho de uma
entrevista com a professora da sala de recurso da escola pesquisada em que ela explica como
se da o encaminhamento deste para a sala de recurso e seu cadastramento na Companhia de

Processamento de Dados do Estado de Sao Paulo (PRODESP).

O encaminhamento é feito por vocés, vocés sdo os principais, o ponto
x da questdo, por isso que eu sempre falo, nosso tempo é curto pra
trabalhar com vocés né? [...] porque vocés que vdo em sala de aula
detectar a dificuldade daquele aluno, vocé na sua area ou até mesmo
em, de repente vocé vé que ele ndo realiza cdlculo. Entdo vocés vao
estar contando como vocés sempre fazem. Vocés tém o Anexo | e vo-
cés sempre vao estar preenchendo, as vezes coletivamente, entdo vo-
cés vao fazer um relatério, ndo é nem um relatorio, vdo colocar o
ponto critico da crianca 1a: ndo presta atencdo, fica afastado do grupo,
ndo interage ou o aluno é agressivo, tanto com o professor as vezes
com o aluno. Essa agressividade tanto pode ser verbal ou até mesmo
fisica (EN - Rita)

Essa verificagdo inicial proposta para os professores da sala de aula regular pode apre-
sentar déficits justamente porque esta carregada de juizo de valor, principalmente ao relacionar
comportamento a deficiéncia e a desvincular a relagdo social a ela. Mesmo que haja uma inten-
cionalidade positiva nessa a¢do, a tentativa simpldria de justificar uma dificuldade por meio de
uma “patologizacdo” dos sintomas corrobora para a exclusdo de tais alunos (MOYSES, 2001).
Esta autora chama a atencdo para a condicao que esses alunos podem vivenciar, visto que, ao
esperar menos dos alunos considerados como sendo aqueles com disturbios, o professor aca-
bard por investir menos em sua aprendizagem. A repercussdo podera se dar também no com-
prometimento de aspectos relativos as relagdes de ensino e de aprendizagem em sala de aula,

e na autoestima dessas criangas, que passam a se considerar incapacitadas para a construgdo

efetiva de praticas de leitura e de escrita e a incorporar tal incapacidade como caracteristica
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propria e pessoal. A autora ressalta ainda que, em decorréncia do comprometimento desses
aspectos, tais criancas sofrem daquilo que ela denominou como “institucionalizagdo invisivel”,
uma vez que elas permanecem no espaco fisico da sala de aula, mas sdo excluidas do processo

de ensino-aprendizagem.

Para que a avaliacdo pedagdgica ndo se limite a um juizo de valor do professor para
com o aluno faz-se necessdrio repensar a todo o momento a agcdo-reflexdo-acdo de nossa pratica
enquanto professores, repensar os processos avaliativos utilizados para a verificacdo do aluno
com suspeita de DI. Porém, tal processo ndo ocorre do dia para a noite, precisamos estar em

formacdo continua para tal mudanga.

Sentidos produzidos pelos profissionais

A falta de explicacdo para a pergunta: por que esses alunos ndo estdo aprendendo
nessa escola? Levar-nos-ia a outros mecanismos de busca por respostas em que talvez a per-
gunta devesse ser reformulada para o que os alunos nao estao aprendendo na escola? Haja vista
que é inegdvel que a escola é um lugar em que se aprendem diversas coisas. Ao adentrar na
escola a crianga nunca mais sera a mesma, independente da quantidade de conteudos vistos

por ela ou nao.

O fato é que o discurso de que os alunos ndo estdo aprendendo na escola é ecoado
pelos professores a cada resultado das avaliagdes externas e isto de tal forma os lanca para o
abismo dos professores que fracassam. Nesse abismo, por pior que pareca ainda, sobra lugar
para mais uns e outros, pois o fracasso ainda é tido como uma incapacidade pessoal seja ela do
professor que ndo conseguiu ensinar ou entdo do aluno que nao conseguiu aprender. Em pelo
menos um dos casos existe o purgatério, lugar em que os alunos podem ir para se redimir de
seus pecados, digo erros! A este lugar chamamos de Sala de Reforco ou de Recurso e elas estdo
cheias de criangas configurando aquilo que Bourdieu e Champagne (2001) chamaram de “exclu-

sdo branda”, onde os que nao se adaptam se apartam.

Pelas entrevistas realizadas, podemos encontrar vestigios dessa exclusdo branda que
tem como precursor a desigualdade social que ndo possibilita a todos os alunos as mesmas con-
dicdes de acesso ao conhecimento propagado nas escolas. Essa escola que, embasada ainda nos

dias de hoje a concepcdo empirista de ensino, os veem como tabulas rasas, desconsiderando
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todo o conhecimento de mundo que trazem para dentro dela. A esses alunos nao sobra mais

nada sendo ocupar seu lugar no banco dos réus pela culpabiliza¢do dos resultados de sua escola.

Em um trecho das entrevistas, os professores e a coordenadora foram questionados
sobre a avaliacdo SARESP e os numeros de DI que a escola possuia, o intuito de tal questiona-
mento era estabelecer alguma relagdo com os resultados da escola, o nimero de DI e o fracasso
escolar propagado por emio dos indices do IDESP. Traremos algumas respostas problematizadas

para o contexto do artigo.

O professor de matematica Well, retrata um dos grandes problemas da adaptagdo cur-
ricular, pois as aulas diferenciadas para os alunos tidos como DI exigem mais atencao e tempo,
mas a maioria dos professores nao dispde desse tempo, uma vez que a grande maioria possui
cargas horarias integrais para complementar a renda. A justificativa do professor nos empurra

para outras questdes relacionadas a condi¢do da categoria que comeca pela desvalorizagdo da

5

carreira do professor’, na qual os baixos salarios fazem com que a profissdo de professor seja

6

apenas um “bico””, uma vez que muitos precisam complementar a renda com outros trabalhos

ou com a duplicacdo da carga horaria. Nesse emaranhado de problemas, o ambiente que deveria
ser de aprendizagem e reflexao acaba sendo “sucateado” e os professores acabam se referindo

como reprodutores de um saber pronto, sem autonomia.

E: E os alunos que sao diagnosticados como deficientes intelectuais?
Prof. Well: Isso é um grande desafio

Fala-se em aulas diferenciadas. Mas e o tempo?

Ndo me vejo gabaritado a ministrar aula para uma crian¢a que ndo
sabe ler. Afinal o grande problema de aprendizado matemadtico é a in-
terpretagdo de texto. Eu digo pra vocé, assim como vocé também deve
pensar a mesma coisa, ndo tem o que fazer, tem que trabalhar com
quem tem possibilidade de aprender, infelizmente ndo dd pra fazer
muita coisa.

E: Na realizacdo da prova do SARESP, vocé acha que o alto niimero
de alunos com diagnésticos de DI implica nos resultados dessa avali-
acao?

5 Ha autores que ampliam a questéo das condicdeslbdgho, como Aparecida Neri de Souza, dentreosutr
6 Haguette (1992) desenvolve esse tema.
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Prof. Well: Em muitos ATPCs questionamos diversos gestores de vari-
ados escalGes sobre o assunto, cujas respostas ndo passam de especu-
lagbes. Entra ou ndo entra, a velha histéria e ninguém sabe nada. A
grande verdade é que a inclusdo é importante, mas tem seus revezes,
eles ndo preparam os professores e ai a gente se sente assim, incapaz
(EN - Well).

Fundamentalmente, a adaptacdo curricular é o grande desafio dos professores, mas
eles concordam quanto a necessidade de realiza-la, mas novamente vamos de encontro com as
questdes que atravessam a sala de aula como o tempo de preparacdo e reflexdo sobre as aulas
que o professor, na maioria das vezes, ndo dispde devido a uma série de fatores relacionados a
condicdo de trabalho em que ele atua. Conforme a Professora Coordenadora, a adaptacao cur-
ricular € um passo muito importante para o aluno, sendo continuard excluido dentro da sala de
aula.

E: Como vocé compreende o trabalho dos professores durante o ano
letivo principalmente em relag¢do aos alunos que sao diagnosticados
como deficientes intelectuais?

PC Mari: O aluno que é diagnosticado como DI, ele precisa participar
de um acompanhamento na sala de recurso, porém a responsabilidade

maior do DI é do professor da sala regular, ele precisa fazer as adapta-
¢Oes necessdrias pra trabalhar com eles (EN - Mari).

Interessante pensar o que significa essa adaptagao curricular; meramente uma neces-
sidade de nivelar os sujeitos. Nivelar por um padrdo construido externamente a escola e um
padrdo que diz que todos devem estar num mesmo nivel, a despeito de todas as diferengas que

Nnos marcam.

Quanto a professora de sala de recurso, antes de transcrever sua resposta em relagdo
a avaliacdo do aluno diagnosticado com DI, utilizo outros trechos de sua entrevista para com-
preender melhor o perfil dos alunos que frequentam a sala de recurso e algumas consideracdes
sobre o motivo de eles estarem la. Primeiramente, inicio essa analise com as impressdes da

professora da sala de recurso ao iniciar seu trabalho nessa instituicao em 2013.

Entdo aqui tem vdrios niveis né? Deficiente intelectual, fisico mesmo é
s0 a G. que tem um comprometimento motor devido a sequela que ela
teve, aquela paralisia de um lado sé do cérebro que acarretou os mo-
vimentos e eu tive que desenvolver um trabalho de psicomotor com ela
porque ela ndo participa de atividade fisica pelo medo de cair.
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Mas é mais deficiéncia intelectual mesmo, tem o leve que é o primeiro
grupo que é mais a parte de estruturar mesmo, mas agora tem aquele
outro grupo que é assim, além de comportamento que é o que mais
pega, tipo a S., nGo dd pra comegar a trabalhar a parte pedagdgica
com ela ainda, agora eu t6 comegando, mas era uma aluna que che-
gava, ndo olhava nem pra vocé, como é que vocé vai entrar traba-
lhando. Entdo assim, é todo um trabalho com ela de socializacdo pri-
meiro. [...]. Entdo o que eu encontrei aqui, é a DI mesmo de vdrios ni-
veis e trabalhar a socializacdo porque isso eles ndo tém também.

Também convém destacar da entrevista o modo como eles sdo encaminhados a sala
de recurso, uma vez que tal processo pode configurar um equivoco e um estigma irremediavel,
ja que o aluno que é considerado DI levara esta marca para toda a sua vida. Sentindo-se impo-
tente, limitado, suas chances de sucesso escolar estardo escassas, tera fracassado pela simples,
mas cruel, internalizacdo do discurso da incompeténcia que as vezes comeca na propria casa,

mas a escola o propaga pela boca de seus professores.

Sobre o estigma, Goffman (2004) o define como um atributo que um individuo possui
e que o torna diferente dos outros, diminuindo-o perante a eles, resultando em sua rejei¢do e
possivelmente exclusdo por parte das outras pessoas. Para o autor, ha uma relagao direta entre
o estigma e o sentimento de descrédito que o acompanha, no qual o individuo sé é olhado pelo
angulo de seu ‘defeito’ e qualquer erro que ele cometa serd interpretado como “uma expressao

direta de seu atributo diferencial estigmatizado” (GOFFMAN, 2004, p. 24).

E: Como é feito o encaminhamento do aluno pra sala de recurso?
Prof. Rita: E feito por vocés (professores), vocés sdo os principais, o
ponto x da questdo, por isso que eu sempre falo, nosso tempo é curto
pra trabalhar com vocés né? Eu gostaria muito de ter um hordrio, tanto
que nossas fichas tém o material preparado para o aluno junto com o
professor, entdo o trabalho td muito ligado sé que o tempo de conci-
liar, uma aula reduzida ainda, ou eu fico com o aluno ou fico com o
professor. Entdo assim, as vezes a gente troca alguma aula e até deixa
de fazer alguma coisa.

[..]

Entdo voltando, vocés sdo o ponto x, isso porque vocés que vdo em sala
de aula detectar a dificuldade daquele aluno, vocé na sua drea ou até
mesmo em, de repente vocé vé que ele ndo realiza cdlculo. Entdo vocés
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véo contar como vocés sempre fazem. Vocés tém o Anexo I’ e vocés
sempre vdo preencher, as vezes coletivamente, entdo vocés véo fazer
um relatdrio, ndo é nem um relatdrio, vdo colocar o ponto critico da
crianga Id: ndo presta atengdo, fica afastado do grupo, ndo interage
ou o aluno é agressivo, tanto com o professor as vezes com o aluno.
Essa agressividade tanto pode ser verbal ou até mesmo fisica, eu ja
peguei aluno ai que chuta a porta que chuta a janela, tive relatdrios
assim.

E: Entdo a gente faz essa indicagdo, eles vém até vocé e dai vocé faz?
Prof. Rita: Ele vem aqui, eu vou ler o que vocés mandaram, eu vou apli-
car uma atividade em cima daquilo Id, a avaliagdo pedagdgica ndo fica
s6 num dia, ndo é igual a quando vocé faz um exame médico Id e fala
que vocé tem tal coisa, ndo ele vem e normalmente eu levo duas sema-
nas, vem, faz, aplica raciocinio Iégico, desenvolvimento da escrita,
parte social, depois a gente chama os pais, faz Anamnese (anexo 5)
que é o histdrico da crianga desde que nasceu, o atual, com quem ele
vive, a maneira que ele vive, dai faz um monte de perguntinhas. Ai vocé
faz uma soma do que o professor falou via o anexo I, o que o pai ou a
mde ou o responsdvel, que as vezes mora com a vo, faz uma soma ai
vai analisar se tem necessidade de inserir esse aluno na sala de recurso
ou de repente é s6 uma fase momentdnea que a crian¢a se encontra,
alguma coisa emocional, ai vocé faz o relatdrio, se for pra sala de re-
curso jd faz a inclusdo, se ndo, a gente faz a devolutiva que a gente fala
e fala o que deve ser trabalhado, alguma coisa nesse sentido. O aluno
apresenta dificuldades, mas ndo como DI, ele pode ser apoiado pelo
professor PA (professor de apoio) ou um trabalho com mais atencgdo
do professor de sala de aula.

Nesses dois recortes da fala de Rita fica clara a responsabilidade do professor da sala
regular para com os alunos que frequentam a sala de recurso como DI, pois comega pelo diag-
noéstico inicial que é feito por ele, muitas vezes pesando a questdo da disciplina para seu diag-
nostico. Além disso, ha também a falta de preparacdo dos professores para com os alunos que
apresentam dificuldades maiores para a aprendizagem. Essa situacdo é justificavel pela analise
do contexto em que os alunos estdo inseridos; situa¢des que vdo desde a falta de materiais as
salas superlotadas impedindo o professor de trabalhar de forma diversificada para atender a

todos de maneira satisfatoria.

Dos encaminhamentos feitos pelos préprios professores da sala de aula, o risco de

colocar alunos que apresentam defasagem de aprendizagem como deficientes intelectuais é

” Nome dado pela professora da sala de recurs@p@raocumento, pois neste trabalho ele se encuntiaexo 6.
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muito grande. Primeiro porque tal relatério esta carregado de juizos de valor, como o compor-
tamento do aluno em sala de aula, segundo porque ndo somos os especialistas nessa area, o
que gera uma tremenda confusdo quanto a classificagdo do aluno, configurando o que chamarei

aqui de Pseudo DI.

Entretanto, segundo a Nota de Orientacdo Técnica n2 04/2014 SECADI/MEC, n3o é ne-
cessaria a apresentacdo de documentos clinicos comprobatérios (laudo médico/ diagndstico cli-
nico) para inser¢cdo da matricula do aluno com deficiéncia, transtorno global do desenvolvi-
mento e de altas habilidades/ superdota¢do no Censo Escolar 2014. Segundo a nota técnica, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) é caracterizado por atendimento pedagdgico e
nao clinico, mas ndo impede o professor de AEE de se articular com profissionais da area da
saude, tornando o laudo médico um documento anexo ao Plano de AEE, porém este ndo passa

a ser obrigatério, mas complementar.

Em outro trecho da entrevista com a professora da sala de recurso, ela justifica a en-
trada de muitos alunos para o AEE e algumas das mudancas feitas por ela quando entrou para a

escola.

E: Mas ai vocé tinha falado que fomos nés mesmos que indicamos
eles na sala de recurso, eu nao sei porque eu estou aqui ha 4 anos e
quando eu cheguei ja tinham varios alunos que tinham o nome lis-
tado como DI.

Rita: Que ndo eram!

Entdo é uma coisa que eu consegui assim, gracas a Deus!

E: Nos anos anteriores, quanto aluno tinha hein!!!

Rita: Sabe o que é, eu acho que, eu acho ndo, eu tenho certeza, tem
que ser justo, falando como professora e como mde, ninguém quer
uma crianga como DI numa sala de recurso, é que nem as vezes assim,
falaram que pode fechar sala, eu falei pro PCNP, que eu perco a minha
sala, mas eu ndo fico com aluno que ndo é DI. Entdo, assim, o meu
objetivo qual foi o ano passado, eu fui fazendo avaliagdo, eu fui fa-
zendo tudo que o aluno desenvolvia, eu ja exclui trés, desde o ano pas-
sado porque eu ndo fico, ai mais vai correr o risco de perder a sala, eles
estavam preocupados, assim essa preocupagéo ndo tenho porque eu
perco aqui, eu ganho ld. Eu ndo deixo aluno na minha mdo, assim,
existe, eu fico de olho no D. e no L.F. que ainda, depois do trabalho
desse ano, pode ser que o ano que vem eles nem entrem na lista, por-
que ainda eles precisam de algumas habilidades que ainda nédo tém.
O aluno na sala de recurso, lendo, escrevendo, tendo raciocinio Idgico,
assim, rdpido, ele proprio chega pra vocé e fala “eu ndo sou DI, eu s6
preciso de refor¢o”. Entéio, eu ndo acho justo, ainda o objetivo do meu
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trabalho, a sala de recurso, ela tem que ser trabalhada em nivel de
alfabetizagdo, ela tem que ser pra aquele aluno que néo tem o conceito
de leitura e escrita. Aqui ainda tem disso, por ser ensino fundamental,
ainda tem algumas dificuldades que até a gente releva, mas ndo dd.
Entdo, o ano passado tinha 2 alunos aqui, eu falei, esses alunos ndo
sdo DI, dai ndo podia tirar ainda porque tava na lista, ai foi indo, eu fui
comprovando por relatdrios e no final do ano eu exclui. Entdo eu faco
a devolutiva.

Entdo pense bem, porque eu citei professora e mde, porque professor
tem que ter a nogdo, o bom senso de pensar porque que esse aluno td
na minha sala, agora como mde, ninguém quer uma crianga, se ela for
vamos aceitar do jeito que ela é e vamos trabalhar e buscar o que é
melhor pra ela s6 que ela ndo é gente. Vai deixar na sala pra que, pra
fazer volume, entdo assim, eu exclui o L., a L. A., porque a menina é
comportamento, entdo encaminhei pra psicéloga, agora o S. foi uma
coisa assim, ele veio pra mim da Escola J. F., o menino Ié, o menino
escreve, vocé dd aula pra ele, ele tinha dificuldade em divisGo que até
a gente tem, entdo fazer o menino levantar cedo, 7h da manhd, todo
dia, pra vir escutar aqui o que é numerais de 1 a 9, gente isso ai é criar
um trauma, é a mesma coisa, vocé ndo td com dor de cabega e ter que
tomar um remédio pra dor de cabega. Eu falo e repito, eu néGo deixo
aluno que ndo é, vamos dizer assim, eu tenho que ficar com 5 sendo eu
vou perder a sala, eu ndo tenho esse medo!

Eu mando os relatdrios, o que vocés mandaram, o desenvolvimento na
sala, a dificuldade ndo apresentada, nada que faga com que ele neces-
site do atendimento especializado e depois o relatorio final.

No relatério a gente deixa claro que a gente ndo td falando em ne-
nhuma drea clinica, pode apresentar no decorrer dos anos alguma di-
ficuldade, é muito dificil que ele volte pra sala, mas no caso de quem é
esforcado, ndo apresenta sérias dificuldades, ndo vai ter necessidade
de voltar.

E: Vocé acha que ha uma confusdo de DI com defasagem de aprendi-
zagem?

Rita: Tem... porque olha, alguns professores jé comentam comigo, eu
acho que o dele é dificuldade, as vezes ficou aquela “vaguinha” I no
comeco e vai indo, vai desenvolvendo, a mée ndo presta aten¢éo em
como o filho desenvolve, o tempo passa e ficou ld na frente aquela
coisa sem aprender, entdo existe o professor que chega, “ah tem o fu-
lano Id, mas acho que ele néo é DI, é uma dificuldade de aprendizagem,
mas a maioria fala que é DI mesmo. Eu acho que td meio confuso ainda
e como aqui tem a sala de recurso jd vai direto pro DI, como tem so
essa salinha aqui tudo que vem de um pouquinho de dificuldade jé que-
rem dar um jeitinho.

[..]

Eles confundem muito e vem parar aqui, mas na minha mdéo ndo fica
muito porque eu néo seguro muito!
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O discurso da professora é bem contundente sobre a producdo de casos de DI no inte-
rior da escola. Alunos que tém problema de relagdes e comportamento em sala e ndo tém difi-
culdade de aprendizagem significativa sdo encaminhados e nimeros produzidos. Eles sdo nu-
meros criados ora para manter a sala de recursos, ora, talvez, para impedir que o indice da ava-
liacdo esteja muito abaixo do esperado. Interessante o fato de a professora fazer essa denuncia
e, a partir de seu lugar de micro poder, devolver esses alunos para suas turmas, negando o di-

agnostico inicialmente construido.

Quanto ao processo de avaliagdo da aprendizagem do aluno diagnosticado como DI,
destaco trés momentos: ele realiza as avaliacGes propostas pelo professor da sala regular junta-
mente com os demais alunos, as avaliagdes didrias com o professor do recurso chamado de

anexo Il e a avaliacdo externa como o SARESP dependendo da série em que eles estiverem.

E: Vocé faz avaliagées com eles? Como vocé avalia a aprendizagem
deles?

Rita: Avaliagdo, prova vocé td falando?

Entdo, prova... nGo, o avango dele é didrio, o que eu fago sdo os rela-
torios finais que séo o anexo lll. Entdo ja falamos do Anexo | que é o de
vocés, do Il que é o didrio e o Ill que encerra o bimestre.® Ai sim, vocé
vai falar por meio, vocé vai descrever esse aluno, se ele teve rendi-
mento, se ele ainda necessita atingir aquele objetivo que vocé tracou
pra ele ou se dd pra acrescentar mais alguns, que nem tem aluno que
entra até a parte de higiene, ndo tem, ndo sabe fazer, entdo ele teve
avango nessa parte, ai vocé jd deixa de lado, vocé vai sé dando as ori-
entagées, mas ndo vai ficar focando naquele trabalho Ia.

E: Entdo, na sala de aula, os alunos que fazem recurso fazem as ava-
liagGes normais com os outros, mas nas médias ja fica estipulado de
dar média 5 porque é inclusao.

Rita: Que ndio é o correto... porque assim, o aluno é avaliado no que
ele sabe e no que ndo sabe e um aluno DI também tem o que ele sabe
e o que ndo sabe, entdo assim, ndo tem porque ele ser avaliado dife-
rente, entdo desde que eu entrei aqui eu ndo sei se é em todos os luga-
res, mas conversando com o PCNP, ele falou que ndo existe esse nego-
cio, porque assim, as vezes ele merecia tirar mais que 5 e as vezes me-

8 Os anexos ao qual a professora se refere sdor@smados aos documentos, eles podem ser encanmi@tiabalho
na integra de Mestrado, nos Anexos: 6, 7 e 8.
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nos que 5, entdo ndo é justo, as vezes aquele aluno assim que se es-
forga, responde oralmente ou fez um trabalho em grupo, contribui, de-
pois ele tira um 5 e se ele merecesse um 8, agora vamos pensar o con-
trdrio, aquele aluno que além de néo ter um desenvolvimento cognitivo
bom, ainda ele junta com a falta de interesse, indisciplina, que tem,
porque ndo é porque é DI que ndo vai ter, a maioria daqui sGo de com-
portamentos terriveis. Entdo ele juntou tudo que ndo estd de acordo
com as regras da escola e ai ele tira um 5, ndo é justo com aquele que
tentou, mas infelizmente é o meio aqui.

E: E como é areceptividade deles em relagdo a essa prova? Nao quero
fazer, ndo vou?

Rita: Ndo eles vém, eles entendem de tudo que acontece na escola, se
é prova, porque que vai ser. “Ah agora amanhd eu vou ter prova com
a Danielle Ia, ah mais é fdcil, vai cair ndo sei o que...”. Eles entendem
de tudo, entéo assim, eles sdo bem situados, quanto a isso eles ndo
tém diferenca dos demais, mas o SARESP eles ficaram preocupados, ah
tem quantas perguntas, ndo sei o que, em momento nenhum eles fa-
lam também, ndo sei ler, como é que vou fazer, eles sdo tdo acostuma-
dos com isso que eles fazem, ndo sei que coragem que dd, mas eles
fazem.

E: Vocé ja ouviu falar de um discurso (ndo oficial) de que o aluno que
esta computado na PRODESP como aluno com DI ndo contabiliza no
resultado dessa prova?

Rita: Eu ouvi falar, sé que eu jd ouvi falar que contabiliza sim, por isso
que a “Mari” (coordenadora) falou que era bom que eu entrasse (no
dia do SARESP) para auxiliar pelo menos na leitura na hora ali deles
interpretar, s6 que como o ano passado teve bastante DI, s6 na sala do
7%ano eram 8, entdo, quer dizer que conta?

E: Quando a gente recebe o relatério do SARESP, vem la quantos fi-
zeram a prova e quantos estdo abaixo do basico, teve um ano que foi
possivel identificar que justamente os que estavam abaixo do basico,
tinha s6 uma oitava série, entdo era mais facil de ver né, eram os oito
alunos DI, digo, podiam ser, o nimero bate.

Rita: Entdo, mas que nem o ano passado, na hora de fazer essa corre-
¢do, como que eles vdo tirar esses DI, eu acredito que, ndo é nada ofi-
cial, como vocé falou, mas acredito que conta. E aqui nGo sdo poucos,
por isso que teria que encontrar uma maneira de estar trabalhando
com eles, mas chega na hora, se o aluno nGo adquiriu ainda a leitura e
a escrita, porque eu falo leitura e escrita porque sem elas eles ndo con-
seguem interpretar nada, ndo conseguem ler um enunciado ou a co-
manda da atividade, ndo tem como.

E: E isso influenciaria no resultado?
Rita: Com certeza né (risos), porque néo sdo poucos, eu tenho 10, a
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outra professora, do periodo da tarde sdo mais 10, entdo séo 20 alu-
nos. Entdo com certeza interfere né, no resultado, que ndo foi bom né?
(EN - Rita)

Das falas sobre preocupagdo dos professores com as avaliagdes externas e das alter-
nativas propostas pelos professores de como ajuda-los com a leitura no momento do SARESP, o
que fica é a busca de uma qualidade de ensino a todo custo, mas que acaba criando novas for-
mas de exclusdo dentro da escola. E essa busca a todo custo significa ignorar sujeitos presentes

nas criancas ditas com Deficiéncia Intelectual.

Ao analisar amplamente a situacdo, os sujeitos sdo cristalizados, sdao considerados
como um objeto de manipulagdo para a conquista de indices que proporcionardo bénus, melho-
res colocacdes, menor desprestigio no interior do sistema. O grande sacrificado é o aluno. E a

I6gica da subordinagdo e exclusdo em jogo, que impera sobre a forma de organizacdo escolar.

Segundo Freitas (2002), a batalha pela equidade que tanto desejamos no sistema edu-
cacional ndo pode ser realizada sem o apoio de amplos movimentos sociais emancipatdrios que
denunciem a base das exploragdes vigentes. Trata-se de compreendermos antes de que educa-
¢do estamos falando e em qual sociedade, pois segundo esse mesmo autor, hd décadas os edu-
cadores lutam por acesso a uma educac¢do de qualidade, a questdo do acesso foi facilmente
ajeitada sob o viés de obrigatoriedade do ensino para todas as criangas. Entretanto, a qualidade
deixou a desejar, talvez por inadequacgao da classe popular aos costumes de uma cultura elitista

propagada na escola.

Para Freitas (2002), as dificuldades para a melhoria da qualidade das escolas advém
do préprio modelo de escola e das possibilidades de aumentar esta qualidade por adi¢cdo de
controle sobre a escola (especialistas supervisionando os professores, controle do curriculo, ava-
liacdo interna e externa). Em uma sociedade capitalista esse € o modo mais habil de se enxergar

uma escola de qualidade, exercendo controle sobre ela, assim como nas empresas.

Para compreender essa ldgica, o autor utiliza o termo “internalizacdo dos custos” em
que o sistema escolar toma consciéncia de que repeténcia e evasdao geram despesas para os
cofres publicos, entdo o que é proposto como uma politica de corte de gastos sdo outras medi-
das paliativas para manter os alunos na escola. Nessas medidas podem ser incluidas as aulas de
refor¢o e as salas de AEE, uma vez que ndo resolvem todo o problema, mas mantém os alunos

na escola garantindo a permanéncia.
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A critica ndo é sobre as salas de refor¢o ou sobre o atendimento especializado, mas
sobre a “exclusdo internalizada”, termo cunhado pelo autor para se referir ao aluno que perma-
nece na escola mesmo sem aprender e que se ganha clareza e controle sobre seus custos econ6-
micos (com programas de Correcdao de Fluxo, Classes de Aceleragao, Classes de Reforgo etc.)
(FREITAS, 2002, p. 306). Sob o discurso de inclusdo todos tém seus lugares na escola, seja na sala

regular ou de recurso, colocando a todos, professores e alunos na conformacao de seus lugares.

Exceto em tempos de avaliacdao externa, pois elas chegam para verificar a qualidade
da escola, nesse momento é preciso que todos ocupem seus lugares. Os alunos que apresentam
algum déficit serdo os Unicos responsaveis por ndo aprender, os professores que ndo oferece-
ram outro tipo de atendimento aos alunos com dificuldades também serdo cobrados por isto.
Essas acGes comprovam a tese de Freitas de que “quanto mais se falou em responsabilizar a
escola pelo ensino para todos, mais desresponsabilizou a agao da escola pela aprendizagem das

camadas populares” (FREITAS, 2002, p. 317).

Algumas das taticas produzidas: ndo precisa mais pintar, agora pode
ser X

O conceito de tatica desenvolvido por Certeau (1998) é nada mais que agdes calculadas
com o propdsito de “jogar com o terreno que lhe é imposto” (p. 100). SGo momentos oportunos
para desenvolver novas a¢des, sem, contudo, deixar de cumprir as que lhe foram exigidas. Nesse
ambito, destaco algumas ac¢des realizadas pelos gestores e professores com intuito de “melho-
rar” o resultado da escola no célculo do IDESP. Tais acGes vao desde o treino de atividades que
se assimilam as quest&es apresentadas no SARESP ao treino do gabarito para tal avaliagdo. Tam-
bém a proépria Diretoria de Ensino faz uso de avaliagdes com estrutura semelhante a do SARESP
e que é aplicada em todas as escolas da Diretoria. Essas avaliagdes ocorrem bimestralmente e
por meio delas é possivel, além de treinar, diagnosticar o andamento de cada uma de suas es-

colas.

A avaliacdo adotada pela Diretoria de Ensino de nome “Avaliacdo Diagndstica” é bem
vista pelos professores principalmente porque, segundo eles, seus resultados sdo palpaveis, po-
dendo assim visualizar o desempenho individual de cada aluno e fazer as intervenc¢des necessa-
rias para que, ao final do ano, os discentes possam ter melhores resultados na avaliagdo externa

SARESP.
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E: Ha alguma mudanga nas praticas escolares e avaliativas em fungao
do SARESP? Alguma que tenha te chamado a ateng¢ao?

Prof. Well: Sim. As avaliagbes diagndsticas voltadas para o SARESP
sempre ajudam nas intervencbes e melhorias. Principalmente porque
essas sim a gente vé ali o que o aluno errou o que ele acertou e o que
precisa trabalhar mais. Se o SARESP fosse assim, ia nos ajudar bas-
tante!

E: Qual o grau de receptividade dos alunos em relagao a essa avalia-
¢ao em seu ponto de vista?

Prof. Well: Adolescente ndo gosta de imposicbes. As eleigbes estéo
chegando, quantas vezes ndo ouvimos reclamacbes sobre a obrigato-
riedade do voto. Essa é a questdo, deveriam avaliar somente os alunos
que querem ser avaliados, os demais devem ser colocados sim na es-
tatistica. E preciso pensar nisto (EN - Well).

A fala do professor nos remete a alguns pontos dessa avaliacdo externa que merecem
ser analisados com mais calma, primeiramente porque ao adentrarmos ao campo dos sentidos
produzidos pelos sujeitos, compreende-se que o sentido da avaliagdo para esse professor esta
na possibilidade de verificacdo da aprendizagem. Esse é um conceito de avaliagdo ressaltada por
Luckesi (2008) a que chamou de avalia¢cdo formativa objetivando, assim, o desenvolvimento de
aprendizagens. Essa concepgao corrobora com a fala do professor quanto a necessidade de tra-
balharmos no campo do diagndstico, da verificacdo do que o aluno ainda n3do sabe para as pos-

siveis intervencgodes.

Nesse ponto, a avaliacdo proposta pela Diretoria de Ensino e exemplificada pelo pro-
fessor, reflete a dual relagdo entre o processo de ensino e aprendizagem, pois ela d4 condicdo
para que o professor, em sua pratica, reflita seu processo de ensino, bem como a possibilidade
de diversificacao de suas metodologias e, ao mesmo tempo, tendo condicao de refletir a apren-
dizagem de seus alunos. O questionamento do professor entrevistado estd na ideia de imposicdo
gue a avaliacao externa apresenta, justamente por acreditar que o aluno ndo tem maturidade
para realiza-la com seriedade, mas independente disso, seu resultado impacta na realidade da

instituicao.

Ainda no tocante a essa ideia, o professor compara essa acao com a da obrigatoriedade
do voto, alegando que quando ndo se vé sentido no que se esta fazendo, o “fazer” torna-se

apenas uma burocracia a ser cumprida afastando o real significado da avaliagdo.
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Quando o sentido se perde, entram as taticas que, a certo ponto, mascaram a aprendi-
zagem em detrimento de um resultado, como se vé nessa passagem do Registro Reflexivo da

escola, escrito pelo professor de arte “Luiz”.
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Figura I - Registro reflexivo Prof. Luiz

O uso de macetes é muito comum em cursinhos pré-vestibulares e estes estdo mais
relacionados a decorar contetidos do que se apropriar deles, porém isto ndo significa que os
professores ndo estejam ensinando, apenas preparando os alunos para uma avaliacdo especifica

que altera a rotina da escola.

Quanto aos alunos que frequentam a sala de recurso, a solugao encontrada pelo grupo
foi a de treinos no gabarito, como ressalta a professora de atendimento educacional especiali-

zado:

E: Vai chegar o fim do ano e eles vao fazer o SARESP, e nesse dia vocé
pode ajuda-los?

Prof. Rita: Ndo pode, o ano passado o que eu consegui com eles assim,
foi bastante treino no gabarito, eu imprimi porque as vezes assim eles
se perdem na hora de passar a limpo, entdo as vezes, td certo e ainda
passa errado, entdo eu fiz esse treino com eles, a maioria até que foi,
depois falaram que ndo precisava mais pintar, podia ser x, s6 que as-
sim, o ano passado eu estava entrando na sala ai a PCNP perguntou
onde que eu tava indo, porque até entdo o tnico que poderia entrar na
sala seria o professor de recurso para acompanhar aquele aluno com
dificuldade. S6 que a dificuldade era sé se fosse fisica, mas na parte da
DI eu fui barrada, eles fizeram a prova eu nem sei como (EN - Rita).

Como descreve Certeau (1998), sobre o uso das taticas, estas dependem do tempo,
vigiando para o “captar no voo” possibilidades de ganho e é assim que, no andamento das aulas,
a professora da sala de recurso descobre a dificuldade que os seus alunos tém em preencher
gabaritos, entdo utiliza como tatica seu preenchimento. Porém, como ressalta Certeau (1998, p.
47) sobre as taticas, “o que se ganha nao o guarda, tem constantemente que jogar com os acon-

tecimentos para transforma-los em ‘ocasides’”. Foi nesse ponto que a tatica falhou, pois mudou
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a forma de preenchimento do gabarito, o que pode ter causado uma confusdo na cabeca dos

alunos que estavam condicionados a pintar a bolinha do gabarito.

As maneiras de fazer dos profissionais envolvidos com as criangas na escola merecem
respeito, pois sdo formas de resistir num sistema que aniquila os sujeitos, mas também se mos-
tram contraditdrias. Em nome de melhoria dos indices, constroem maneiras de fazer, taticas
gue, muitas vezes, colaboram para ocultar os sujeitos que ndao aprendem e acabam por nao
denunciar explicitamente os processos de exclusdo a que estdo submetidas as criancgas no inte-
rior da escola. A medida que as criancas rotuladas de Deficientes Intelectuais s3o treinadas a
qualquer custo ou sdo ignoradas na contagem dos dados, elas estdo também sendo ignoradas
pelo poder publico. Mas quem colabora com essa producdo de ignorancia? Os préprios profissi-

onais do interior da escola.

Ultimas palavras

Ao construir as sinteses, sempre provisdrias, deste texto, retomamos o objetivo inicial:
a compreensdo de sentidos e taticas dos professores para a relagdo avaliacdo externa DI em
uma escola prioritaria. E nossa primeira reflexdo estd no campo desse tipo de escola. Se escolas
prioritarias sdo aquelas que ndo conseguiram atingir uma meta prevista na avaliacdo externa
SARESP quanto ao aprendizado de seus alunos, elas representam aquilo que a prépria SEE cha-

|II

mou de “escolas com vulnerabilidade educacional”, sendo, para a secretaria, “carente de apren-
dizado”. Se carente de aprendizado, cabe aos professores e gestores, diante do discurso oficial,
ser responsabilizados pelos resultados. E esse é o mote das a¢Ges explicitadas nos sentidos pro-
duzidos. Quase todos os sentidos vdao em direcdo a compreender primeiro que sdo necessarias
adaptacgdes curriculares para que essa caréncia seja reparada. E segundo, o sentido que, para

que essa adaptacdo ocorra e, dentro da légica, é necessaria outra condigao de trabalho.

Diante do quadro que apresentamos sobre DI e os discursos dos professores, pouco
pudemos encontrar de questionamento sobre a producao do DI na escola, com excecao da pro-
fessora de sala de recursos que denuncia como ele é produzido, inclusive como resultado de
taticas para que o indice seja atingido. Nesse sentido, percebemos que os profissionais apren-
deram a trabalhar no campo das “taticas” (CERTEAU, 1998) e sua primeira acdo nesse contexto
é atribuir a responsabiliza¢do pelo aprendizado ao préprio aluno, invocando uma causa natural

como a Deficiéncia Intelectual. Outra tdtica é a criagdo de espacos de treino. Lembremos que
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treino ndo é educacgdo. O resultado de treino ndo é aprendizagem.

Entretanto, o jogo das tdticas ndo produz um quadro seguro, justamente porque elas
devem ser constantemente modificadas porque sé funcionam em um determinado tempo. Além
do mais, ao justificar o fracasso no aluno que é DI, corroboram com a ideia que ele faz parte de
um grupo que ndo precisa ser avaliado, ndo ha responsabilidade nem da escola, nem da rede

oficial para com eles. Sdo, por fim, excluidos.

Outro sentido produzido pelos professores em relagdo ao SARESP e a Escola Prioritaria
é o desejo de tornar esta avaliacdo mais democratica ao ponto que os professores tenham em
maos os resultados “reais” de seus alunos para que assim possam intervir de maneira eficaz no
aprendizado de seus alunos. Essa fala demonstra a extrema falta de autonomia dos professores,

|”

uma vez que nao é preciso ter o resultado “real” dos alunos a partir de uma avaliagao externa
para entdo intervir no aprendizado deles. Tal desejo caracteriza o reconhecimento de que a ava-
liacdo pode e deve ser um instrumento formativo capaz de trazer a tona a praxis educativa,
porém, esta politica de intervengdo ocasionada pelo resultado do SARESP, a de Escola Prioritdria,
so evidencia aquilo que esta avaliacdo traz de mais perverso: a individualiza¢do do fracasso es-

colar via professor e aluno.
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