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RESUMO: A sociedade contemporanea se reveste de grandes transformacgdes que,
na maioria das vezes, a educagao escolar nao tem dado conta de responder. Assim,
para atender as exigéncias desse contexto, faz-se relevante mediar o processo
educativo pautado em saberes docentes, em vistas de uma perspectiva
interdisciplinar. Este estudo reflete sobre os saberes que constituem a praxis
docente do egresso do curso de Pedagogia da Universidade de Pernambuco (UPE)
Campus Petrolina — PE. Para tanto, realizou-se uma pesquisa com principios
fenomenoldgicos e de cunho qualitativo, seguida da aplicagdo de um questionario
aberto a cinco professoras egressas que se tornaram docentes de Pedagogia. Os
resultados revelam que, apesar dos inumeros saberes (re)construidos, as
professoras compreendem o fazer interdisciplinar apenas a partir da categoria da
coletividade. Conclui-se que a interdisciplinaridade possibilita o desempenho de
praticas pedagdgicas pautadas em saberes docentes essenciais para o
desempenho da acao-reflexdo-acdo, a qual potencializa transformacgdes
educativas e sociais.

Palavras-chave: Ac3dao docente. Competéncias e habilidades. Ensino-
aprendizagem. Interdisciplinaridade. Saberes docentes.

TEACHING KNOWLEDGE - (RE) CONSTRUCTION OF PROFESSIONAL KNOWLEDGE
PEDAGOGY EGRESS: INTERDISCIPLINARY APPROACH

ABSTRACT: Contemporary society is undergoing great transformations which, in
most cases, school education has not been able to respond. Thus, to meet the
requirements of this context, it is relevant to mediate the educational process
based on teaching knowledge in an interdisciplinary perspective. This study
reflects on the knowledge that constitutes the teaching praxis of the graduate of
the Pedagogy course at the University of Pernambuco (UPE) Campus Petrolina -
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PE. To this end, the research was carried out with phenomenological principles
and of a qualitative nature, followed by the application of an opened
questionnaire to five former teachers who became teachers of Pedagogy. The
results reveal that, despite the innumerable (re) constructed knowledge, teachers
understand interdisciplinary action only from the category of collectivity. We
conclude that interdisciplinarity enables the performance of pedagogical practices
based on essential teaching knowledge, for the performance of action-reflection-
action, which enhances educational and social transformations.

Keywords: Teaching action. Skills and abilities. Teaching-learning.
Interdisciplinarity. Teaching knowledge.

CONOCIMIENTO DOCENTE - (RE) CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
PROFESIONAL DEL EGRESADO DEL CURSO DE PEDAGOGIA:
ENFOQUE INTERDISCIPLINARIO

RESUMEN: La sociedad contemporanea estd atravesando grandes
transformaciones, que en la mayoria de los casos la educacidn escolar no ha sabido
dar respuesta. Asi, para atender los requerimientos de este contexto, es relevante
mediar el proceso educativo a partir de la ensefianza del conocimiento, en una
perspectiva interdisciplinar. Este estudio reflexiona sobre los conocimientos que
constituyen la praxis docente del egresado del curso de Pedagogia de la
Universidad de Pernambuco (UPE) Campus Petrolina - PE. Para ello, se realizé una
investigacion con principios fenomenoldgicos y de cardcter cualitativo, seguida de
la aplicacion de un cuestionario abierto a cinco exprofesores que se convirtieron
en profesores de Pedagogia. Los resultados revelan que, a pesar de los
innumerables (re) construidos conocimientos, los docentes comprenden la accidn
interdisciplinar, solo desde la categoria de colectividad. Concluimos que la
interdisciplinariedad posibilita la realizacién de practicas pedagdgicas basadas en
conocimientos didacticos esenciales, para la realizacién de accidn-reflexion-
accién, que potencia las transformaciones educativas y sociales.

Palabras clave: Accion docente. Destrezas y habilidades. Ensefianza-aprendizaje.
Interdisciplinariedad. Conocimiento de los profesores.

Introdugao

O espaco escolar é constituido de complexidades e isso vem se intensificando,
principalmente em meio a uma pandemia® e a caminho de um novo contexto pds-

3 Desde o final de 2019 e inicio de 2020 que o Brasil e 0 mundo estdo enfrentando uma pandemia
mundial provocada pelo novo Coronavirus o SARS-Cov2, que ao adentrar no organismo humano, pode
ser assintomatico ou causar infeccdo grave, principalmente no sistema respiratorio, podendo levar o
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pandemia. Nesse sentido, ressalta-se que ndao ha mais espaco para que o processo de
ensino-aprendizagem aconteca a partir de uma roupagem linear, fragmentada,
homogénea, tradicional e isolada do contexto da vida, levando apenas a transmissao
de conteudos que alienam o conhecimento humano.

E perceptivel o qudo relevante faz-se pensar na formacdo docente com vistas a

possibilidade de mediacao do ensino pautada na constru¢dao da aprendizagem
significativa, aquela que é para a vida humana e que, consequentemente, se faz
contrdria ao ensino tradicional. Para Villela e Archangelo (2014), a aprendizagem
significativa decorre de uma ac¢do docente e de um ensino significativo, ou seja,
mediante essa proposta, a media¢do do processo de ensino-aprendizagem contempla
a formacdao e a emancipacao do ser aprendente, pois potencializa a esse sujeito
enxergar-se como participe ativo no movimento de ir e de vir em vistas da
(re)construcao dos conhecimentos.

Por meio do trabalho docente, é possivel também provocar mudancas tanto no
processo educativo quanto na (trans)formacao dos sujeitos que o constituem. Assim,
€ necessario lancar mao de alguns elementos essenciais a essa proposta de inovagdo e
de mudanca desse processo: atitude, humildade, coragem, empatia e ousadia, a fim
de fortalecer-se enquanto profissional docente para atender as exigéncias do contexto
social e humano que é contemporaneo e que se transforma de maneira aligeirada
(FRANCO et al., 2020).

Assim, para pensar em formar, significativamente, o profissional para atender
as demandas da sociedade vindoura, nesse contexto de incertezas, sdo necessarias
algumas rupturas paradigmadticas dentro do processo formativo desse sujeito,
possibilitando-lhe o desenvolvimento de saberes que se configurem em acgdes
interdisciplinares: ruptura de paradigmas acerca da formacgao disciplinar e engessada;
reflexao sobre as propostas que configuram a acdao homogeneizadora, tradicional e
disciplinar; transformacao da visao fragmentada de que o professor se forma para
conduzir uma atividade produtiva calcada numa acdao parcelada, esfacelada,
fragmentada e reducionista.

Nessa logica, destaca-se entdo que, por meio da agao interdisciplinar, encontra-
se, como ressalta Japiassu (1994), “a cura” para os males e para as doencas provocadas
pela acdo disciplinar, a qual se desencadeia na cegueira intelectual do sujeito, que
aprende e que, consequentemente, sera docente, pois, a partir desse fazer, o professor

sujeito a morte. Atualmente no Brasil, ja ultrapassou mais de meio milhdo de dbitos em virtude da
Covid-19, doenca, causada por esse virus.
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apreende e desenvolve multiplas categorias da interdisciplinaridade como: a agao-
reflexdo, a tecitura, a harmonia, a comunica¢cdao, a contextualizacdo, a ponte, a
coeréncia, o amor, a mudancga, entre outras (FAZENDA, 2002); o investimento no
desempenho de propostas pedagodgicas pautadas em saberes critico-reflexivos, as
quais subsidiardao a (re)construcao do conhecimento profissional do docente;
compreensdo sobre as nuances que constituem o novo/diferente; entendimento sobre
a complexidade existente no processo educativo, a pesquisa e a atitude para
transformar os conhecimentos adquiridos em saberes que contemplem o exercicio
docente em sua totalidade.

Nessa perspectiva, compreende-se que, quando os saberes docentes* sdo
(re)construidos e desenvolvidos com vistas ao principio da interdisciplinaridade em
uma visdao epistemolégica e pratica, constitui-se em uma acao de extrema
complexidade, no entanto, indispensdvel a (re)construcdo da aprendizagem e da
formacdo da identidade do docente em sua totalidade/globalidade e, principalmente
do ser enquanto estudante. Por meio da interdisciplinaridade, o professor (re)constraoi
seus saberes e passa a atuar como sujeito que motiva, questiona e provoca no aluno a
curiosidade para buscar respostas para as inquietacdes do cotidiano. Esse ponto de
vista corrobora com a abordagem de Franco et al. (2020), ao elencar que quando se
medeia a construcao do conhecimento humano para uma perspectiva critica, faz-se
indispensavel refletir, entender e contextualizar os saberes docentes que sdo
indispensaveis a essa construcdo, a priori, e a sua reconstrucao, a posteriori.

Diante disso, elenca-se, entdo, que este estudo se propde a responder o
seguinte questionamento: De que forma o dominio de saberes docentes potencializa
a (re)construcdo do conhecimento do profissional docente mediante uma abordagem
interdisciplinar? Para tanto, elenca-se que esse didlogo objetiva refletir sobre os
saberes que constituem a prdxis docente do egresso do curso de Pedagogia da UPE
Campus Petrolina — PE, assim como procura destacar as relagdes existentes entre os
saberes experienciais e a agao interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem
neste /6cus. Este estudo se configura de uma pesquisa de campo®, com principios

4 Este texto trata de um recorte de uma pesquisa de mestrado, apresentado e publicado nos anais da
V Jornada Ibero-Americana de Pesquisas em Politicas Educacionais e Experiéncias Interdisciplinares na
Educacdo, evento promovido pela Universidade Federal do Parand Campus Reboucas — Curitiba —
Parana — Brasil, no periodo de 22/07/2020 a 24/07/2020.

> Destaca-se que o estudo de onde se origina este recorte, desenvolveu-se seguida da coleta de dados,
mediante a aplicagdo de um questionario as professoras egressas de Pedagogia, apds a liberagdo do
Comité de Etica e Pesquisa (CEP), por meio do parecer n2 3.122.288 de 25 em janeiro de 2019.
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fenomenoldgicos, defendidos por Merleau-Ponty (2006), ao enfatizar que a
fenomenologia potencializa ao pesquisador perceber para além das questdes
apresentadas pelos sujeitos, contribuindo para a interpretacao e para a compreensao
sobre as esséncias do fendmeno. E uma pesquisa de cunho qualitativo conforme
discutem Bicudo, Baumann e MocrosKy (2011), a qual se desenvolveu no curso de
Pedagogia da UPE Campus Petrolina — PE, seguida da aplicagdo de um questionario
aberto aplicado a cinco professoras egressas do curso, que se tornaram docentes® de
Pedagogia na instituicao. O estudo esta ancorado em autores de renome que dialogam
sobre os saberes docentes essenciais a uma acao didatico-pedagdgica, critico-reflexiva
e interdisciplinar, como Japiassu (1994), Fazenda (2008), Freire (2012), Morin (2011-
2015), Tardif (2000-2012), entre outros, assim como reflete também a respeito do
desenvolvimento de competéncias e habilidades para a construcdao desses saberes e
fazeres, apoiando-se no pensamento de Moretto (2010).

Diante dessa conjuntura, o presente texto esta organizado a partir das seguintes
reflexdes: no primeiro momento, debate-se a respeito dos saberes docentes essenciais
a pratica pedagodgica e a profissionalizacao docente. No segundo momento, discorre-
se sobre a acao interdisciplinar como subsidiadora de saberes docentes reflexivos,
emancipatorios, os quais vislumbram a constru¢cao de uma educacao cidada, capaz de
contemplar a formacao do sujeito para a humanizacdao e para o debate sobre a
problematizacao e as complexidades do meio social.

No terceiro momento, destacam-se as reflexdes sobre os saberes docentes das
professoras egressas de Pedagogia, que se tornaram docentes do curso, apresentando
indicios de como se constituem os saberes disciplinares, curriculares, experienciais e
se existe relagdo entre os saberes (re)construidos pelas professoras com a
interdisciplinaridade. Por fim, apresentam-se as contribuicdes deste estudo para o
contexto educativo, chamando atencdao para a necessidade de vislumbrar novas
discussdes, para responder aos entraves que ainda hoje existem no processo
educacional.

Saberes docentes: reflexdao sobre a praxis do professor numa abordagem
critico-reflexiva

® Elenca-se, ainda, que as professoras egressas assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento (TCLE), no qual enfatizava a preservacdo da identidade de cada uma e afirmava que o
uso das informacdes fornecidas por elas seria para dados exclusivos de esclarecimentos do problema
da pesquisa e aquisicao dos objetivos propostos.
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A formacao docente é constituida por um processo que leva o profissional a
adquirir um conjunto de conhecimentos, os quais materializam seu saber-fazer no
cotidiano de seu exercicio. Esses conhecimentos sao os saberes acumulados de um
processo formativo e de experiéncia profissional, o qual revela a identidade do
profissional docente. Ao pensar a respeito de quais saberes sao necessarios a pratica
pedagdgica do professor, faz-se relevante recorrer a Tardif (2012), que discute sobre
os saberes curriculares, disciplinares e da experiéncia a Freire (2012, p. 47), que
defende “que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua propria producdo ou construcao”, incitando o sujeito a pensar certo para que o ato
de ensinar potencialize a curiosidade e a construcao da consciéncia do seu
inacabamento como sujeito histérico e (re)construtor da histéria.

Nesse sentido, salienta-se, ainda, que os saberes docentes carregam consigo
uma carga de conhecimentos os quais sao permeados de experiéncias vividas, pois no
decorrer da formacao inicial do profissional da educac¢do, o professor em formacao se
depara com conhecimentos que |he orientam a respeito de como trabalhar com os
conteudos (saberes disciplinares) e de como conhecer e lidar com a organizacdo da
instituicdo escolar (saberes curriculares). No entanto, por mais que sejam
apresentadas sugestdes a respeito do exercicio docente e de como a reflexao da prdxis
deve acontecer, é a vivéncia na sala de aula que norteara o professor, ou o futuro
pedagogo, para o desempenho de um saber-fazer interdisciplinar o qual contribuira
para o exercicio cotidiano da acdo-reflexdo-acdo sobre a pratica pedagodgica
desenvolvida (saber experiencial e/ou temporal).

Essa reflexdo entra em consonancia com o debate de Day (1999) a respeito dos
impactos provocados pelas mudangas no contexto social, o que implica mudancas
também no processo de ensino-aprendizagem. A exemplo dessa discussdao de Day
(1999), tem-se, na atualidade, a crise mundial provocada pela pandemia do novo
Coronavirus, a qual exige ressignificacdes, reinvengdes, transformacgdes na pratica do
profissional da docéncia em vistas de uma educacdo de qualidade e transformadora.

Ainda, corroborando com os pensamentos de Freire (2012) e de Day (1999),
entende-se que revestir-se de saberes docentes para o atual contexto no qual se
observam avancos tecnoldgicos, debates sobre o papel da escola na sociedade do
conhecimento, vivéncias com as incertezas provocadas pela Covid 19, é essencial estar,
a priori, convicto sobre as necessidades de ter que mudar e reinventar o saber-fazer
docente e a prépria escola. E importante entender que “o processo de mudanca
implica que os professores tenham responsabilidades e capacidades de respostas que
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ultrapassem a mera transmissao de conhecimentos [...]” (DAY, 1999, p. 38).

Nesse aspecto, construir saberes docentes implica, ainda, o que, na visao de
Shulman (1987), refere-se aos conhecimentos sobre os conteudos, sobre o curriculo,
sobre os procedimentos didaticos. Tais conhecimentos e saberes necessitam ser
alimentados pelo que Fazenda (2008) denomina de conhecimentos tedricos, os quais
contribuem para que aconteca uma compreensao, a priori, sobre o objeto do
conhecimento e, a posteriori, sejam construidas novas compreensdes, as quais
potencializarao preciosas transformag¢des. Tomando por base esse aspecto, percebe-
se a relevancia de o professor compreender o saber-fazer interdisciplinar, em suas
acoes, de modo a potencializar esse movimento sinfonico, harmonico, epistémico, que
decola rumo ao novo que sempre vem e que chega carregado de incertezas, de
inquietacdOes e de fatos inusitados.

Silva e Carvalho (2021, p. 68) comparam o saber-fazer interdisciplinar a uma

acao reflexiva

[...] de intencionalidade, de compreensdo que o processo de ensino-
aprendizagem é constituido por subjetividade, incertezas e complexidades
[...] e consiste em um movimento constante de avancgos e de recuos em busca
de construgbes e reconstrugcbes que potencializem transformagdes,
transcendéncias [...].

Esses debates dialogam, ainda, com o pensamento de Cavaco (2009), a respeito
de perceber a experiéncia docente como um processo de reflexdao cotidiana, a fim de
poder relacionar o saber da experiéncia aos debates tedrico-epistemoldgicos, no
intuito de construir um saber ancorado na acao-reflexdao-acao para, assim, poder
desempenhar um fazer consciente, ontolégico e interdisciplinar, pois a
interdisciplinaridade consiste em processo de ruptura da visao fragmentada para
possibilitar que o conhecimento decorra de uma dimensao libertadora, intersubjetiva
e ontoldgica.

E importante acrescentar que o fazer docente requer profissionalidade do
professor que assume o papel de profissional da educa¢ao e deve desenvolvé-lo a
partir de uma perspectiva de renovagao e de mudancas essenciais a formagao docente
de qualidade. Para Freire (2012), essa formacao epistemolégica e de qualidade implica
entender que ensinar é potencializar ao aluno o desejo de SER MAIS. Essa perspectiva
corrobora com o que Tardif e Lessard (2017) defendem a respeito do valor que o
trabalho docente assume frente as transformacdes que acontecem na vida dos sujeitos
e no espaco onde esses sujeitos estao inseridos.
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E légico que o fazer docente enfrenta diversos desafios, pois esse profissional
deve estar preparado para enfrentar as singularidades e as pluralidades que coexistem
em meio ao seu ambito de trabalho e a sua clientela, a qual é constituida por seres
humanos complexos. Tardif (2000) ressalta que é a concepgao epistemoldgica que
fundamenta o exercicio do professor, que o capacita para administrar e entender as
singularidades e as pluralidades existentes no seu campo de atuag¢ao. Para Morin
(2015), o trabalho docente se configura numa a¢ao complexa devido as incertezas que
constituem o fazer e as habilidades que esse profissional precisa desenvolver para
garantir a melhor qualidade da educacgao e, consequentemente da aprendizagem. Silva
e Carvalho (2021) defendem a necessidade de ressignificacdo dos saberes docentes em
vistas de uma pratica educativa interdisciplinar.

Evidentemente que a formacao inicial do professor nao se encarrega de
potencializar que esse profissional da educacdo (re)construa todos os saberes que sdo
essenciais ao seu fazer pedagdgico, o que, também, seria impossivel. Outra questao
Obvia é que os medos, as insegurancas, as incertezas provocam desequilibrios no agir
desse profissional. Para tanto, é imprescindivel ressaltar o quao relevante é refletir
sobre a prdxis docente, a fim de encontrar, nessa acdao, caminhos favoraveis a ruptura
de tais entraves e dos multiplos desafios que concernem o caminho e o fazer docente.

Pensando o saber-fazer docente mediante o processo de acado-reflexdao-acao,
chega-se ao ponto que Shulman (1987) defende como essencial no processo educativo:
agir de forma flexivel, lancando o olhar singular para as particularidades do aluno,
entendendo-o como sujeito capaz de aprender, mediante a agao de um ensino
significativo. Nesse sentido, esse autor destaca, também, que um conhecimento
elementar no processo de ensino-aprendizagem relaciona-se a capacidade de o
professor transformar o conteiudo de ensino em um objeto de aprendizagem. Para
Tardif (2000-2012), esse conhecimento relaciona-se aos saberes da experiéncia, da
disciplina e do curriculo.

Nesse aspecto, entende-se ser indispensdvel que o processo de formacdo do
docente decorra de acdes reflexivas, as quais contribuem de forma significativa para o
fortalecimento dos saberes e dos conhecimentos do profissional docente, pois esse
contexto, que muda a todo tempo e que se configura de complexidades, exige
profissionais preparados para lidarem com o inusitado, com as imprevisibilidades e
com o desconhecido, como destaca Morin (2011).

E importante elencar, ainda, que o processo de formacdo de professores
necessita constituir-se de agdes pautadas na ruptura da previsibilidade, no
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desenvolvimento do ensino como ato que culmina em tomadas de decisdes sabias e
no processo de problematizagao, reflexao e transformacgao, proporcionando, assim,
qgue o saber-fazer do professor seja personalizado de conhecimentos experienciais e
aportado em conhecimentos tedrico-epistemoldgicos.

A acdo interdisciplinar: contribui¢cdes para a (re)construcdo da acdo docente

A escola publica é constituida de uma diversidade de devires e de
complexidades desde que se tornou um espaco para acolher a todos. Nesse sentido,
ressalta-se, que nao ha mais lugar para que o processo de ensino-aprendizagem
aconteca a partir de uma perspectiva unidimensional e homogeneizadora, que ‘limita’
o conhecimento do ser aprendente. E perceptivel o qudo relevante faz-se pensar na
formacado docente com vistas a possibilidade de mediacdo do ensino pautada na agao
interdisciplinar, pois mediante esse fazer o professor desenvolve saberes aportados na
acao reflexiva, na ressignificacao cotidiana do seu exercicio e isso contribui para que o
aluno (re)construa um conhecimento emancipador. Por meio do trabalho docente é
possivel provocar mudancas tanto no processo educativo quanto na (trans)formacao
dos sujeitos que o constituem. Tardif e Raymond (2000) chamam a atencdo para que
o professor desenvolva sua prdxis com vistas a incitacao dos alunos, para o desejo de
construir a aprendizagem, de fato, significativa.

Nessa roupagem, elenca-se, entdao, como destaca Fazenda (2002-2008), ser
necessario lancar mao de alguns elementos essenciais a essa proposta de inovacao e
de mudanca desse processo, tais como: compreender que a interdisciplinaridade se
constitui a partir de multiplas categorias, as quais contribuem para a apreensao sobre
as complexidades e sobre as partes que constituem uma totalidade; entender que a
discussdo sobre essa acao estd para além da integracao de disciplinas e desenvolver o
pensamento critico-reflexivo-epistemoldgico a respeito dos conhecimentos
(re)construidos.

Para tanto, para se pensar em formar significativamente o profissional para
atender as demandas da educacdo em um meio contemporaneo, sdo necessarias
algumas rupturas paradigmaticas dentro do contexto formativo desse sujeito,
possibilitando-lhe o desenvolvimento de saberes, de competéncias e de habilidades,
que se configurem em agdes interdisciplinares: ruptura de paradigmas acerca da
formacao disciplinar e engessada, das propostas que configuram a acao
homogeneizadora, tradicional e reducionista do conhecimento, da visdao fragmentada
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de que o professor se forma para conduzir uma atividade produtiva calcada no
processo de ensino-aprendizagem parcelado, esfacelado, ancorado em agdes que se
limitam a mera transmissdao do conhecimento, ou seria apenas a transmissao de
informacgdes?

A partir dessa légica, destaca-se, entao, que por meio da agao interdisciplinar é
possivel, como ressalta Japiassu (1994), romper com os dogmas de um ensino
alienador e disciplinar, o qual provoca “males” e “doengas” no avango do
conhecimento do aluno, que se desencadeia na cegueira intelectual do sujeito
aprendente e que, futuramente, sera docente, pois, a partir dessa perspectiva, investe-
se no desempenho de a¢des pedagdgicas que vislumbram a formacdo do sujeito em
sua e para a totalidade, incitando-o, sobretudo, ao pensamento reflexivo, critico,
transcendental, pois por meio do interdisciplinar consegue-se entender as
especificidades sobre os conteuldos, sobre as disciplinas e sobre suas relagbes e/ou
problemas (DINIZ; PEREIRA, 2020) sociais, econdmicos, politico, cultural, educacional.

Esse ponto de vista de Diniz e Pereira (2020) consente com a visdao de Fazenda
(2001) quando enfatiza a interdisciplinaridade como uma proposta de trabalho
educativo que se consolida na atitude, a qual permite a externalizacdo da visao
reducionista do ensino-aprendizagem para a compreensao das manifestacdes acerca
da aprendizagem, a partir de uma visao holistica sobre o sujeito, ou seja, por meio da
acao interdisciplinar compreende-se o movimento do ir e do vir que se deriva das
relagcdes entre o sujeito e o objeto de conhecimento, de forma que esse movimento
potencializa uma aprendizagem contextualizada, ontoldgica e reflexiva.

Na perspectiva interdisciplinar, o professor é formado para atuar como sujeito
qgue motiva, questiona e provoca no aluno a curiosidade para buscar respostas para as
inquietacdes do cotidiano. O professor é também um pesquisador incansavel que tem
como premissa despertar a criticidade do aluno e deve, acima de tudo, ser também um
sujeito critico que medeia a acao educativa a partir do processo de acao-reflexao-acao,
vislumbrando, assim, que durante a construgcao do conhecimento, o aluno seja capaz
de questionar o que estd sendo aprendido para responder e para avaliar o
conhecimento construido de forma precisa. Nesse sentido, ressalta-se, entdo, que

[...] chegou o momento de uma nova epistemologia que ndo seria somente
uma reflexdo sobre cada ciéncia, em particular separada do resto e
comprazendo-se de uma deleitagdo morosa sobre seu préprio discurso.
Inventando a marcha do pensamento, os sabios da nossa época devem
renunciar a se confinarem em sua especialidade, para procurarem em
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comum, a restauracdo das significacdes humanas do conhecimento
(JAPIASSU, 1976, p. 15).

Aporta-se entdo, nessa reflexao de Japiassu (1976), que apesar de ter mais
quatro décadas, ainda é bem atual, para elencar que a educacdo escolar, nesse caso, a
Educacdo Superior consiste em um processo/espaco de reflexdo, de criticidade e de
humanizagao, por isso faz-se imprescindivel romper com as especializagdes isoladas do
conhecimento, em vistas da interconexao dos conhecimentos potencializados pelas
diversas areas do saber, reconhecendo, ainda, que alunos e professores sao sujeitos
que (re)constroem saberes docentes, os quais devem emergir de uma perspectiva
social, critica e transformadora, conforme discorre Pimenta (2002), promovendo,
assim, a supera¢ao de uma educacao academicista e bancaria.

Nessa mesma direcao de Pimenta (2002) e de Japiassu (1976), Fazenda (2001)
esclarece que o movimento interdisciplinar se caracteriza por trocas, por reflexdo, por
didlogo, por aceitacdo do pensamento do outro, ou seja, € uma a¢ao reverberada de
subjetividades, de intersubjetividades e de complexidades, as quais primam pela
formacdo e pela emancipagao do sujeito, que ensina e aprende ao ensinar, e que
aprende e ensina ao aprender (FREIRE, 2012). Nessa ldgica, destaca-se que

[...] ainterdisciplinaridade na formacao de professores requer competéncias
relativas as formas de intervencao solicitadas e as condi¢Ges que concorrem
para seu melhor exercicio. Nesse caso, o desenvolvimento das competéncias
necessarias requer a conjugacdo de diferentes saberes [...], saberes
disciplinares, saberes da experiéncia, saberes técnicos e saberes tedricos [...]
(FAZENDA, 2008, p. 23).

Frente a isso, ressalta-se, entdo, que a interdisciplinaridade é a acdo propulsora
de um trabalho conexo, o qual potencializa que o conhecimento humano se construa
mediante a acao e a reflexao epistemoldgica sobre o objeto de estudo, de modo a
garantir ao sujeito que ensina, e ao aprendente, o desenvolvimento do pensamento
critico, questionador, reflexivo, consciente, como reflete Japiassu (1976). Mediante
esse fazer, compreende-se, ainda, que se entender a interdisciplinaridade numa
perspectiva tedrico-epistemoldgica, a qual se configura para além da reflexao e se
coloca como agao em movimento, em exercicio, a educagdao enuncia sujeitos
humanizados, civilizados, ativos, responsaveis, capazes de assumirem um
compromisso real com a (re)construcdo de conhecimentos para a insercao social,
critica e transformadora, como defende Pimenta (2002).
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Ainda, nessa ldgica, destaca-se que o interdisciplinar, agao de movimento, do ir
e do vir, como nas ondas do mar (SANTOS, 1983), permite que o processo de ensino e
de aprendizagem seja contemplado em seu fazer docente, o qual se desenvolve a partir
de saberes técnicos, tedricos, experienciais, disciplinares, a compreensao das
subjetividades existentes no contexto social, cultural, educacional, em que o sujeito se
insere para adentrar as intersubjetividades desse meio, possibilitando, assim, a busca
constante por um novo conhecimento, pelo conhecimento que assume o papel de
transformacado social (FAZENDA, 2001-2008). Dito isso, enfatiza-se que

[...] se é verdade que a experiéncia do trabalho docente exige um dominio
cognitivo e instrumental da fungdo, ela também exige uma profissionalizacdo
na profissdo e uma vivéncia profissional através das quais se constréi e se
experimenta pouco a pouco uma identidade profissional, onde entram em
jogo elementos emocionais, relacionais e simbdélicos que permitem que um
individuo se considere e viva como um professor e assuma assim,
subjetivamente e objetivamente, o fato de fazer carreira no magistério
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 239).

Entende-se, ainda, que frente a um contexto de pandemia, provocado pelo novo
Coronavirus, o fazer interdisciplinar funciona como ac¢ao subsidiadora de saberes-
fazeres, os quais se desencadeiam no desenvolvimento de competéncias e de
habilidades que fortalecem os conhecimentos, os saberes e a identidade do
profissional docente (TARDIF; RAYMOND, 2000). Essa reflexdo consente com o
pensamento de Moretto (2010) sobre desenvolvimento de competéncias do
profissional docente.

Para esse autor, desenvolver competéncias implica o professor constituir e
ancorar seu fazer em cinco elementos essenciais: Primeiro — é necessario o docente
ter conhecimento sobre os conteldos conceituais para mediar, com competéncia, o
processo de ensino-aprendizagem de uma situacao complexa, haja vista a acao de
ensinar configurar-se em ato de complexidade e, quando o professor é competente,
ele constrdi habilidades para essa mediag¢ao. Segundo — no processo de construgao de
conhecimentos, em que o professor é sujeito da agao mediadora, faz-se indispensavel
o saber-fazer durante esse percurso. Esse saber-fazer € denominado de habilidade.
Terceiro — além de dominar os conteudos conceituais e de ter habilidades para a
aplicabilidade de uma aula reflexiva e que leve o aluno também para o
desenvolvimento de competéncias, o professor necessita fazer uso de uma linguagem
especifica para o conteudo e para o contexto sobre o qual ela esta sendo empregada.
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Quarto — é imprescindivel ao professor competente entender os valores culturais de
seus alunos, a fim de valorizar cada uma em suas especificidades.

E, o ultimo elemento, a administracdao das emogdes pelo docente, contribui para
o gerenciamento das emog¢des do profissional da educa¢ao, de modo a favorecer um
clima propicio ao crescimento intelectual/global de todos. Partindo desses debates,
Moretto (2010) reflete que s6 mediante a esses aspectos, um sujeito é capaz de
desenvolver as multiplas competéncias, assim como é capaz de construir e de refletir
sobre os diversos conhecimentos para (re)construir variados saberes no seu interim
profissional e pessoal.

Acredita-se, também, que por meio do trabalho interdisciplinar, é possivel o
desenvolvimento dessas ag¢des, as quais contribuem para que o professor possa
enfrentar os desafios acerca da educacao, pois o saber-fazer interdisciplinar constitui-
se de fazeres e de saberes que contribuem para que os sujeitos do processo educativo
atuem com amorosidade, consciéncia, criticidade, em busca de formacgdo gnosiolégica,
ontolégica, humanizada, emancipada (FREIRE, 2012).

Frente a essas questdes, ressalta-se, entao, que é indispensavel pensar sobre a
formacdo docente a partir de uma visao plural, complexa e total. Nesse sentido,
percebe-se que sé por meio da proposta educativa calcada na interdisciplinaridade, a
qgual prima pela reflexao epistemolégica, com vistas ao processo de humanizagao e
profissionalizacdo do docente que assume em seu fazer o conhecimento de diversos
saberes. S3ao esses saberes que potencializam a mediagcdao do processo de ensino-
aprendizagem completo, estruturado, complexo, vislumbrando, sobretudo, o
desempenho do sujeito em sua totalidade/globalidade e rompem com as praticas e/ou
saberes pautados no “ensino engavetado”, esfacelado, fragmentado, uniformizado.
Assim, certamente, é possivel potencializar a (re)construcao dos saberes docentes.

O fazer docente: reflexdes acerca dos saberes construidos e produzidos pelos
professores egressos do curso de Pedagogia da UPE Campus Petrolina — PE —
um dialogo interdisciplinar

Os saberes docentes sao o conjunto de conhecimentos essenciais ao exercicio e
a prdxis docente. Ser professor esta para além dos conhecimentos adquiridos na
formacao inicial e continuada. Esse fazer é recheado de conhecimentos que se
acumulam no decorrer da carreira docente desse profissional. Na visao de Tardif
(2012), os professores necessitam constituir e desenvolver multiplos saberes em seu
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exercicio: o saber em seu trabalho — que é plural, estratégico e envolve o saber da
formacao profissional; os saberes disciplinares - que configuram-se a partir dos
conhecimentos adquiridos sobre as disciplinas; os saberes curriculares - os quais
envolvem conhecimentos didaticos, pedagodgicos e curriculares; e os saberes da
experiéncia e/ou temporais — adquiridos a partir do movimento do tempo e/ou espaco
em que seu fazer docente se desenvolve.

Os professores carregam, em sua carreira, grandes marcas, competéncias,
habilidades e conhecimentos que subsidiam seu fazer pedagdgico. Nesse sentido, é de
extrema relevancia pensar sobre as acdes que sao desenvolvidas em determinado
tempo e espaco, a fim de potencializarem aos alunos a (trans)formacdo humana,
cidad3, critico-reflexiva. Essa abordagem dialoga com o que Freire (2012) discorre
sobre acdo de ensinar. Para esse autor, ensinar implica em pensar certo. Nessa
perspectiva, o pensar certo corrobora com a ruptura de um ensino tradicional, elitista,
bancario, pois contempla o ato educativo numa perspectiva de “reflexao critica sobre
a pratica gue se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode
ir virando bla-bla-bla e a pratica ativismo” (FREIRE, 2012, p. 24).

Essa abordagem freiriana entra em consonancia com o que Névoa e Amante
(2015) discorrem a respeito de ser relevante uma reflexdo epistemoldgica sobre a
pratica e o exercicio do profissional docente da universidade. E importante essa
reflexdo epistemoldgica, no sentido de entender que o contexto contemporaneo é
complexo, é global, é heterogéneo. Dessa forma, pensar certo se configura no
pensamento epistemoldgico com vistas a reflexao e constru¢cdao da autonomia humana
defendida por Névoa e Amante (2015).

O agir docente se configura na acao do devir para se buscar caminhos favoraveis
a melhor aprendizagem. Assim, com vistas a essa a¢ao, entende-se que, no processo
educativo, faz-se imprescindivel a reflexdo acerca dos saberes docentes que sao
produzidos no decorrer do exercicio do profissional da educac¢ado. Essa reflexao entra
em consenso com a visdo de Tardif (2012), ao defender que os professores, durante
sua vida profissional, constroem uma pluralidade de saberes, os quais sdo
indispensaveis ao fazer ancorado na acao-reflexao-acao.

Desse modo, salienta-se a relevancia de dialogar e de refletir sobre os saberes
(re)construidos e, sobretudo, produzidos pelas professoras egressas do curso de
Pedagogia da UPE Campus Petrolina — PE. As professoras P1 (2019), P2 (2019), P3

Argumentos Pré-Educacgdo, Pouso Alegre, v. 6, p. 1-24, 2021. 14
https://doi.org/10.24280/10.24280/ape.v6.€889



Jj P}lo,_ E SABERES DOCENTES — (RE)CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL DO EGRESSO
REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS DE PEDAGOGIA: ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

G. M. DASILVAE O. F. DE CARVALHO

(2019), P4 (2019) e P5 (2019)7 permitem entender que s3o as reflexdes indispensaveis
para se desenvolver um trabalho educativo pautado na realizagdo do processo de agao-
reflexdo em busca de uma nova a¢ao, constituindo-se, assim, um fazer interdisciplinar.
Essa compreensdao conversa com o pensamento de Fazenda (2008) sobre a
necessidade de o processo de ensino-aprendizagem contribuir para que tanto o sujeito
gue ensina, quanto aquele que aprende, desenvolva a capacidade de pensar
criticamente para romper com as insegurangas e os desafios em torno desse processo
e, assim, promover transformacgdes.

Dessa forma, as docentes enfatizam a importancia de debater acerca das
propostas curriculares defendidas para cada semestre letivo, apontando o quao
imprescindivel é a realizacdo de um trabalho aportado em saberes (re)construidos, a
partir de uma proposta interdisciplinar, bem como enfatizam a necessidade de haver
um planejamento coletivo e dialogado entre os pares. Percebe-se, com essa visao dos
sujeitos, que os saberes disciplinares, curriculares e experienciais sao bem defendidos
e definidos pelas professoras.

Entretanto, é necessario destacar que, quando se trata dos saberes
experienciais, observa-se que as docentes compreendem a interdisciplinaridade
somente a partir da categoria da coletividade. Pretende-se, com esse aspecto,
enfatizar que o fazer interdisciplinar se configura de outras propostas, as quais estao
para além da coletividade, como ressalta (SILVA, 2019). Corroborando o pensamento
de Silva (2019), Morin (2015, p. 85) possibilita comparar o interdisciplinar a analogia
da “tapecaria contemporanea”. E, pensar numa tapecaria contemporanea requer
acima de tudo, como discorre Elis Regina (1976), entender as nuances acerca de um
“novo que sempre vem” e que possibilita o rompimento com as visdes estreitadas de
um fazer subsidiado por praticas de imitacao e de reproducao.

Por meio de uma tapecaria contemporanea vislumbra-se a compreensao sobre
as incertezas, as subjetividades, as complexidades existentes em um processo
educativo. Nesse aspecto, P1 (2019) relata que o trabalho interdisciplinar deve se
configurar num:

“processo que envolve articulagdo e didlogo entre os docentes, por meio de um trabalho
conjunto de interag¢do das disciplinas do curriculo entre si e com a realidade, na perspectiva de
superar a fragmentagdo do ensino e, consequentemente, a producéo do conhecimento pelo
aluno” (P1, 2019).

7 Codinomes utilizados para nomear as professoras egressas de Pedagogia, que se tornaram docentes
do curso.
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Observa-se que os saberes curriculares e disciplinares dessa docente sao
destacados com clareza. Tardif (2012) discute que os saberes disciplinares se
relacionam aos multiplos campos do conhecimento, construidos a partir das diversas
disciplinas trabalhadas, assim como os saberes curriculares envolvem uma gama de
particularidades do fazer docente, como os objetivos do trabalho pedagodgico, os
procedimentos metodoldgicos utilizados nesse fazer e os conteudos que serao
ministrados. Porém, percebe-se, também, que P1 (2019) dialoga, mais adiante, sobre
o trabalho docente no curso de Pedagogia acontecer a partir da “pouca articulagéo e
do pouco didlogo entre os docentes”.

O que se pretende com essa ressalva é destacar que o interdisciplinar pode se
configurar também de atitude, de busca pela inovacao, de contextualizagdo curricular,
a qual pode ser potencializada pelos discursos entre os conteudos trabalhados e
refletidos (SILVA, 2019). Para Diniz e Pereira (2020), por meio da contextualizacao, é
possivel articular, e aqui acrescenta-se a expressao interconectar, os conhecimentos
mediados durante o processo educativo as realidades vivenciadas pelos sujeitos desse
processo.

Nesse sentido, entende-se, também, que quando a educag¢do assume e
desenvolve seu real papel, que é potencializar a formacdao humana, mediante a
compreensao e o desenvolvimento do pensamento critico do sujeito, como
consequéncia, esse fazer se desencadeara numa acao interdisciplinar. Essa reflexao
dialoga com o que Moretto (2010) destaca como competéncia e habilidade, tendo em
vista a construcdo e a reflexdo dos multiplos conhecimentos construidos e/ou
transformados. Para ele, o professor competente consegue articular elementos,
conhecimentos e saberes, para potencializar o desenvolvimento de competéncias.

Nesse aspecto, elenca-se, também, que ndao da para discutir sobre o saber da
experiéncia, apoiando-se apenas na realizacdao de um trabalho coletivo, tendo em vista
gue, na maioria das vezes, o professor nao dispde de tempo para se planejar com seus
pares. Entdo, faz-se indispensavel valorizar o trabalho educativo a partir de outras
categorias da interdisciplinaridade que sao tao preciosas quanto a coletividade, como:
a humildade, para buscar o que Freire (2012, p. 76) defende como necessidade de “Ser
Mais”; a mudanca, a qual potencializa ao aluno, futuro docente, a compreensao sobre
a necessidade de (re)criar suas a¢ées metodoldgicas; a construcdo do conhecimento
em sua totalidade, a partir de didlogos (entre os alunos, os contelddos de ensino) que
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potencializem o desenvolvimento e a construcdo do conhecimento em sua
complexidade; o amor, categoria indispensavel ao desenvolvimento de muitas outras
como a empatia, a atitude, a ousadia, a humildade, para se buscar de fato, Ser Mais.

Para P2 (2019), a matriz curricular do curso potencializa uma organizagao
interdisciplinar, visto que as disciplinas de cada semestre se relacionam umas com as
outras, possibilitando que os alunos desenvolvam habilidades e competéncias
essenciais ao seu fazer, a posteriori, na Educacdo Basica. Essa mesma professora
destaca, ainda, que tais relagdes sdo refletidas e apresentadas durante os Estagios
Supervisionados. Esse debate de P2 (2019) também converge com a reflexdo de
Moretto (2010) a respeito do desenvolvimento de competéncias. Para esse autor, o
sujeito desenvolve competéncias a partir da realizacao de conhecimentos elementares
a esse desenvolvimento, como o conhecimento sobre os conteddos conceituais, as
habilidades para saber-fazer, a linguagem que é utilizada na mediacdao do fazer, o
respeito aos valores culturais do tempo e do lugar onde esta e a administracao das
emocdes durante o processo de mediacao do ensino-aprendizagem.

Entdo, ser competente consiste na capacidade de mobilizar as habilidades para
a realizacdo do exercicio docente. Dessa forma, destaca-se que, mediante a analise
documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia da UPE, percebeu-se
gue ele deu passos preciosos em direcao ao trabalho interdisciplinar, o que,
consequentemente, permite entender que os saberes docentes sado refletidos a partir
das compreensdes construidas pelas docentes. Fazenda (2008) chama a atencdo a
respeito das competéncias que necessitam ser desenvolvidas na realizacdo de um
trabalho interdisciplinar. E, para isso, é relevante também o que Day (1999) elenca a
respeito de os saberes da experiéncia estarem ancorados em um processo de reflexao,
investigacdo e de pensamento critico, de modo a suscitar um desenvolvimento
profissional significativo na vida do docente formador e do docente em formacao.

A P3 (2019) destaca que “até se tenta pensar a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, mas é comum perceber cada professor trabalhando isoladamente”. E
mister ressaltar que ndo da mais para mediar o processo de ensino-aprendizagem de
forma isolada, haja vista a necessidade de interagir com a turma, que além de ser
singular, é totalmente plural; com os conteddos a serem ministrados, os quais,
decorrem de propostas embasadas na contextualizagdao e na complexidade dos
conhecimentos, que ora devem ser refletidos para um contexto globalizado; com os
objetivos propostos para o curso, os quais vislumbram a formagao do egresso que ird
atuar como docente em espagos escolares e ndo escolares. Dessa forma, vé-se a
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concretizacao da necessidade de viver e de desenvolver agdes significativas, pois a
educacdo precisa ser e estar a todo tempo envolvida “com uma invenc¢ao”, em busca
de mudangas e transformagdes.

Quando se dialoga com o ensino mediante a perspectiva de agao isolada,
compara-se esse processo ao que Santomé (1998) chama de fabrica de construcao do
conhecimento. Assim, é de extrema relevancia perceber a necessidade de rupturas
desse pensamento alienador, esfacelado, fragmentado, denominado por Japiassu
(1994), como processo que potencializa a construcao do conhecimento amiude. Morin
(2011) discorre também sobre a necessidade de oxigenar o processo educativo, de
modo a garantir a constru¢dao do conhecimento em seus multiplos aspectos, pois, essa
acao potencializa aos sujeitos, aluno e professor, pensarem e refletirem para além do
gue estda sendo ensinado, proporcionando-lhes a busca pelas incertezas, pelas
subjetividades.

E relevante destacar, ainda, o posicionamento de P4 (2019) a respeito de sua
pratica docente. Para essa professora, seu trabalho pedagdgico se desempenha com
vistas a propostas tradicionais, pois, sua formacdo se deu aportada nesse modelo de
ensino. P4 relata que, “procuro buscar subsidios, em novos conhecimentos, para evitar
que minha a¢do seja ministrada de forma tradicional, entretanto, entendo que é
complexo trabalhar isoladamente dos colegas”. Nessa abordagem da professora,
observa-se também que suas praticas sdao desenvolvidas por meio da imitacao de
modelos. Tardif (2012) enfatiza que é comum o professor desenvolver seus saberes
docentes pautados nessa proposta.

Nesse sentido, compete aqui destacar a importancia dos saberes experienciais,
0s quais sdao construidos e reinventados a partir de seus conhecimentos e ac¢des
desenvolvidos no decorrer da carreira docente. Tardif (2000) enfatiza, também, que os
saberes experienciais, além de serem plurais, complexos, precisam se embasar nos
conhecimentos adquiridos na universidade. Isso porque, a medida que se esta no chao
da sala aula, da Educagdo Basica e/ou da Educagdo Superior, precisa-se ter a
compreensao acerca da realidade desse espaco para poder mediar a construcao do
conhecimento de forma significativa para os alunos.

Assim sendo, faz-se necessario entender que, no processo educativo, na
atualidade, precisa-se romper com as fronteiras do conhecimento, a fim de garantir
gue mudancas acontecam na educagao, contribuindo, sobretudo, para que o processo
de ensino-aprendizagem se consolide em um fazer de qualidade e de buscas
constantes, por um fazer ancorado no desejo de novas compreensdes, as quais se
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desencadearao em (re)construcdes e em transformacdes tanto para quem ensina,
quanto para quem aprende.

Sabe-se também que o conhecimento potencializa ao sujeito a construcao da
autonomia para tomadas de decisdes relevantes. Entao, compete ao profissional da
educacdo a reinvencao de seus saberes experienciais. Freire (2012) chama a atencao
para entender que o trabalho do professor é um exercicio que envolve professor e
aluno, portanto, é um trabalho que nao é desenvolvido apenas para o professor, mas
para garantir ao aluno a melhor aprendizagem. Para esse autor, “a pratica docente,
especificamente humana, é profundamente formadora, por isso, deve ser ética”
(FREIRE, 2012, p. 64). Essas abordagens freirianas dialogam com o que Gunn (2006)
debate a respeito da construcdo da identidade humana, a qual deve estar aportada em
principios que norteiam para a compreensao sobre as necessidades dos sujeitos em
seus multiplos aspectos: cultural, intelectual, social, humano, de género e étnico.

Para a P5 (2019), o fazer interdisciplinar estd relacionado a integracdo de
disciplinas. Essa discussdo de P5 (2019) potencializa a reflexdo que quando se pensa
em integracdo de disciplinas, pode-se correr o risco de disciplinarizar e/ou de
pluridisciplinarizar o conhecimento, no sentido de desvalorizar as pluralidades
existentes no processo interdisciplinar. Fazenda (2008, p. 17) destaca que
compreender a interdisciplinaridade a partir da “juncao de disciplinas, cabe pensar o
curriculo apenas na formagao de sua grade”, ou seja, requer, entdo, demonstrar que
os saberes docentes dessa professora precisam se articular, a fim de entender o
exercicio educativo como um processo de acdo-reflexdo-acdo, mediante um fazer
dialégico.

Para Japiassu (1994), faz-se imprescindivel ter alguns cuidados necessdarios ao
fazer interdisciplinar: compreensdao sobre as intersubjetividades dos sujeitos
aprendentes e que ensinam, conexao entre as diversas areas do conhecimento,
ruptura da fragmentacdo das especializacdes do ensino, o qual ocorre de forma
engavetada, entre outros, para nao reduzi-lo a uma simples agao disciplinar, sob a qual
o conteudo de ensino transita pelas disciplinas sem fazer interconexdes, sem
estabelecer conhecimentos entre as areas do saber. Silva e Carvalho (2021) elencam
gue, por meio da acgdo interdisciplinar, compreende-se o todo a partir das
complexidades que coexistem, mediante um processo continuo de reflexdao e de
reinvengao.

Esses debates corroboram com o que Day (1999) defende a respeito da
profissionalizacao docente. Para esse autor, é relevante que o professor formador e o
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professor em formacdo, desenvolvam/(re)construam para além dos saberes docentes,
das competéncias e habilidades, de praticas pedagdgicas interdisciplinares, “a
inteligéncia emocional” (DAY, 1999, p. 63), a fim de poder administrar suas emocgdes e
a dos alunos, bem como possa sentir-se motivado para a realizagdao de um trabalho
inovador, reflexivo e interdisciplinar.

Diante do exposto, reflete-se, entao, que os saberes docentes precisam estar
ancorados em acgdes, tanto tedrico-epistemoldgicas, quanto didatico-pedagdgicas,
pois ndo basta apenas ter conhecimentos tedricos sobre esses saberes, é preciso
desenvolver o exercicio pedagdgico com vistas aos conhecimentos epistemoldgicos
das disciplinas e do curriculo, para que possa realizar o trabalho educativo com vistas
as realidades e as necessidades de cada turma.

Para tanto, ressalta-se, o quao relevante faz-se entender que nao existem
“receitas prontas” para que a profissionalizacao do professor se efetive e se configure
numa agao epistemoldgica e complexa, capaz de responder as exigéncias do contexto
social, globalizado e em crise, em que esse sujeito atua. Dessa forma, é indispensavel
elencar a necessidade de entender que os saberes docentes subsidiam o trabalho
cotidiano desse profissional, pois se pautam em saberes profissionais, sociais,
experienciais, disciplinares e curriculares e, sobretudo, contribuem para o
desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e habilidades para um exercicio
critico-reflexivo.

Reflexdes finais: um didlogo epistemoldgico e reflexivo

Dialogar sobre os saberes docentes na perspectiva de uma agao interdisciplinar
é sem duvida uma ac¢ao que se configura em infinitos desafios: falta de compreensao
tedrico-epistemoldgica e didatico-pedagdgica a respeito do fazer docente; propostas
curriculares e de ensino enraizadas em metodologias uniformizadas e disciplinares;
diretrizes curriculares que engessam o fazer do profissional pedagogo com vistas a
formacao docente do egresso de Pedagogia; aincompreensdo a respeito da identidade
gue o pedagogo forma durante seu trilhar pelo curso; inseguranca a respeito do fazer
docente em meio ao contexto de contemporaneidade e modernidade, que exige a
construcdo do conhecimento para a complexidade; conflitos acerca de que
conhecimento faz-se relevante para o desenvolvimento de competéncias e de
habilidades do sujeito, entre outras.
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Pensar nessa formacao requer compreensao interdisciplinar, principalmente
sobre as categorias que a constitui; requer também pensar certo para entender e agir
frente as complexidades, as singularidades e as particularidades existentes no contexto
educativo. Dessa forma, afirma-se, que, a interdisciplinaridade corrobora com o
dialogo acerca de uma epistemologia inovadora e reflexiva, pois essa proposta abre
caminhos para que a formacgao do sujeito se configure numa perspectiva holistica e
complexa.

Assim sendo, salienta-se elencar o quao relevante é pensar em propostas de
ensino calcadas na perspectiva da aprendizagem em sua totalidade, a fim de
possibilitar o crescimento do sujeito que ensina e que aprende de forma consciente.
Nao é uma tarefa facil, é légico, mas é uma acao possivel, desde que se deseje
contribuir para que o processo de ensino-aprendizagem se consolide numa e/ou de
uma acdo significativa. E preciso arriscar-se e se deparar com as incertezas e as
subjetividades presentes no contexto educacional. Afinal de contas, ensinar para a
diferenca requer ousadia, atitude, reconhecimento das fragilidades e das limitacdes
gue configuram a reflexdao tedrico-epistemoldgica e a acao docente com vistas a
inovacdo/mudanca desse processo.

Nesse enfoque, os dados revelam que as professoras, ao longo do exercicio
docente, (re)construiram saberes experienciais indispensdveis para a prdxis exercida,
entretanto, evidencia-se a necessidade de um didlogo mais aprofundado a respeito da
acao interdisciplinar, mediante as multiplas categorias que a constitui como: a
empatia, a humildade, o amor, a tecitura, a contextualiza¢do, a ponte, a coeréncia, a
identidade, a totalidade, entre outras, pois nos relatos apresentados por elas é
perceptivel que o fazer docente, com vistas a interdisciplinaridade, configura-se de um
fazer pautado apenas na coletividade.

Com essas discussOes, aprendeu-se, ainda, que a agao interdisciplinar vislumbra
sempre a melhoria da educacao e, principalmente, contribui para a formacao global
dos sujeitos envolvidos com esse processo, haja vista que a construcao do
conhecimento é algo que nunca se finda e a interdisciplinaridade potencializa o devir
de novos saberes, novos conhecimentos, bem como permite a acdo-reflexdao-acao
sobre os saberes experienciais, da disciplina, do curriculo e os demais saberes
essenciais a uma pratica educativo-critica.

Por fim, diante de tudo discutido até aqui, é importante deixar como ponto de
reflexdo: seria a acgao interdisciplinar o antidoto para os demais problemas
educacionais: elaboragdao de diretrizes curriculares, organizagao dos curriculos de
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ensino, propostas metodoldgicas, saberes e fazeres docentes? Assim, sugere-se, que
outros mergulhos sejam imergidos, a fim de se poder emergir com novas respostas e
novos questionamentos acerca do processo de ensino-aprendizagem aportado no
fazer docente com vistas a saberes subsidiados por uma perspectiva interdisciplinar.
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