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RESUMO: Neste artigo, analisamos uma possibilidade tedrico-metodoldgica para
uma historiografia que trata dos processos de profissionalizacdo dos professores
gue ensinariam matemadtica em diversos contextos brasileiros. Em especifico,
tratamos dos saberes a ensinar e saberes para ensinar, os quais vém sendo
mobilizados pelo GHEMAT para teorizar sobre uma matemdtica a ensinar e
matemdtica para ensinar, que podem ser estabelecidas a depender das
interrogacdes do pesquisador, consoante com o aparato tedrico-metodolégico
escolhido. Consideramos que tal op¢do como possivel, mediante a um crescente
didlogo do historiador da educacdo matematica com a Histéria Cultural.
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THE PROFESSIONAL KNOWLEDGE OF THE TEACHER THAT TEACHES
MATHEMATICS: THEORETICAL-METHODOLOGICAL CONSIDERATIONS

ABSTRACT: In this article we analyze a theoretical-methodological possibility for a
historiography that deals with the processes of professionalization of teachers
who would teach mathematics in diverse Brazilian contexts. Specifically, we deal
with knowledge to teach and knowledge for teaching, which have been mobilized
by GHEMAT to theorize about a mathematics to teach and mathematics for teach,
that can be established depending on the questions of the researcher, according
to the theoretical- methodological approach. We consider such an option as
possible, through a growing dialogue between the historian of mathematical
education and Cultural History.
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EL SABER PROFESIONAL DEL PROFESOR QUE ENSENA MATEMATICA:
CONSIDERACIONES TEORICO-METODOLOGICAS

RESUMEN: En este articulo analizamos una posibilidad tedrico-metodolégica para
una historiografia que trata de los procesos de profesionalizaciéon de los
profesores que ensefian matemadticas en diversos contextos brasilefios. En
concreto, tratamos de los saberes a ensefiar y saber para ensefiar, los cuales estan
siendo movilizados por el GHEMAT para teorizar sobre matemdticas a ensefiar y
matemdticas para ensefiar, que pueden ser establecidas a depender de las
interrogaciones del investigador, segun el aparato teérico- metodoldgico elegido.
Consideramos tal opcién como posible, mediante un creciente didlogo del
historiador de la educacién matematica con la Historia Cultural

Palabras clave: Saberes docentes. Matematicas. Historiografia.

No Brasil, desde o Império, paulatinamente, os elementos basicos para ser professor
foram sendo transformados na medida em que a populacdo brasileira comecou a florescer
como uma sociedade marcada por uma busca de uma nacionalidade, tendo a educagdao como
um fator imprescindivel para a sua civilizacdo, o seu progresso e modernizagdo. Comegam,
entdo, a ser instituidas uma série de leis, reformas e normatizacdes educacionais, em
particular, para formar o professor em instituicdes oficiais criadas pelos governos da
Monarquia ou da Republica para esse fim especifico.

Assim, essa formacao, passou a ter, cada vez mais, rituais préprios com permanéncias
e mudancas, isto é, sem uma estrutura fixa e predeterminada, os quais contribuiram para a
constituicdo de um campo profissional autbnomo, ainda que heterogéneo, tanto nos niveis
de ensino que foram sendo estabelecidos ao longo do tempo, como na legitimacdo da pratica
do professor dito leigo, mesmo sendo muitas vezes chamado apenas de regente, para
evidenciar, por certo, em contraste, o status do professor diplomado. Dessa forma, sem
nenhuma intencdo de demarcar uma identidade homogénea e universal, ser professor,
parametrizando nas ideias de Dias (2002), passou a transcender a ideia da bossa, relacionada
a uma mera aptiddo natural, para a construcdo de uma jurisdicdo profissional. Algo que foi
primordial no ambito dos processos de profissionalizacdo docente, institucionalizados
socialmente, entre disputas e conflitos pelo seu monopdlio, por politicas publicas

educacionais de uma dada época.
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De fato, olhando especificamente para o professor que ensinaria e/ou ja ensinava
matemadtica, Garnica (2013) afirmou que a formacdo desse professor, sem negar os
movimentos de uma profissionalizacao, foi varidvel em diversos cantos do Brasil, em seus mais
variados contextos de sua imensidado territorial. Nesse sentido, argumentou que houve, e
ainda ha, uma multiplicidade de formas, mecanismos e instancias que legitimaram e

aparelharam esse professor no exercicio da sua profissao. Nas préprias palavras de Garnica.

A imensidao das terras, a diversidade das culturas e a pluralidade das
gentes desempenham papel fundamental nesse mapeamento
(referindo-se a pesquisa citada anteriormente): desconsiderar essa
variacdo imensa seria negar a disposicao de enfrentar os cendrios —
imensos, diversos, plurais, disformes — nos quais transitam os
professores que ensinam Matematica (GARNICA, 2013, p. 44).

Isso quer dizer que, por exemplo, se por um lado havia instancias como as instituicoes
de nivel superior com cursos de licenciaturas em matematica e as escolas normais, por outro,
existiam estratégias alternativas para conferir registros ao professor que ja ensinava
matemadtica em nivel secundario, mas que nao tinha licenciatura; este foi o caso, por exemplo,
da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secunddrio (CADES)3, criada em 1953,
no governo de Getulio Dorneles Vargas. Essa interpretagdao ganha ressonancia quando
examinamos com Larson (2013) alguns aspectos de sua analise sociolégica sobre a
constituicdo das profissbes em paises como Estados Unidos, Inglaterra e Franca. Nesse
sentido, a autora afirmou, parafraseando David Sciulli: “I do not believe that there can be a
general theory of professions for all places and all times*” (LARSON, 2013, p. xxii).

Contudo, em concordancia com Larson (2013), consideramos que esses processos de
profissionalizacdo docente, mesmo sendo construidos historicamente por uma pluralidade de
varidveis méveis, flexiveis e ndo despreziveis, parecem também ser constituidos por alguns
outros atributos de dimensdGes mais gerais, comuns em diversos tempos histdricos,

independentemente da especificidade da profissdo. E o que indicaram as pesquisas da prépria

3 Mais informacgdes, veja: (OLIVEIRA; PIETROPAOLO, 2008; BARALDI; GAERTNER, 2010).
4 “Eu ndo acredito que possa haver uma teoria geral das profissdes para todos os lugares e em todos os tempos”
(traducdo nossa).
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Larson (2013), em um universo mais amplo das profissdes e de Névoa (1999), em particular,
sobre a profissionalizacdo docente. Sob essa 6tica, esses autores, guardadas as devidas
peculiaridades de suas respectivas pesquisas, apresentaram que fazia parte dos processos de
profissionalizagdo uma organizacdao em associagdes de um corpo de profissionais, os quais
compartilhavam, entre si, certo sistema de conhecimentos, de técnicas, de novas
competéncias e de normas éticas para autorregulagao e o monopdlio da profissdao, bem como
a criacdo de novos espacos de formacao.

Um dos elementos que parece dar um carater distintivo as profissées, refere-se a
constituicdo progressiva de saberes proprios para o exercicio profissional. Assim, dentre as
dimensbes mais gerais dos processos de profissionalizacao, optamos focar o nosso olhar para
os saberes profissionais vinculados a uma docéncia formalizada, a partir de uma analise critica
de alguns textos que tratam de tais saberes. O objetivo foi trazer algumas possibilidades de
didlogos tedrico-metodoldgicos para uma historiografia que trata dos processos de
profissionalizacdo dos professores que ensinariam matemdtica em diversos contextos

brasileiros.

A guisa de uma historiografia da formagdo de um professor que ensinaria

matematica

Recentemente, ainda que ndo seja consensual, é cada vez mais crescente entre os
historiadores que lidam com a matematica e o seu ensino se apropriarem de um modus
operandi do campo da histéria, mais notadamente, de uma histéria cultural produzida por
uma pluralidade de abordagens, de objetos e temas, a qual emergiu na década de 1980,
rejeitando conceitos da histdria das ideias. De fato, o que se tem, no desenvolvimento da
historiografia € uma ultrapassagem dessa histdria para aquela das mentalidades. Com ela,
novos objetos tomam a cena como o medo, a morte, o pudor, a sexualidade, as crencas e
rituais coletivos etc. Assim, a histdria das mentalidades privilegia mecanismos inconscientes,
impessoais e automaticos das praticas sociais. A critica a esse modo de escrita da histéria, com

o desenvolvimento de uma histdria das representacées (Roger Chartier) permite que sejam
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possiveis estudos mais qualitativos relativamente aqueles seriais trazidos pela histéria das
mentalidades, em que o sujeito estava colocado em segundo plano, sem que fosse possivel a
analise de apropria¢des individuais de processos coletivos de producdo de sentidos
(OFFENSTADT, 2004).

Nessa quebra de hegemonia de um Unico e grande modelo de fazer histdria, constituiu-
se, ainda, uma mudanca na relagao do historiador com as fontes histéricas, as quais eram
tomadas como uma verdade inquestiondvel, sendo apenas descritas pelos historiadores.
Nessa nova conjuntura, conforme Vieira, Peixoto e Khoury (2002) e Barros (2004), as fontes
histéricas ja ndo falam mais por si, mas, por meio das interrogacdes do préprio historiador, as
quais, decorrem, segundo Cardoso (1987, p. 47) apoiando-se em Marc Bloch —um historiador
da primeira geracdo dos Annales - “[...] da cultura histdrica do pesquisador, da sua base
tedrica, de mil conhecimentos externos aquele documento com que estiver trabalhando no
momento”.

Tal perspectiva ja vinha sendo apropriada no ambito de uma historiografia das ciéncias,
a partir da segunda metade dos anos de 1980, e de uma historiografia da educagdo, nos anos
de 1990. Sob esse olhar mais amplo em produzir pesquisas, alguns historiadores que lidam
com a matematica e com o seu ensino nao estao se furtando, assim como aconteceu com uma
historiografia da histdria a partir da década de 1920, em estabelecer didlogos proficuos com
outras ciéncias humanas, tais como a antropologia, a psicologia, a sociologia e com a propria
educacdo, bem como em construir pontes com historiografias das ciéncias e da educacao.
Algo imponderavel em outros tempos.

E sob essa perspectiva que é possivel, por exemplo, dialogar com as investigacdes
desenvolvidas pela Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE) da
Universidade de Genebra acerca dos saberes profissionais na formacao do professor, as quais
podem trazer novos olhares para uma historiografia sobre os processos de profissionalizacdo
do professor que ensinaria matemadtica. Essa equipe de pesquisadores da Suica vem
produzindo investigacGes de cunho histérico-social, inspiradas em trabalhos da sociologia,
representada por Pierre Bourdieu, e da histdria das ciéncias, vinculados a Claude Blanckaert e

Dominique Pestre.
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Com essa dupla escolha, buscaram distanciar-se de abordagens que tratam dos
saberes na pratica, ou seja, da acdo do professor, para focarem a sua atencdo nos saberes
sobre a acdo desse professor na formacdo e no ensino, mas nao aqueles ligados ao cotidiano,
construidos para resolver problemas e que nao sao passiveis de serem compreendidos fora
do contexto em que ocorreram, os quais chamaram de conhecimento, marcando a diferenca

com o termo saber. Dessa forma, Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 131), pontuaram que:

[...] nds nos distinguimos das abordagens que adotam o ponto de vista
da pratica e abordam o saber a partir da mobilizacdo no fazer;
diferentemente disso, colocamos os saberes formalizados no centro
de nossas reflexdes, tentando conceitualizar o seu papel nas
profissdes do ensino e da formagao.

Portanto, o ponto central das discussdes sdo nos saberes, ditos objetivados — saberes
formalizados — que podem ser postulados a partir da identificacdo de suas propriedades em
um dado periodo histérico, isto €, como um conjunto, construido historicamente, de
enunciados coerentes, despersonalizados, teorizados, passiveis de serem reproduziveis e que
foram legitimados por uma comunidade cientifica e/ou profissional (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017). Ainda tornando mais precisa a no¢ao de saber objetivado, cite-se Barbier

(2014, p. 9; traducao livre).

[...] os saberes objetivados podem ser definidos como enunciados
proposicionais, sujeitos a objetos de julgamento social que vao lhe dar
registro de verdade ou de eficacia. Eles podem mesmo ser
considerados duplamente como a seguir: de uma parte formaliza uma
representacdo do real (diz algo sobre a realidade), de outra parte
enuncia uma correspondéncia, um link entre essa representagdo e o
objeto representado (a nocdo de verdade e a afirmacdo dessa
correspondéncia).

A partir dessa caracterizacdo dos saberes objetivados, Hofstetter e Schneuwly (2017)
explicitam dois tipos de saberes de natureza diferente, porém, articulados: aqueles presentes
no ensino e os da formacgao do professor, denominados de saberes a ensinar e saberes para
ensinar, definidos a partir das ideias de Bernard Rey sobre os sistemas curriculares
constituidos nas mais variadas formacgdes profissionais. Nele, Rey, conforme Hofstetter e

Schneuwly (2017), advogou que a constru¢do dos saberes profissionais organizada em um
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curriculo deve ser distanciada da pratica. Sob essa 6tica, definiram que os saberes a ensinar
sdo os objetos do ensino e da formacao do professor e, por sua vez, os saberes para ensinar
se traduziriam em suas ferramentas de trabalho, para o ensino e para a formacao
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017). Uma definicdo que foi um pouco mais detalhada por
Valérie Lussi Borer (2017), quando analisou, na Suica romanda, as dinamicas de constituicao
dos saberes no ambito dos programas de formagdo de professores voltados tanto para o
ensino primdrio, como para o secundario, interessando-se pela maneira como estes saberes

se articulavam. Isso porque, para essa autora, de um lado estavam:

[...] os saberes constitutivos do campo profissional, no qual a
referéncia é a expertise profissional [saberes profissionais ou saberes
para ensinar] e, de outro, os saberes emanados dos campos
disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas universitdrias
[saberes disciplinares ou saberes concernentes aos saberes a ensinar]
(BORER, 2017, p. 175; grifos do autor).

No entanto, a partir desse excerto, consideramos que uma leitura pontual pode
possibilitar interpretagdes simplistas em relagdo aos saberes a ensinar e 0s saberes para
ensinar. Primeiro, no sentido que os saberes a ensinar podem ser resumidos em apenas
saberes disciplinares ou uma mera listagem de conteludos, sempre devedores das disciplinas
universitdrias, contrariamente ao que sinalizaram Hosfstetter e Schneuwly (2017). Em sua

sintese afirmaram que:

A escolha dos saberes e a sua transformagao em saberes a ensinar é o
resultado dos  processos complexos que  transformam
fundamentalmente os saberes a fim de tornd-los ensindveis. Esse
processo pode até conduzir a criagdo de saberes proprios as
instituicdes educativas, necessarias a elas para assumirem as suas
funcGes (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 133; grifo do autor).

Um segundo alerta se refere a tendéncia em tratar os saberes para ensinar como se
referissem exclusivamente as metodologias de ensino, desprezando alguns elementos que sao

evocados na seguinte passagem por Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 133-134; grifos do autor)

[...] esses saberes constituem ferramentas de trabalho, neste caso
saberes para formar ou saberes para ensinar (por simplificacdo
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utilizaremos aqui o segundo termo). Tratam-se principalmente de
saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino e de formacgao (sobre
os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos,
seu desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas
de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes
a ensinar, modalidades de organizacdo e de gestdo) e sobre a
instituicdo que define o seu campo de atividade profissional (planos
de estudos, instrugdes, finalidades, estruturas administrativas e
politicas etc.).

Tal explicitacdo dos saberes é complementada pela prépria Borer (2017) em outro
trecho de seu texto ja citado anteriormente, a partir dos resultados de sua pesquisa sobre os
modelos de formacao para o ensino primdrio nos cantdes suicos entre o final do século XIX e
a primeira metade do século XX. A autora tratou, mais especificamente, do modelo superior
de formacgao de professores, no contraponto com aquele das escolas normais, em que a
formacado geral era feita em estabelecimentos de niveis secundarios e a formagao profissional

— estudos pedagdgicos — nos espacos de ensino superior. Assim, expds que:

Nesses estudos pedagdgicos, os saberes para ensinar (principalmente
os ensinos de pedagogia tedrica e pratica, de psicologia, de ciéncias da
educacdo) aos quais se unem ainda todas as didaticas/metodologias
das diferentes disciplinas escolares, constituem o essencial das ofertas
[...] (BORER, 2017, p. 180; grifo do autor).

Um terceiro, e Ultimo ponto, refere-se a uma atencdo que deve ser dada na prépria
mobilizacdo desses saberes em uma investigacdo histérica. A mobilizacdo desses saberes
objetivados tratados anteriormente — saberes a ensinar e saberes para ensinar — esta
vinculada as instituicdes formais e a sua explicitacdo depende das interrogacdes que
porventura poderdo ser feitas as fontes histdricas. Ainda assim, a sua apropriacdo nao se
resume apenas a utilizacdo da definicdo acerca dos saberes a ensinar e saberes para ensinar
de forma estanque e inflexivel. Ela, por si s6, ndo dd toda dimensdo e complexidade da
proposta da equipe suica. Tal definicdo, estd imbricada, por um lado, com os fatores sociais,
econdmicos e politicos, que interferem na natureza, especificidades e na légica das
instituicoes de ensino e de formacao do professor de um dado momento, em um determinado
contexto. Por outro, sua operacionalizacdo dar-se-a em conjunto com duas outras nogdes, que
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vém sendo tratadas no ambito dos estudos do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacao
Matematica (GHEMAT). Os pesquisadores desse Grupo cunharam, a partir dos referenciais

suicos, as categorias matemdtica a ensinar e matemdtica para ensinar.
A matematica a ensinar e a matematica para ensinar

A apropriacdo dos estudos do grupo da Universidade de Genebra leva-nos a
conjecturar sobre o processo de constituicdo de uma matemadtica a ensinar e de uma
matemadtica para ensinar. Tera sentido mobilizar tais categorias para caracterizar o processo
de elaboracdo dos saberes profissionais do professor que ensina matematica? A analise
historica podera validar tal hipétese tedrica.

Escolhidas as referéncias tedricas anteriores, consideradas necessarias a pesquisa
histdrica de constituicdo e transformacao dos saberes profissionais, ha que se admitir que ela
ndo se mostra, por si s, como suficiente para a conducado das investigacdes. Como, tendo em
vista esse posicionamento tedrico, podera ser possivel captar o movimento de constituicdo e
transformacdo dos saberes profissionais do professor que ensina matematica? Que
procedimentos de cunho mais estritamente metodoldgico caberiam ser adotados?

Aqui cabe estabelecer mais uma hipétese de trabalho. A andlise do material empirico
reforcard ou lancara por terra tal hipdtese. Parece-nos razodvel admitir que cada tempo
histérico-pedagdgico estabelece e sedimenta idearios de formacao de professores, a partir de
lutas de hegemonia para o estabelecimento de saberes considerados como importantes para
a formacao profissional dos professores, para o seu exercicio docente. O estabelecimento
desses saberes, por meio de sua circulacio e apropriacdo pelos diferentes atores
(pesquisadores, professores, formadores, intelectuais etc.), considerados experts®, promove
a sua objetivacdo e busca a sua institucionalizacdo no rol dos saberes para a formacdo de

professores.

5 Constituem-se experts aqueles que se dedicaram com zelo, de maneira sistematica, sobre uma base de saber
da profissdo docente por ela mesma, em outras palavras, inspetores, professores do ensino primario e do ensino
secundario, diretores de escola constituiram-se, no final do século XIX e curso do século XX, em experts em razdo
de sua expertise profissional, a saber, por conhecerem perfeitamente o oficio docente, por nele se destacarem
e serem legitimados (HOFSTETTER et al., 2013).
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De todo modo, quando nos reportamos a histéria, a pesquisa histérica, temos a
possibilidade de analise do movimento de consolidacdo e decantacdo de conhecimentos que,
sistematizados, objetivam-se para, entdo, se tornarem saberes. Temos ainda a possibilidade
de verificar embates que tiram de cena dadas convicgdes estabelecidas, certos saberes que
passam a ser considerados ultrapassados e que dao lugar a novas propostas, a novos saberes
que intentam figurar na formagao profissional dos professores.

Em suma, o uso como hipétese tedrica de trabalho das categorias matemdtica a
ensinar e matemdtica para ensinar parece fazer avangar a compreensdo dos movimentos de
constituicdo dos saberes profissionais dos professores, dos saberes profissionais dos
professores que ensinam matemadtica. Isso porque, na nossa compreensao, o estudo dos
processos de elaboracdo da matemdtica a ensinar e da matemdtica para ensinar e das
dinamicas que articulam tais saberes coloca em nivel de superacdo as andlises que congelam
o saber matematico, cercando-o de didaticas especiais que ndo tém status epistemoldgico de
saber. Faz-nos atentar de modo mais acurado para o movimento de producdo e de
transformacao do saber profissional do professor que ensina matematica. Indica-nos que os
denominados saberes pedagdgicos, didaticos, representam uma etapa histdrica de promocgao
do reconhecimento da constituicdo dos saberes profissionais. Avangam para além da ideia de
gue a formacdo é somatdrio de bom conhecimento matematico com didaticas especificas de
conteudos. Apontam para a necessidade de consolidacdo de rubricas na formacao de
professores que sejam objetivadas como saberes, saberes para ensinar, matemdtica para
ensinar.

As hipoteses tedricas para o desenvolvimento da pesquisa advogam a existéncia de
tempos histéricos diferentes, com concepcdes préprias sobre formacao de professores, sobre
a matematica presente nessa formacao, sobre a matematica que sera ser ensinada. Noutros
termos, a matemdtica a ensinar e a matemdtica para ensinar sdo categorias histdricas.
Conceitos-chave caracterizados num dado tempo histérico. Possiveis de serem estabelecidos
por hipdtese de trabalho, serem manejados tedrica e metodologicamente tendo em conta a
especificidade da formacao de professores e da docéncia, garantida no periodo abordado pelo

projeto.
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O invariante da forma escolar, considerando-se as reflexdes postas nos estudos de
Hofstetter e Schneuwly (2009), permite considerar que a formacdo de professores e o ensino
escolar, na travessia dos tempos apresenta — e aqui reside o préprio nucleo definidor da forma
escolar - “a escola como lugar especifico, separado de outras praticas sociais (o exercicio da
profissdo em especial), ligado a existéncia de saberes objetivados”; “a pedagogizacdo das
relacbes sociais de aprendizagem, inseparavel de uma escrituralizagao-codificagdo dos
saberes e das praticas”; “a sistematizacdo do ensino, produzindo efeitos de socializacdo
duradouros (reproducdo social)”; “a escola como lugar de aprendizagem de formas de
exercicio de poder, mediante normas supra pessoais as quais professores e alunos estdo
sujeitos”; “a instauracdo de uma relagao escritural-escolar com a linguagem e com o mundo”
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009, p. 10-11).

Para todos esses invariantes caracteristicos da forma escolar, ao longo dos tempos, o
saber esta presente. No primeiro invariante, explicitamente ha os “saberes objetivados”; no

“

segundo, “uma escrituralizacdo-codificacdo dos saberes e praticas”; no terceiro, “a
sistematizacdo do saber”; no quarto, “normas supra-pessoais” e, finalmente, “uma relacao

escritural-escolar”. Todos esses elementos remetem aos saberes objetivados.

Uma metodologia para a pesquisa da matemadtica a ensinar e da matemadtica

para ensinar

Como se mencionou anteriormente, no ambito da histéria cultural, em especifico, na
pesquisa que centra a atengao na cultura escolar (CHERVEL, 1990) ha necessidade de andlise
de toda uma documentacao que possa revelar melhor o estabelecimento de determinados
saberes numa dada época. Como tratar a documentacdo oficial do ensino, os manuais
pedagdgicos e livros didaticos, as publicacdes lidas nas revistas pedagdgicas sobre o ensino de
matematica, os cadernos escolares com aulas de matematica, dentre outros documentos,
com o fim de caracterizacdo da matemdtica a ensinar e da matemdtica para ensinar? Alguns
estudos tém sido recentemente realizados para tentar responder a esse imperativo da

pesquisa que tem por objetivo caracterizar o saber profissional do professor que ensina
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matematica.

A resposta a tal questdo nos leva a aproximacgao de estudos recentemente realizados
por Peter Burke. O autor, no livro “What is the History of Knowledge?” (2015)® discute a
pertinéncia de uma histéria do saber. Tal histéria conta a trajetdria da informacgao ainda
relativamente ‘crua’ ao saber, algo processado, ‘cozido’. Burke anota que uma designacao
mais formal para esse processo de prova, elaboragdo e sistematizacdo é a ‘cientifizacao’
(BURKE, 2017, p. 44). O livro analisa, desse modo, “o rumo que seguem certas porc¢does de
informagdes quando nelas se descobre, analisa, ‘cozinha’ ou ‘processa’ elementos
transformando-os em saber” (BURKE, 2017, p. 69).

Noutros termos, a tematica da obra leva-nos a refletir sobre como investigar processos
de sistematizacdo de informacdes que levam a constituicdo dos saberes, a partir dos
elementos deixados como rastros de culturas escolares de outros tempos. Em tempo: Burke
enfatiza que apesar de as praticas de sistematizacdo parecerem inalteradas ao longo do
tempo, na realidade, elas dependem “da conjuntura, ocorrem de acordo com diferentes
regras e diferentes tipos de apoio em diferentes épocas e meios” (BURKE, 2017, p. 69). Dito
isso, o autor, ilustra o seu texto com uma série de exemplos que mostram a historicidade de
cada procedimento, indicados como integrantes das praticas de sistematiza¢ao. Burke aponta
guatro grandes etapas e seus procedimentos, no ambito das praticas de sistematizacdo:
recompilagdo, analise, disseminacdo e emprego, etapas que transformam informacdes
dispersas em saber. Tais referéncias sdo apropriadas para os objetivos deste texto.

No entanto, antes de prosseguir, cabe reconfigurar a interrogacao norteadora destes
escritos, a partir desse estudo de Burke. Tal alteracdo visa dar uma maior precisdo a
problematica abordada por este artigo, qual seja, da caracterizacdo de uma base tedrico-
metodoldgica de pesquisa sobre o saber profissional do professor que ensina matematica.
Cabe enuncia-la, agora, do seguinte modo: como informacdes sobre experiéncias docentes

vao sendo transformadas em saber ao longo da histéria da educacdao? A questdo envolve

6 Utilizamos a traduc3o editada em 2017, em espanhol, sob titulo “éQué es la historia del conocimiento? Como
la informacidn dispersa se ha convertido en saber consolidado a lo largo de la historia”.
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reflexdes sobre a passagem dos conhecimentos, das experiéncias didatico-pedagdgicas dos
docentes para a sua sistematizacdo e reconhecimento como um saber, um saber cientifico do
campo pedagdgico, que poderd ser utilizado em diferentes contextos da formacdo de
professores e da docéncia. Tais experiéncias docentes se realizam parametrizadas por
normativas oficiais, por livros e manuais pedagdgicos, por meio de revistas pedagdgicas que
indicam orientagdes didaticas aos professores para o ensino de matematica, sdo registradas
em cadernos de alunos e professores, explicitam-se em provas e exames de matematica,
dentre outros elementos

Na caracterizacdo dos processos, que levam experiéncias dos sujeitos a saberes
reconhecidos como cientificos, tem-se etapas na investigacdao, marcadas por determinados
procedimentos. Por certo, os processos sao historicos, mas é possivel enuncia-los, tendo em
conta as observacdes de Peter Burke sobre as suas mudancas de conteudo ao longo do tempo.
Assim, na apropriacdo dos estudos desse autor, aliando-se conhecimentos que ja vém sendo
elaborados na execucdo do projeto tematico mencionado anteriormente, é possivel
considerar etapas como: recompilacdo de experiéncias docentes, andlise comparativa dos
conhecimentos dos docentes, sistematizacdo e uso dos conhecimentos como saberes.

A recompilagdo de experiéncias docentes, do modo como estamos entendendo tal
procedimento, envolve a selecdo e separacdo de informacdes relatadas em revistas
pedagdgicas; organizadas em livros didaticos e manuais pedagdgicos; normatizadas em leis do
ensino; contidas em documentacdo pessoal de alunos e professores; materializadas em
dispositivos pedagdgicos para o ensino dentre outros tipos de documentacao passiveis de
evidenciar informacgdes sobre o trabalho pedagdgico dos professores. O conjunto obtido de
tal procedimento de pesquisa representa uma cole¢cdo de conhecimentos dispersos num dado
tempo historico. E, aqui, é importante retomar a diferenca, em termos tedrico-metodolégicos,
entre conhecimento e saber, do modo como estamos mobilizando este duo conceitual. O
primeiro mais ligado a subjetividade, as experiéncias vividas pelo sujeito, meios implicitos da
acdo, do raciocinio; o segundo, fruto de sistematizacdo, de carater mais consensual, passivel
de generalizacdo e objetivacdo, produto cultural historicamente institucionalizado cujo

resultado é a sistematizacdo e organizacdo de determinados conhecimentos com o fim de
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propiciar a sua comunicacdo’.

A andlise comparativa dos conhecimentos dos docentes visa promover uma nova
selecdo no ambito do inventdrio elaborado anteriormente, com a montagem da colecdo de
conhecimentos dispersos num dado tempo da histéria da educagdo escolar. Tal selegao
envolve um novo inventario, agora composto pela separacao daquelas informacgdes sobre
experiéncias docentes que se mostram convergentes do ponto de vista da orientagao para o
trabalho do professor. Por esse procedimento de pesquisa tem-se a possibilidade de que
sejam reveladas tendéncias de assentamento de propostas e construcdo de consensos
pedagdgicos sobre o que deve o professor saber para a realizacdo de seu oficio.

O procedimento de sistematizagdo e andlise do uso dos conhecimentos como saberes
representa a Ultima etapa do percurso que transforma informacdes sobre experiéncias
docentes em saber profissional do professor. Sistematizacdo e analise de uso sao
procedimentos realizados concomitantemente. Assim, cabe ao pesquisador ou grupo de
pesquisadores, organizar, a partir da etapa anterior, uma assepsia de elementos subjetivos e
conjunturais dos consensos pedagdgicos, de modo a que os conhecimentos possam ser vistos
com carater passivel de generalizacdo e de uso, isto €, como saber. De outra parte, a analise
inclui, de modo conjunto, a verificacdo em instancias normativas e/ou didatico-pedagdgicas
da ocorréncia de uso dos elementos sistematizados pelo pesquisador. Tais procedimentos
indicados para a investigacdao de como informagdes dispersas sobre experiéncias docentes
levam ao saber profissional do professor, assim sera possivel a caracterizacdo da matemdtica

a ensinar e da matemdtica para ensinar
Consideragoes finais

Essas discussdes tedrico-metodoldgicas constituem desafio para historiadores que
tomam a matematica e o seu ensino como temas de estudo, ao se apropriarem de um modus
operandi do historiador, em especial do historiador cultural, que por si so ja é pluralizado. De

outra parte, ndo se traduz em uma tarefa trivial desobstruir pontos de vista, escapar de

7 Para uma caracterizagdo mais precisa dos termos “saber” e “conhecimento”, leia-se Brousseau (1994).
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armadilhas de uma histdria descritiva, julgada, internalista e anacrénica para profissionais que
ndo tiveram uma formacao inicial em Histéria.

Contudo, consideramos que se render a essas dificuldades, tendo esses contextos
plurais de pensar e produzir histéria, significa abrir mao de uma diversidade de temas,
abordagens tedricas e recursos metodoldgicos diferenciados para captar novos objetos.
Exemplo disso, é a profissionalizagdo do professor que ensinaria matematica, tendo como
foco a constituicdo dos saberes profissionais em cada tempo histérico — a partir de novas
perspectivas, privilegiando legislagdes oficiais, cadernos, programas, didrios de classes,
revistas pedagdgicas e livros didaticos, dentre outras fontes histdricas.

Foi, portanto, para ampliar ou pelo menos provocar inquietacdes que trouxemos
algumas possibilidades de didlogos tedérico-metodoldgicos para uma historiografia que trata
dos processos de profissionalizacdo dos professores que ensinariam matematica em diversos
contextos brasileiros. Em especifico, sobre as investigacdes desenvolvidas pela equipe suica
acerca dos saberes profissionais na formacao do professor, isto é, saberes a ensinar e saberes
para ensinar, os quais vém sendo mobilizados pelo GHEMAT para teorizar sobre uma
matemdtica a ensinar e matemdtica para ensinar, que podem ser estabelecidas a depender
das interrogacbes do pesquisador, consoante com um aparato tedrico-metodolégico

escolhido.
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