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RESUMO: Nesta pesquisa realizamos uma breve anadlise da base tedrica
aperfeicoada pelo Grupo de Pesquisa da Histéria da Educacdo Matematica no
Brasil (GHEMAT), fundamentada por referenciais da Equipe de Pesquisa em
Histdria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE), Universidade de Genebra, a qual
alicerca as discussoes sobre os saberes pertinentes a docéncia e o expert em
educacdo, com o intuito de perscrutar os saberes para ensinar matematica, que
estdo presentes na Metodologia do Ensino Primdrio, de Afro do Amaral Fontoura.
Como resultado deste estudo encontramos alguns sinais da expertise de Fontoura,
pois desempenhou um papel fundamental como organizador de manuais que
orientaram a formacgao inicial de professores. E os saberes matematicos
elementares para ensinar, identificados na obra analisada, acompanham o idedrio
da Escola Nova, em relacdo aos métodos de ensino. Cada vez mais se notam as
estreitas relacGes das Ciéncias da Educacdo, condicionando as atividades ao
desenvolvimento das potencialidades dos alunos.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Didatica Especial. Ensino de Matematica.
Especialista em Educagao.

KNOWLEDGE TO TEACH MATHEMATICS AND TEACHING EXPERTISE IN THE
WORK OF FONTOURA

ABSTRACT: In this research we make a brief analysis of the theoretical basis
perfected by the Research Group on the History of Mathematical Education in
Brazil (GHEMAT), based on references from the Research Team on History of
Educational Sciences (ERHISE), University of Geneva, which underlies the
discussions about the knowledge relevant to teaching and the education expert,
with the intention of examining the knowledge to teach mathematics which are
present in the Methodology of Primary Education, Afro do Amaral Fontoura. As a
result of this study we find some signs of Fontoura expertise, since it played a
fundamental role as organizer of manuals that guided the initial formation of
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teachers. And the elementary mathematical knowledge to teach identified in the
work analyzed, accompanying the ideas of the New School, in relation to teaching
methods increasingly noticed the close relations of the Sciences of Education,
conditioning the activities to the development of the potential of students.
Keywords: Knowledge Teacher. Special Didactics. Mathematics Teaching.
Education Specialist.

SABERES PARA ENSENAR MATEMATICA Y LA EXPERIENCIA DOCENTE EN LA
OBRA DE FONTOURA

RESUMEN: En esta investigacion realizamos un breve andlisis de la base tedrica
perfeccionada por el Grupo de Investigacién de Historia de la Educacion
Matematica en Brasil (GHEMAT Brasil), fundamentada por referenciales del
Equipo de Investigacidon en Historia de las Ciencias de la Educacién (ERHISE),
Universidad de Ginebra, que fundamenta las discusiones sobre los saberes
pertinentes a la docencia y el experto en educacién. Con el fin de escrutar los
saberes para ensefiar matematica, que estan presentes en la Metodologia de la
Ensefianza Primaria, de Afro do Amaral Fontoura. Como resultado de este estudio
encontramos algunas sefiales de la experiencia de Fontoura, pues desempeiié un
papel fundamental como organizador de manuales que orientaron la formacién
inicial de profesores. Y los saberes matemadticos elementales para ensefiar
identificados en la obra analizada, acompafian el ideario de la Escuela Nueva, en
relacion a los métodos de ensefianza, cada vez mas se notan las estrechas
relaciones de las Ciencias de la Educacion, condicionando las actividades al
desarrollo de las potencialidades de los alumnos.

Palabras clave: Conocimientos Docentes. Didactica Especial. Ensefanza de
Matematica. Especialista en Educacion.

Introducao

Neste texto vislumbra-se a reflexdao sobre alguns aspectos relacionados aos saberes
necessarios a docéncia. Com o intuito de obter uma compreensdo histdrica dos saberes
objetivados presentes em manuais pedagdgicos® destinados a formacao inicial do professor
gue ensina matematica, o presente estudo fundamenta-se na concepcdo da histéria da
educacdo matematica evidenciando

A necessidade de trazer de volta, a mesa de discussdo, o passado da
educacdo matematica, em termos de sua representa¢do, ndo tem
carater saudosista. Os rastros desse passado, presentes na
contemporaneidade da educagdo matemadtica, indicam a necessidade

3 Estamos chamando de “manuais pedagdgicos”, os livros didaticos destinados a formacgao inicial de professores.
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de compreender historicamente como as descontinuidades de outros
tempos histéricos deixaram marcas nas praticas pedagdgicas
presentes nas salas de aula da atualidade. Mais que isso: é imperativo
ampliar o debate presente sobre a educacdo matematica trazendo a
histéria da educagcdo matemdtica como um participante ativo da
discussdo (VALENTE, 2011, p. 2).

O pesquisador Valente (2007, p. 31), com base na visdo de Antoine Prost?, nos traz que
“os fatos histéricos sdo constituidos a partir de tracos, de rastros deixados no presente pelo
passado”. Sendo assim, para produzir a histéria da educagdo matemadtica é importante a
aproximacdo com o campo da histdria, tendo como finalidade atribuir sentido ao fazer
historiografico na perspectiva histérico-cultural. Nesse delineado, pode-se mencionar que
essa aproximacdao advém do campo da histéria, no qual hd necessidade de levantar
questionamentos para que possamos recolher registros do passado e, a partir dai, a busca do
entendimento desses fatos.

O autor Certeau (2007) aborda a histéria com um “novo olhar” e também com um
“novo dizer” que contribuiu para a renovacdo da pratica historiografica, ressaltando que o
gosto do historiador liga suas ideias aos lugares de onde fala. A construcao dos fatos histéricos
parte de uma anadlise da realidade e se articula com a produgdo socioeconémica, politica e
cultural.

A articulacdo da histéria com um lugar é a condi¢do de uma andlise da
sociedade. [...] Levar a sério o seu lugar ndo é ainda explicar a histdria.
Mas é a condigdo para que alguma coisa possa ser dita sem ser nem
legendaria (ou “edificante”), nem a-tdpica (sem pertinéncia). Sendo a
denegacdo da particularidade do lugar o préprio principio do discurso
ideoldgico, ela exclui toda a teoria (CERTEAU, 2007, p. 77).

O historiador produz seu trabalho a partir do presente, das preocupag¢des de sua
realidade, fazendo de seu discurso um "discurso particularizado", que tem um emissor, o
historiador e um destinatario, seja ele qual for: a academia, a sociedade de forma geral ou um
grupo especifico (CERTEAU, 2007).

A histéria das disciplinas escolares contribui para desnaturalizar representagdes sobre

4 Valente (2007, p. 29) texto escrito com fundamentagdes “no curso de histdria do professor e historiador
Antoine Proust, dado na Sorbonne, em Paris, e transformado em livro, em 1996, sob o titulo Douze legons sur
I’histoire”.
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a matematica escolar que ainda estdo inseridas em Unidades Educacionais. Segundo Pinto
(2014, p. 129) “uma forte representacdo ainda presente na sociedade é ser considerada por
muitos como um saber para poucos, aos que nascem com ‘dom’ para matematica,
representacdo, em geral reforgada nos meios escolares”

O interesse pelos saberes necessarios a docéncia, por uma visao histdrica, surge a
partir dos estudos que vém sendo desenvolvidos no Grupo de Pesquisa da Histéria da
Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT)?, que atualmente desenvolve um amplo projeto
sobre saberes profissionais do professor que ensina matematica nos primeiros anos escolares,
utilizando um referencial tedrico da Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educacdo
(ERHISE), Universidade de Genebra, Suica®. Para a equipe suica, os saberes da docéncia,
denominados de saberes profissionais do professor, sdo constituidos pela articulacdo dos
saberes a ensinar, ou seja, saberes disciplinares advindos das ciéncias de referéncia e dos
saberes para ensinar, advindos das ciéncias da educacao.

Os saberes necessarios para formacdo de professores que ensinam matemadtica, em
especial os docentes dos primeiros anos escolares, referem-se ao conjunto de saberes da
profissdo, como uma matematica para o exercicio da docéncia resultante, portanto, da fusdo
de saberes advindos da ciéncia matematica e da ciéncia da educag¢dao que, ao passar por
complexos processos de objetivacao, transformam-se em saberes profissionais para ensinar
matematica nos primeiros anos escolares. Saberes que os livros, ora denominados de manuais
pedagdgicos, fontes constituidas em varias investigacdes histdricas, pelo fato de trazerem
vestigios “do que” e “do como” se ensinou a matematica escolar, tém contribuido para o
tracado da histdria da cultura escolar e da histdria das disciplinas, em especial da histdria da
educacdo matematica.

No que se refere a essa fonte histérica em nossa pesquisa, analisamos o livro

5 O GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagdao Matematica no Brasil foi criado em 2000. O Grupo,
cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisas do CNPq, tem como lideres os professores Wagner Rodrigues
Valente (UNIFESP - Campus Guarulhos) e Neuza Bertoni Pinto (REAMEC).
6 Para maiores informacdes sobre o grupo e seus estudos consulte-se:
https://www.unige.ch/fapse/recherche/groupes/ssed/culture-organisation/erhise/. Inimeros desses estudos
estdo disponibilizados na obra publicada no Brasil: “Saberes em (trans)formacdo: tema central da formacédo de
professores”, de autoria de Rita Hofstetter e Wagner Rodrigues Valente.
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Metodologia do Ensino Primdrio, de Afro do Amaral Fontoura, que a época também era
considerado uma Didatica Especial, no caso, Diddtica da Matemadtica, utilizado no Brasil e
editado entre os anos de 1955 a 1961, com intencdo de “interroga-lo” e tentar compreender
como os saberes para ensinar matematica se apresentaram neste material em periodo em
gue os ideais da escola nova pareciam estar consolidados no ensino primario. Trata-se de um
momento em que a literatura educacional que circula nos cursos de formag¢dao anuncia
transformacdes nos processos de ensinar e aprender matematica, em superacdao ao método
intuitivo, configurado nas Licdes de Coisas, modernidade pedagdgica que marcou presenca na
Aritmética da escola primdria em periodo anterior a década de 1930.

Com o advento de novas propostas pedagdgicas trazidas pelo Movimento da Escola
Nova para o ensino da Aritmética, nos primeiros anos escolares, os manuais didaticos
encarregam-se de difundi-las aos professores, informando sobre as transformacdes, a
renovacgao dos métodos, processos e procedimentos de ensinar. Nos anos de 1960, alteracdes
trazidas por um novo movimento (o movimento da matematica moderna) impactou o ensino
da matematica escolar.

Segundo Lussi Borer (2017), ha uma evolucdo que leva a especializacao dos saberes
disciplinares na formacdao de professores, transformando a Didatica Geral em didaticas
especiais ligadas as diferentes disciplinas, ocasionando o desenvolvimento dos saberes para
ensinar por meio da constituicdo progressiva de um campo disciplinar das Ciéncias da
Educacdo. A partir desse cendrio de mudancas, indagamos no presente estudo: que saberes
para ensinar matematica constam na Metodologia do Ensino Primario, de Afro do Amaral
Fontoura? O referido autor pode ser considerado um expert na educacao brasileira?

Partindo do principio de que as transformacgdes ocorridas no periodo a ser investigado
geraram novos saberes profissionais e considerando, conforme preconiza o referencial tedrico
da equipe suica, de que os saberes para ensinar ndo se desarticulam dos saberes a ensinar,
analisaremos como tais articulagbes marcaram presenca no manual mencionado e
favoreceram a compreensdo do que foi considerado como saberes indispensaveis para

ensinar matematica nos anos iniciais de escolarizacao.
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O “historiador” e as representagdes de cultura escolar

A producao dos pesquisadores que se voltam a histéria das disciplinas escolares, que
se pautam em tal base tedrico-metodoldgica, representa tentativas de fornecer subsidios para
o estudo das culturas escolares numa perspectiva histérica. A respeito da conducdo da
investigacdo da cultura escolar, Julia (2001, p. 10) indica que "[...] esta cultura escolar nao
pode ser estudada sem a analise das relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada
periodo de sua histdria, com o conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas”. Portanto,
as praticas escolares sdo modificadas e inovadas conforme as alteracdes do publico e das
necessidades socioculturais, que impdem a mudanca dos conteldos a serem ensinados. Cada
novo publico oriundo de culturas diversas influencia os contextos escolares e,
consequentemente, é influenciado pelos mesmos.

O historiador Marc Bloch, ainda em fins da primeira metade do século XX, procurava
redefinir o que seria a histdria, e qual é o oficio do historiador, assinalando também que este
deve “saber falar, no mesmo tom, aos doutos e aos estudantes” (BLOCH, 2002, p. 41). Nesse
sentido, o autor, enfatiza a obrigacdo do historiador em difundir, explicar e esclarecer,
obrigacdo que prescinde ndo somente da academia, mas, sobretudo, do espaco escolar.

Tratar os documentos de uma determinada época como fontes para a producdo da
histéria da educagcdao matematica, entendendo-a como especializa¢ao da histéria da educagao
é “alargar o entendimento de como se da, na histéria, o processo de escolarizacao dos
diferentes saberes e, em particular, da matematica, tomando como ponto de partida um
instrumental teérico-metodoldgico utilizado pelos historiadores” (VALENTE, 2004, p. 82). Com
relacdo a investigacdo histérica das disciplinas escolares, o historiador André Chervel
argumenta a respeito da possibilidade que as disciplinas oferecem em romper com as

pedagogias tradicionais.

A histdria das disciplinas escolares expde a plena luz a liberdade de
manobra que tem a escola na escolha de sua pedagogia. Ela depde
contra a longa tradicdo que, ndao querendo ver nas disciplinas
ensinadas sendo as finalidades que sdo efetivamente a regra imposta,
faz da escola o santuario ndo somente da rotina mas da sujeicdo, e do
mestre, o agente impotente de uma didatica que lhe é imposta do
exterior (CHERVEL, 1990, p. 193).
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Entretanto, no que tange a analise da cultura que a escola transmite a seus alunos,
comporta além da andlise histérico-social, o desmembramento propriamente pedagdgico ou
interno, que engloba o programa escolar, com as finalidades educativas que |he sdo confiadas,
o conteudo aprendido e também objetivos ndo explicitados, decorrentes dos mecanismos
didaticos postos em acdo para o ensino, isto €, o modo como os conceitos sdo aprendidos.

A andlise criteriosa da histdria cultural, esclarece o historiador francés Roger Chartier,
€ importante para identificar o modo como, em diferentes lugares e momentos, uma
realidade social é construida, pensada, dada a ler. Portanto, ao voltar-se para a vida social,
esse campo pode tomar por objeto as formas e os motivos das suas representacoes e pensa-
las como analise do trabalho de representacdo das classificagbes e das exclusdes que
constituem as configuracgdes sociais e conceituais de um tempo ou de um espaco. No entanto,
a histdria cultural deve ser entendida como o estudo dos processos com os quais se constroi
um sentido, uma vez que as representacdes podem ser pensadas como “[...] esquemas
intelectuais, que criam as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro
tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Segundo Julia (2001), a respeito da histdria das producdes escolares,

Ela tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na
sala de aula como através dos grandes objetivos que presidiram a
constituicdo das disciplinas, o nicleo duro que pode constituir uma
histéria renovada da educacgdo. Ela abre, em todo caso, para retomar
uma metdafora aeronautica, a “caixa preta” da escola, ao buscar
compreender o que ocorre nesse espago particular (p. 13).

Sendo assim, Julia (2001) nos traz que um estudo na perspectiva da histéria cultural
deve considerar como aspecto principal a identificacdo do que sera tomado como fontes,
sobre as quais sugere também o questionamento de seu rigor. A respeito da producdo do
historiador, Bloch (2002) ressalta que, ao escrever esse tipo de texto, o pesquisador precisa
atentar-se para a prépria nomenclatura da histéria que é fornecida de forma ultrapassada

diante da época vivenciada pelo escritor.

A histéria recebe seu vocabulario, portanto, em sua maior parte, da
prépria matéria de seu estudo. Aceita-o, ja cansado e deformado por
longo uso; ambiguo, alids, ndo raro desde a origem, como todo sistema
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de expressado que ndo resulta do esforco severamente combinado dos
técnicos” (BLOCH, 2002, p. 136).

O historiador depara-se com a dificuldade em descrever com linguagem atualizada,
podendo distorcer o acontecimento de outra época, ou interpretar com sentido errado uma
palavra, ou expressdo, que ndo existe mais ou cujo significado se alterou com o passar dos
anos ou espagos culturais.

Julia, ao afirmar que “[...] o historiador sabe fazer flechas com qualquer madeira”
(JULIA, 2001, p. 17), aponta a necessidade de que aqueles que pesquisam ou que venham a
pesquisar disciplinas escolares, ou cultura escolar, devem utilizar vdrias fontes e métodos que
possam completar as lacunas originadas pela escassez de fontes que remetam ao cotidiano
escolar. Destarte, o historiador de disciplinas escolares tem como funcado estudar as variacdes
da Matematica e da cultura escolar como um todo, sem fazer restricdes no ambito do nivel de
escolarizacdo ligado ao ensino disciplinar. Sendo assim, nossa pesquisa estard se preocupando
em tentar levantar como se processou, em cada momento, a organizagdo ldgica e

metodolégica de temas especificos.

Os saberes profissionais necessarios a formag¢ao do docente que ensina
matematica

A profissdo docente estd internamente relacionada as disciplinas que, por sua vez, dao
sentido aos atos da docéncia. Assim, os saberes envolvidos nessa profissao apresentam-se
formalizados e sistematizados nas diferentes disciplinas dos cursos de formac¢ao. Reportando-

se ao cenadrio suico, Lussi Borer (2017) afirma que

O periodo estudado testemunha assim uma dupla evolucdo conjunta
de saberes disciplinares no interior das formacbes para o ensino
ministradas nos cantdes universitarios de lingua francesa. Os saberes
disciplinares se especializam cada vez mais no interior das
universidades, gerando uma distancia crescente com os saberes a
ensinar, especialmente no nivel secundario, uma distancia que deve
ser preenchida pela formacdo de professores. Esta evolugdo leva a
especializacdo progressiva da diddtica geral em diddticas especiais
ligadas as diferentes disciplinas (p. 194).

E importante observar que, apesar da legitimidade obtida pelas Ciéncias da Educacdo
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no campo da formagdao, como observam estudos desenvolvidos pela equipe suica, “toda
instituicdo de formacdo se define pelos saberes a ensinar que a especificam” (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 137). Segundo esses autores, para a compreensdo dos saberes
profissionais se torna necessaria uma reflexdo dos saberes envolvidos nas disciplinas,
consideradas construgdes socio histdricas da profissdo docente.

Antes de tratar das especificidades dos saberes, convém esclarecer a distingao que a
Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educagdo (ERHISE) reconhece entre
conhecimento e saber. Tal discernimento é alicercado em Pastré, Vergnaud e Mayen (2006
apud HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017), os quais consideram a escola como um espaco de

“aprendizagem intencional”, afirmam que:

Para ajustar-se a todos os tipos de situacdes, um sujeito dispde dos
recursos construidos no passado e adquiridos da experiéncia. Mas ele
dispde, sobretudo, de uma capacidade de criar novos recursos, para
reorganizacdo daqueles ja adquiridos. [...] por um lado, os nossos
conhecimentos sdo recursos que utilizamos para resolver os nossos
problemas. Por outro lado, estes mesmos conhecimentos podem ser
encarados em si proprios, de modo a que se possa identificar neles
mesmos propriedades, tornando-se assim saberes. Estes constituem
conjuntos de enunciados coerentes e reconhecidos por uma
comunidade cientifica ou profissional. Adquirindo entdo um lugar
central na aprendizagem intencional (PASTRE; VERGNAUD; MAYEN,
2006, p. 156 apud HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 117-118).

Nesse aspecto, os saberes escolares constituem um conjunto de conhecimentos que
sdo produzidos, reconhecidos e validados no ambito escolar. No que diz respeito a formacao
dos profissionais do ensino, Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 131-132) concebem dois tipos
de saberes, “os saberes a ensinar, ou seja, os saberes que sdo os objetos do seu trabalho; e os
saberes para ensinar, em outros termos os saberes que sao as ferramentas do seu trabalho”.

Os pesquisadores Bertini, Morais e Valente (2017, p. 12) afirmam que “as escolas
normais oferecem uma formacdo tanto geral como profissional”. Nessa perspectiva, esses
autores apontam que a formacao geral era ministrada em nivel secundario e era responsavel
por ensinar os conhecimentos das disciplinas escolares. A formacao profissional teria o papel
de transmitir saberes com origem das ciéncias da educa¢do. Portanto, na formacao geral
seriam adquiridos os saberes a ensinar, enquanto na formacao profissional proporcionariam

1001
Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 11, p. 995-1012, maio-ago., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i11.484:



N ) - AreumeNTos SABERES PARA ENSINAR MATEMATICA E A EXPERTISE DOCENTE NA OBRA DE
Q) o- FONTOURA

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS
R. S. CARNEIRO
N. B. PINTO

o desenvolvimento dos saberes para ensinar.

Tendo como foco a formacdo profissional inicial de um professor, os pesquisadores
Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 133-134), afirmam que “formar, como qualquer atividade
humana, implica dispor de saberes para sua efetivacao, para realizar essa tarefa, esse oficio
especifico. E esses saberes constituem ferramentas de trabalho, neste caso saberes para
formar ou saberes para ensinar”.

A concepcdo académica em torno da formacdo, de acordo com os pesquisadores
suicos, vem ganhando um viés com a existéncia de vertentes encaminhadas em dire¢des
contrdrias: na direcdo “instrumentalista”, na qual a formacdo é articulada aos conhecimentos
cotidianos e a aquisicdo do saber é individual, ocorrendo de acordo com as proéprias
necessidades do individuo. Na direcdo “neoconservadora” o saber para ensinar e o saber a
ensinar sao, de certa forma, os mesmos saberes, logo ndo ha a necessidade de se transformar
os saberes para que estes sejam ensindveis, Hofstetter e Schneuwly (2017). Desse modo,
seguindo por essa direcdo, os saberes para ensinar seriam inuteis.

Especificamente no caso da matematica, segundo Santos e Lins (2016 apud VALENTE,
2016), existem duas concepgdes sobre a matemadtica na formacdo dos professores: uma diz
gue existe somente uma matematica, ou seja, a matematica do nivel superior se difere da
matematica da escola basica apenas pelo estidgio de complexidade em que se ministram os
conteudos. E “quem domina o mais avanc¢ado, logicamente tera ciéncia do menos avangado.
Finalmente, tem-se uma Unica matemadtica dosada em vdrios anos e graus escolares”
(VALENTE, 2016, p. 462). A outra concepcao trata da existéncia de diferentes matematicas, “a
matematica académica” e a “matematica escolar”, sendo que ambas tém necessidades e
finalidades distintas.

Considerando a formacado dos professores dos primeiros anos, temos, historicamente,
a formacdo pelas escolas normais, mais tarde pelos cursos de habilitacdo especifica de
magistério e atualmente pelas escolas de nivel superior. Com relacdo a formacao pelas escolas
normais, inicialmente, os saberes a ensinar, advindos das disciplinas escolares, caracterizavam
as instituicdes e os saberes profissionais, os saberes para ensinar matematica, eles estavam
sob a responsabilidade do diretor da instituicdo ou de profissionais levados pelo diretor para
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palestras pedagdgicas na escola (VALENTE, 2017).

Salientando a importancia dos estudos histéricos sobre os saberes profissionais para
as discussdes atuais a respeito da formacao de professores que ensinam matemadtica, Valente
(2017) afirma que as questdes ligadas a matematica a ensinar sdo muito relevantes na
formacao dos professores, mas tal aspecto da formacdo ndo é identitario do educador
matemadtico. A natureza dessa profissdo filia-se mais intimamente aos saberes para ensinar

matematica.

Saberes para ensinar matematica na Metodologia do Ensino Primario de Afro
do Amaral Fontoura

Antes de examinarmos, na obra do autor selecionado, os saberes para ensinar
matemadtica nos primeiros anos escolares, vamos tentar trazer uma resposta a um
guestionamento que surgiu: quem foi Afro do Amaral Fontoura? Esse autor se constitui como
expert para a formacao de professores? Em especial para a formagao de professores que
ensinam matematica? Antes de tentarmos obter elementos para uma possivel resposta as
guestdes levantadas neste subitem, precisamos discutir, mesmo que superficialmente, a base
tedrica que fundamenta uma tentativa de determinar a expertise do especialista em

educacao.

[...] o sentido amplo dado a nocdo de expertise: uma instancia, em
principio reconhecida como legitima atribuida a um ou a varios
especialistas - supostamente distinguidos pelos seus conhecimentos,
atitudes, experiéncias - a fim de examinar uma situagao, de avaliar um
fendbmeno, de constatar fatos. Esta expertise é solicitada pelas
autoridades do ensino tendo em vista a necessidade de tomar uma
decisdo. A solicitagdo de expertise participa decididamente da
producdo de novos saberes no campo pedagogico (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY; FREYMOND, 2017, p. 57).

Visualiza-se o expert em educacdo como um individuo que conhece perfeitamente o
oficio docente e nele se destacou, tendo um papel fundamental como organizador de, entre
pares na instituicdo, assim como a circulacdo dos saberes profissionais 13 produzidos. Como
Hofstetter e Schneuwly (2017), consideramos a no¢do de expertise como aquela reconhecida

como legitima, atribuida a um ou a varios especialistas. Esses especialistas sdo distinguidos
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por seus conhecimentos, atitudes, experiéncias na analise de uma situagao, na avaliagdo de
um fendbmeno, na constatacdo de fatos, ou seja, sdo experts porque conhecem bem seu oficio
e nele se destacam, aliando saberes da profissao com as da disciplina.

No intuito de responder as indagac¢des levantadas no inicio desta sec¢ao, buscamos
algumas fontes académicas, as quais nos resultaram um “curriculum vitae” sem muitos
detalhes biograficos e da producao cientifica. Constatada a auséncia de dados referentes ao
homem, ao professor e ao autor Afro do Amaral Fontoura, procuramos identificar pesquisas
nas quais o educador pudesse ter-se constituido como objeto de investigacdo de estudiosos
brasileiros. Dito isso, conseguimos levantar que a data de nascimento foi no ano de 1912,
vindo a falecer em 1987. A sua formacao inicial no Magistério € um dado pesquisado e
constatado por Meucci (2007). Alguns anos depois, ja formado na Faculdade de Filosofia da
Universidade do Brasil, passou a dar aulas de sociologia e servico social nas principais
faculdades fluminenses.

Foi professor na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Faculdade de Servigo Social do Distrito Federal, Faculdade de
Filosofia Santa Ursula, Escola do Comando Maior do Exército. Presidente da Associacdo
brasileira das Escolas Normais na década de 1960, organizou algumas Semanas de Educacao
em diversos estados e municipios brasileiros. No ano de 1966, presidiu o Primeiro Congresso
Brasileiro de Ensino Normal, realizado no estado do Rio de Janeiro.

Ainda segundo Meucci (2007), o primeiro manual publicado por Amaral Fontoura, tudo
indica, foi Programa de Sociologia, editado pela primeira vez em 1940 e reeditado em 1942,
1943 e 1944 pela editora Globo. Posteriormente, sob nova denominagdo — Introducdo a
Sociologia — foi reeditado pela mesma editora cinco vezes no periodo de 1945 e 1973. De

forma mais minuciosa, a pesquisadora indica as obras que foram publicadas por Fontoura:

“Programa de sociologia”, “Introducdo de sociologia”, “Sociologia
educacional”, “Fundamentos da educagao”, “Metodologia do ensino
primario”, “Psicologia geral”, “O ruralismo: base da economia
nacional”, “Dicionario Enciclopédico Brasileiro”, “O drama no campo”,
“Introducdo ao servico social”, “Aspectos da vida rural brasileira”,
“Fundamentos da Educa¢do”, “Introducdo ao Servico Social”,
“Psicologia Educacional”, “O planejamento no ensino primario”,
“Didatica especial da primeira série”, “Pratica de ensino”, “Didatica
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geral”, “Manual de testes”, “Educac¢do civica e calendario civico
brasileiro” (MEUCCI, 2007, p. 57).

Assim, podemos constatar um conjunto de obras publicadas por Amaral Fontoura,
ficando evidenciado que o mesmo estudou e abordou temas diversos, entre os quais
destacamos: sociologia, psicologia, filosofia, servico social, diddtica, pratica de ensino,
metodologia do ensino. Essa diversidade produtiva indica-nos uma formacdo intelectual
ampla e geral.

Dentre esse leque de producdo, vamos nos ater a obra Metodologia do Ensino
Primario. Como pode ser verificado na Figura 1, era indicada para o 22 e 32 anos do Curso
Normal. A edicdo que temos é 62, datada de 1961, sendo o terceiro volume da Série | - A Escola
Viva - Biblioteca Did&tica Brasileira’. Possui 449 paginas e estd disponibilizada no Repositdrio
do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica (GHEMAT)®. Franca destaca a

importancia da Biblioteca Didatica Brasileira para a formacdo dos professores primarios.

Ainda posso inferir que a cole¢do obteve ampla circulagdo em virtude
a uma teia de contextos de sustentagdo. Entre eles: seus autores, em
sua grande maioria, professores de escolas normais, que gozavam de
prestigio entre os futuros docentes; o nimero expressivo de edicGes
atingido pela colecdo, facilitando a aceitagdo das propostas
reformistas; e a posicdo de poder ocupada por Fontoura, no momento
das reformas (FRANCA, 2016, p. 41).

Sobre a direcao da referida Biblioteca, Franga cita pronunciamento da Editora Aurora,

acerca do Professor Afro do Amaral Fontoura:

Para ter certeza e atingir tais objetivos, a editora Aurora entregou a
direcdo da Biblioteca Didatica Brasileira a um dos educadores mais
categorizados no assunto: o professor Amaral Fontoura, reputado
Técnico de educagdo, que ha muitos anos se vem debatendo por essa
renova¢do no Ensino Normal. Professor de vdrias faculdades - bem
como da notavel Universidade Catdlica do Rio de Janeiro - delegado do

7 Segundo Fontoura (1961), a colegdo Biblioteca Didatica Brasileira, da Editora Aurora, dirigida por Afro do
Amaral Fontoura, foi organizada por meio das seguintes séries: Série | (A escola viva); Série Il (Legislagdo Brasileira
de Educacgao); Série Il (Livros texto para criangas); Série IV como aprender brincando (material didatico).
8 Segundo Costa e Valente (2015, p. 101) - “o Repositério se alinha a sub-comunidade Histéria da Educagdo
Matematica, aninhada ao Centro de Ciéncias da Educac¢do da UFSC. Trata-se de um repositdrio virtual, aberto e
institucionalizado, especificamente para armazenar fontes diversas, ensaios e pesquisas voltadas para a Histdria
da Educagdo Matematica. Podera ser consultado a partir de qualquer dispositivo com acesso a internet no
seguinte enderego: http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769".
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governo junto a varias Escolas Normais, professor de inimeros cursos
de aperfeicoamento para professores, que consegue reunir duas

gualidades

que

raramente se encontram

profundo

conhecimento tedrico da Pedagogia, ao lado de um admiravel espirito
pratico e objetivo (EDITORA AURORA, 1960, p. Xlll apud FRANCA,

2016, p. 41).

BIBLIOTECA DIDATICA BRASILEIRA
Sérle 1 — A Escola Viva — Vel 3°
560 & Sirecle @4 Prel. AVKO DO AMARAL FONTOURA

| Q.1 \ \ /1 \ A\
ACESCO L ANINA

PELO PROFESSOR

AFRO DO AMARAL FONTOURA

&* EDICAO

E‘ a‘.\m

Fonte: Fontoura (1961, p. I-lI).
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BIBLIOTECA DIDATICA BRASILEIRA
Sérle T — A Escola Viva — Vol. 3.9
Sos A pinegio po Pror. AMARAL FONTOURA

Jmaml Fontoura

Catdliea do Mio de Janetro
uidede de Bervico Aoctal 6o D, ¥,

Metodologia do
Ensino Primario

Contendo a matéria dos
22 e 3.° anos do Curso Normal

62 EDICAO

1961

GRAFICA EDITORA AURORA, LTDA.
Rua Vinte deo Abril, 16 — C. Posta), 140 — Lapa
RIO DE JANEIRO

Esse livro foi dividido em seis se¢des, em que a Parte | — Metodologia da Linguagem,

aborda o ensino de leitura, escrita, gramatica, composicao e literatura. A Parte Il —

Metodologia da Matematica, descreveremos a seguir com a analise, a Parte |ll - Metodologia

das Ciéncias Sociais traz o ensino de geografia, histdria e ciéncias sociais. Enquanto as Partes

IV e V referem-se a Metodologia das Ciéncias Naturais e a Metodologia do desenho e

Trabalhos Manuais, respectivamente.

Na introducdo da parte que é objeto de nossa andlise, a Metodologia da Matematica,

o autor exibe uma ficha resumo, com doze itens que sdo explanados no decorrer do texto, sdo

eles: Conceito, importancia e compreensao; A Matematica e a Nova Pedagogia; Psicologia

Aritmética; Objetivos; Motivacdo; Direcdo da Aprendizagem da Aritmética; Fixacdo da

Aprendizagem; Verificacdo da Aprendizagem; Exercicios e problemas e Jogos e aparelhos,

como pode ser verificado na Figura 2.
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108 AFRO DO AMARAL FONTOURA
METODOLOGIA DA MATEMATICA
Ficha-resumo (conciusio):
CAPITULO 1V
Metodologia da Matemdtica §5
Partlr das atividades Infantls na escola; e) Partir
sempre que possivel de um projeto; f) Estabelecer
Ficha-resumo: “pesquisas”.
¢8. Diregiio da Aprendizagem da Aritmétiea — 1) Nogiio
de numero; 2) Contagem ritmica; 3) Noglio de gran-
88 deza; 4) Contagem por grupos; 5) Unidades superio-
_ res; 6) Operacdes fundamentals; 7) Adiglo ¢ sublra-
63. Conccito, importincia ¢ compreensio — a) Mat. é a cio juntas; 8) C r J N
ciéncla que estuda o niimero, as quantidades, as romana; 10) Cilculo mental; 11) Artificics de cal-
funcdes ¢ as formas; b) Compreende Aritmética, Al~ culo; 12) Desenvolvimento do progroma de Matemd-
gebra ¢ Geometria; c) Fornece um lmlrumc‘nla in- tica, série por série,
dispensdvel & vida dldria: nada se faz sem ela.
69. Fixagio da Aprendix: - a) 3 b) Jogos;
4. A Matemitica e a Nova Pedagogia —lA crlgns"zl 5[6 ¢) Tarefas a executar.
¢ to: logo, devemos fazer da Ma % 2
sﬁmp:;::l:xcgw?:‘:t: .\!ng deve ser aplicada & vida 70 :’""w“;’wnd;)‘:cp;:n:I’;‘r:‘:ﬁ - :Umkxé:gclm; b)
it T b Atica. ogos; © es e mas; ussoes e
em voita do aluno. Ser essenclalmente pr Debates: o) Resolugio de testes; f) Sabatinas
65, Psicologia da Aritmética — a) O cilculo como “ins. . . .
trum:into"; b) A :onr:rc:xudo‘do ensino; ¢) :eces_- n. ll:;t:h‘zlt;iolilc problemas 1) Prog).l('r.:‘l:s“scm m;r;nre‘
sldade da tabuada; d) Formaglo do concelto de ni- ek yo ’
& tir; 4) Problemas com dados desnecessirios: 5)
mero: e) Trabalhar com nimeros pequenocs; ) Psi- yess¥s , r ]
} Problemas para medida do racloeinio; 6) Problem:
cologla do érro, de cilculo mental, blemas
tivos — a) Cultural — A Mat, di & crlanga noves 3
i :1):3;0:‘.!('5 mentals, ensinando-the a8 n'&«fm de 72. Jogos ¢ apnrclhm.——- 1) Abaco; 2) Relégio; 3) Dades;
“yalor”, de “quantidade”, de “forma”; b) Pritico — 4) ¢ 5) ;?Kg ‘lltl; }“‘(”é" ou corrida; 6) Jogo das ban-
Ensina’as operacdes da'vida didria: manejo do di- g st o1 laranjas e mangas: 8) Fabri-
nhelro: fazer “trdeo™: fazer chlenlo mental; faser "“E_‘;"ou'mg_ elg?'Bul B'“fell_h;. ‘;' Dominé; 12) Vis.
“sbatimento”; ¢) Rdueative — Desenvolve a capa- por " 4 e Tabuada,
cldade de raclocinio; ensinn método e ordem; hd.
bito de pensar, e do considerar antes do julgar 73. TOPICOS PARA DEBATE EM CLASSE.
> . Bibliografia — a) Livros sdbre Metodalogl
67. Motivagiio — a) Partir do conereto; b) Nio dar dados M . ologla da Ma,
; el o ey temitica; b \ .
absurdes; ¢) Partir da experiéncia da crianga; 4) o T ldtj‘n!‘,h;::;d; l:]:::mél‘ca para o professor;

Figura 2 - Sumario da Parte Il: Metodologia da Matematica.
Fonte: Fontoura (1961, p. 197-198).

O autor defendia que a matemadtica da escola primdria deveria ser ensinada
essencialmente por praticas, sem férmulas, abstracdes e teorias complicadas, as quais ele
exemplifica como sendo os teoremas e corolarios. Segundo Fontoura (1961, p. 200), “a
Matematica deve ser ensinada para a vida, para solucionar os problemas didrios da nossa
existéncia”. Nessa perspectiva, o ensino de matemadtica deveria ter uma razdo de ordem
pratica, com aplicagao no cotidiano do aluno.

Para Fontoura (1961), o aprendizado matematico dependia, fundamentalmente, do
raciocinio, pois necessita de regras e principios bem marcados, os quais ndo poderiam ser
modificados pelos professores. Eis que a consequéncia do ndo encaminhamento do ensino
em obediéncia de tais regras “é que tantas criancas tomam horror a Matematica pelo resto
da vida” (FONTOURA, 1961, p. 201). As regras abordadas pelo autor se referem ao ensino de
aritmética, o qual ele chama de “Psicologia da Aritmética”.

Ha indicios de que as orienta¢des metodolégicas contidas no Manual eram baseadas
nos principios da Escola Nova, os quais valorizavam as atividades como jogos. Uma vez que o

autor indica o deslocamento do principio da acdo para os alunos, atribuindo-lhes o
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protagonismo nas tarefas e na descoberta dos conhecimentos. Por meio de métodos de
projeto e centros de interesse, qualificam a chamada “Escola Ativa”, que de acordo com Vidal
(2006, p. 11-12), fora criada em 1917, difundindo-se mundialmente a partir de 1922 e
apregoada pelos escolanovistas. Frisa-se que é enfatizada pelo autor logo no inicio de suas
orientacdes sobre a matematica para ensinar e descreve algumas acdes que o professor deve
seguir para agucar a motivacao da aprendizagem, “ a) Partir do concreto; b) Ndo dar dados
absurdos; c) Partir da experiéncia da crianca; d) Partir das atividades infantis na escola; e)
Partir sempre que possivel de um projeto; f) Estabelecer pesquisas” (FONTOURA, 1961, p. 210-
211).

As orientagGes destinadas aos professores, saberes para ensinar matematica, sao
sequenciais a escolha da motivacdo, sendo dividida em assuntos. Para o autor, indicam a
abordagem que o docente deve realizar, além de trazer algumas sugestdes de dinamicas e
jogos, como indicado na Figura 3.

4. Divisdo em classes e leitura de numeros — Para
a crianca compreender essa arida questdo, a mestra
devera concretiza-la, construindo casinhas de papelao,
com janelas onde se coclocam os algarismos: a casinha

das unidades, a casinha dos milhares e a casinha dos
milhoes.

J@% R 2 “Y): ) DVL" 5

SUIIHBH N A3 HYIS||R

I

Eis 0 mimero 938.683.452

Figura 3 - Direcao da aprendizagem de acordo com o assunto.
Fonte: Fontoura (1961, p. 213).

Outro ponto a observar sdo os exemplos de questdes com enunciados curtos e
respostas objetivas, como exemplificado na Figura 4, na qual o autor enfatiza que o ensino

inicie pelo “concreto”.
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AFRO DO AMARAL FONTOURA

1/2 de uma
1aranja

1/5 do um bdlo
1/3 de uma folha
de papel

S Ds

Q} 174 de um litro
. de lejte
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\ 1/6 ¢. um pudtm
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FIG. 23

A CONCRETIZACKQ
DAS FRrACOES

1/7 de um bélo

Toda dificuldade ga

aprendizagem Gas gry.
sdes desaparece quan.

do © professor so yaje
de  cousAs  concretas,
para  “fracionar” gm

aula. ﬂ
———

1/8 de ump barra do chocolate

Figura 4 - Concretizacdo do conteldo a ser ministrado.
Fonte: Fontoura (1961, p. 218).

O autor orienta o professor a desenhar essas figuras no quadro e apresentar aos alunos

objetos que possam ser divididos

. Afirmando que “toda dificuldade da aprendizagem das

fracoes desaparece quando o professor se vale de coisas concretas, para fracionar em aula”

(FONTOURA, 1961, p. 218). Conclui

ndo que na falta de objetos, podem se utilizar de materiais

acessiveis como o papeldo, com o qual os alunos poderiam desenhar recortar e/ou pintar as

partes, representando as fragcdes solicitadas pelo docente.

Ainda segundo o autor, apds ter ministrado o conteldo, o professor deve realizar a

verificacdo da aprendizagem, segu

ndo Fontoura (1961, p. 227) “sé existe ensino quando ha

aprendizagem”. A verificacdo deveria ser realizada por meio da aplicacdo de exercicio,

resolucdo de problemas, aplicacdo de jogos, discussdes (ou debates), resolucdo de testes e

realizacdo de sabatinas, desde que estas ndo fossem muito longas e cansativas. O professor

poderia utilizar uma dessas técnicas, ou mais, se assim julgasse necessario.
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Consideragoes finais

A obra de Fontoura traz indicios de que o autor defendeu a importancia da formacao
de professores primdrios no que se refere a matematica para ensinar, valorizando habilidades
profissionais para além do dominio dos conteldos matematicos. Destacando saberes para
ensinar, o autor reivindicou um conhecimento mais amplo das ciéncias da educacado,
especialmente no que diz respeito as contribuicdes advindas da psicologia da educacao,
Fontoura considerou novos saberes para conduzir o ensino da matematica escolar, no que se
refere aos métodos, processos, formas e modos de planejar, conduzir e avaliar o ensino.

Com a finalizacdo deste estudo, encontramos alguns sinais da expertise de Fontoura,
pensamos nele como um individuo que conhece o oficio docente e que nele se destacou,
tendo um papel fundamental como organizador de manuais que orientariam a formacao
inicial de futuros docentes. Além de sua atuacdo em diversas instituicdes educacionais, com
efetiva participacdo na Associacdo Brasileira das Escolas Normais e organizacdo de eventos
nacionais com escopo de discutir a formacao inicial de professores, foi um dos educadores
gue ajudou na reforma do ensino do Estado da Guanabara.

Cumpre salientar que o professor Afro do Amaral Fontoura foi diretor do Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro e colaborou em outras instancias, sendo que interviu em
diferentes lugares de poder, para os quais era chamado por autoridades a atuar na
regulamentacdo da instrucao publica. O que, somado a sua produgdo de manuais didaticos e
atuacdo docente, o caracteriza como um expert em educacdo, termo utilizado por Hofstetter;
Schneuwly e Freymond (2017).

Quanto aos saberes matematicos elementares para ensinar, apontados em seu manual
Metodologia do Ensino Primario, Fontoura acompanhou o ideario da Escola Nova em relacao
aos métodos de ensino. Neles se notam estreitas relacdes da Psicologia com a Pedagogia,
condicionando as atividades ao uso de diferentes recursos materiais para serem explorados
em sala de aula, tendo em vista o desenvolvimento das potencialidades dos alunos e o melhor
alcance da aprendizagem.

Este estudo, ao ambicionar compreender como se articulam os saberes constitutivos

do campo profissional docente, colocou em destaque a expertise profissional do educador
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Afro do Amaral Fontoura. Sua obra analisada, ao articular saberes a ensinar com os saberes
para ensinar, deixa evidente a objetivacdo dos saberes profissionais do professor que ensina

matematica nos primeiros anos escolares.
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