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RESUMO: A ideia da educacdo integral, no século XXI, tem sido alvo de
investimentos por parte de politicas publicas governamentais, associada a
educacdo em tempo integral. Nesse cendrio, destacou-se o “Programa Mais
Educagdo” (PME), instituido em 2007 pelo governo federal, com o intuito de
induzir uma educacgao integral em tempo integral. Mas, qual educacgao integral o
PME visou induzir e que especificidades possivelmente tomaram sua
materializacao? Assim, este artigo busca investigar que educacdo integral foi
materializada em uma escola publica do municipio de Ponte Nova/MG, a partir do
PME, no ano de 2014. Numa abordagem qualitativa, utilizamos como
instrumentos de coleta de dados a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental,
além da observacdo, questionarios e entrevistas com gestores da escola.
Concluimos duvidando da educacdo em tempo integral do PME como fator
propiciador de uma educacao integral que considere as especificidades da escola,
inclusive na experiéncia pesquisada.
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FULL-TIME EDUCATION IN PONTE NOVA/MG: BUT WHICH IS INTEGRAL
EDUCATION?

ABSTRACT: The idea of integral education, in the 21st century, has been the target
of investments by government public policies, associated with full-time education.
In this scenario, the “Mais Educacao Program” (PME), instituted in 2007 by the
Brazilian federal government, was highlighted to induce a full-time integral
education. But which integral education did the PME aim to induce and which
specificities possibly took its materialization? Thus, this article seeks to investigate
which integral education was materialized in a public school in the city of Ponte
Nova/MG, based on the PME, in the year of 2014. In a qualitative approach, we
used as instruments of data collection the bibliographic research, the
documentary research, as well as observation, questionnaires and interviews with
school managers. We conclude doubting the full-time PME education as a
propitiating factor for an integral education that considers the specificities of the
school, also in the researched experience.

Keywords: Integral education; Full-time school. Public school.

EDUCACION EN TIEMPO INTEGRAL EN PONTE NOVA/MG: ¢ QUE EDUCACION
INTEGRAL?

RESUMEN: La idea de educacidn integral, en el siglo XXI, ha sido el objetivo de las
inversiones por las politicas publicas de gobierno, publicando politicas asociadas
con la educacién en tiempo integral. En ese contexto, el “Programa Mais
Educacdao” (PME), instituido en 2007 por el gobierno federal brasilefio, fue
restablecido para llevar a cabo una educacidén integral en tiempo integral. éPero
cual es la educacién integral que el PME ha intentado inducir y qué especificidades
posiblemente tomaron su materializacidn? Asi, este articulo busca investigar que
educacion integral fue materializada en una escuela publica del municipio de
Ponte Nova/MG, a partir del PME, en el afio de 2014. En un estudio cualitativo,
utilizamos como instrumentos de recoleccion de datos la investigacion
bibliografica, la investigacion documental, asi como la observacién, la
investigacion y la entrevista con los gerentes de la escuela. Concluimos dudando
de la educacién a tiempo integral del PME como factor propiciador de una
educacion integral que considere las especificidades de la escuela, incluso en la
experiencia investigada.

Palavras chave: Educacion integral. Escuela a tiempo integral. Escuela publica
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A histéria da educacdo em tempo integral no Brasil, apesar de ndo ser recente, foi
notadamente marcada pelo Programa Mais Educacao (PME), iniciativa federal instituida em
2007 como uma estratégia de inducao da ampliacdo da jornada escolar, sob a perspectiva de
uma educacao integral, no ambito das escolas publicas de Ensino Fundamental. Se utilizamos
o conceito de educacdo em tempo integral do proprio Programa, ou seja, a jornada igual ou
superior a sete horas didrias, considerando o periodo total em que o aluno permanece na
escola ou em atividades escolares em outros espacos educacionais (BRASIL, 2010), podemos
entender que o PME visava induzir, entdo, uma perspectiva de educacdo integral em tempo
integral.

De 54 municipios em 2008, em 2013, o PME estava implantado em 4.936 municipios,
estando presente em 86,9% dos municipios brasileiros, o que representou um crescimento de
8.855,5% (BRASIL, 2013). A queda no repasse dos recursos as escolas, notadamente a partir
de 2015, sem duvida diminuiu a capilaridade do Programa, que em 2016 foi substituido por
outro projeto.

Numa proposta diferenciada de experiéncias que marcaram o século XX no Brasil e
tinham, no fortalecimento da estrutura da escola, seu diferencial, tais como o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) na Bahia, nos anos 1950, e os Centros Integrados de
Educacao Publica (CIEP), no Rio de Janeiro nos anos 1980, o PME associou a ideia de educagdo
integral a protecdo social e a educacdo intercultural, congregando outros sujeitos e outros
saberes para além daqueles historicamente correlatos a escola, que assumiu, assim, outras
funcdes, procurando ampliar a “educacdo comum”, assim como posta por Libaneo (2014).

Importante se faz investigar qual a educacdo integral materializada no contexto de
uma escola publica do municipio de Ponte Nova/MG, a partir do Programa Mais Educacdo
(PME), entendendo que este processo acarreta “interdi¢des, redirecionamentos, conforme os
interesses politicos, econémicos, e o universo simbdlico-cultural instituidos pelos poderes
locais” (SILVA; SILVA, 2014, p. 3). Trata-se, no caso desta pesquisa, de uma escola publica do
municipio de Ponte Nova/MG.

Numa abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), a investigacdo lancou mao da

pesquisa bibliografica (CAVALIERE, 2007, 2013; COELHO, 2014; LIBANEO, 2014, 2016; MOLL,
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2012; SILVA, 2013; SILVA; SILVA, 2014), da pesquisa documental, especialmente a partir de
documentos do PME, além da observacao, de questionarios e de entrevistas com gestores da
escola. A andlise dos dados orientou-se por eixos ligados aos objetivos do PME; a organizacao
dos tempos e espacgos educativos, além de sua légica curricular. O artigo apresenta, no
primeiro tdpico, a concepg¢do de educacdo integral em tempo integral do Programa. Em
seguida, sua materializagdo na escola pesquisada, a partir dos referidos eixos e, entdo, expoe

alguns elementos (in)conclusivos acerca da pesquisa em questdo.

Programa Mais Educag¢ao: mais de qual educagao?

No seio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), entre 2011 e 2016%, e da Diretoria de
Curriculos e Educacdo Integral, o PME era empreendido de forma intersetorial, sob a
responsabilidade de diferentes areas da gestdo publica, e financiado por meio do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE). Ele era repassado diretamente as escolas
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e do Programa Nacional de
Alimentacgdo Escolar (PNAE).

No que tange aos critérios para adesdo ao Programa e de prioridade dos alunos
contemplados, o Manual Operacional de Educacdo Integral (BRASIL, 2014) indicava as escolas
com menores indices no indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), maior
participacdo dos estudantes no Programa Bolsa Familia, assim como estudantes com
problemas de aprendizagem, evasao, repeténcia e defasagem idade-ano.

Posteriormente, a resolucdo n. 2, de 2016 (BRASIL, 2016) disp6s a adesdo ao PDDE em
fases, sendo que a primeira englobava escolas com menor rendimento na Prova Brasil.

Para Moll (2012), esses critérios de sele¢do das escolas no PME contemplavam o
carater de discriminacao positiva e de politica afirmativa que dimensionavam as ag¢des do
programa, constituindo-se estratégia para o enfrentamento das desigualdades sociais

historicamente corroboradas pelo sistema educacional com a entrada tardia, e em condi¢des

4Nesse recorte de tempo o PME esteve ligado a SEB. No entanto, teve origem na Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), no seio da Diretoria de Educacdo Integral, Direitos Humanos e Cidadania.
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adversas, das camadas populares na escola. Mas, a autora adverte

[...] ao serem destinadas aos segmentos da populagdo que apresentam
problemas sociais e escolares graves, essas politicas tendem a afastar, das
escolas afetadas, os alunos em melhores condigGes sociais e escolares (Costa,
2008°). Esse fendmeno, de homogeneizacdo das populacdes atendidas pelas
escolas alvo das politicas especiais, pode autoalimentar os problemas
existentes e exercer forga antagbnica as mudangas esperadas. Se o aumento
do tempo de permanéncia da crianga na escola é condigdo para que se ponha
em prdtica um modelo de organizagdo escolar que possibilite um processo
educacional efetivamente democratico, como pretende, por exemplo, a
proposta de “educacdo integral” do Programa Mais Educacgao, isso seria, em
tese, valido para todas as criancgas. Entretanto, na pratica tanto no citado
programa como em diversos outros desenvolvidos em Municipios brasileiros,
a proposta de “educagdo integral” vem sendo dirigida as escolas com menos
recursos e aqueles alunos com problemas sociais e escolares (CAVALIERE,
2013, p. 240).

Essa educacao em tempo integral “focal” encontrava-se expressa no Decreto n. 7.083,
de 2010 (BRASIL, 2010), como “A jornada escolar com durac¢do igual ou superior a sete horas
didrias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno
permanece na escola ou em atividades escolares em outros espacos educacionais”. As
atividades deveriam ocorrer dentro do espacgo escolar, de acordo com a disponibilidade da
escola, ou fora dele, sob sua orientacdo pedagodgica, a partir dos “territérios educativos”, por
meio da integracdao dos espacos escolares com equipamentos publicos, tais como centros
comunitarios, bibliotecas publicas, pracgas, parques, museus e cinemas, e do estabelecimento
de parcerias com érgaos ou instituicées locais (BRASIL, 2010).

A vertente do modelo de organizagdao da ampliacdo da jornada escolar, que
tende ainvestir em mudangas no interior das institui¢des escolares, em condi¢cdes compativeis
com a presenca de alunos e professores em tempo integral, é posta por Cavaliere (2007) como

I”

“escola de tempo integral”. J& aquela, que tende a articular instituicGes e projetos da

sociedade, oferecendo atividades preferencialmente fora do espaco escolar, € nomeada pela

III

mesma autora de “aluno em tempo integral”. As propostas que ampliam o tempo educativo
das criancas em espacos fora da escola resolvem as dificuldades advindas do confinamento,

especialmente, quando as instalacdes ndo sdo préprias, mas trazem o risco da fragmentacao

5COSTA, Marcio da. Prestigio e hierarquia escolar: estudo de caso sobre diferengas entre escolas em uma rede escolar
municipal. Revista Brasileira de Educagdo, v. 1, n. 39, p. 455-469, set/dez. 2008.
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da a¢do educativa e sua perda de coeréncia e sentido, assim nos diz Cavaliere (2013).

Porém, é necessario destacar que:

O modelo [...] centralizado na institui¢cdo escolar, ou seja, de escola de tempo
integral e ndo de aluno em tempo integral, também ndo esta livre do espirito
assistencialista do “atendimento”. Mas é preciso lembrar que a escola é, por
natureza, a instituicdo do aluno e para o aluno. Com todas as suas limitagdes,
é a instituicdo onde o aluno é sempre a parte principal, onde seu lugar é um
direito constitucional. Dependendo de sua proposta, pode vir a ser o local
primordial de vida das criangas, onde estas se auto-reconhecam e sejam
reconhecidas, onde seus direitos e deveres sejam acordados e respeitados,
onde sejam, efetivamente, as protagonistas do processo educacional
(CAVALIERE, 2007, p. 1031).

Por meio da escola, mas ndo apenas nela, pretendia-se propiciar, no ambito do PME,
a formacdo integral de criancas, adolescentes e jovens; a garantia da protecdo e assisténcia
social (BRASIL, 2007); a melhoria da aprendizagem; a promogao do didlogo entre os contetdos
escolares e os saberes locais; o enfrentamento da violéncia, a integracdao entre escola e
comunidade (BRASIL, 2010).

Percebemos que o Programa associou uma concep¢dao de educagdo a ideia de
ampliagao da jornada escolar, reconhecendo a importancia da formagao integral dos alunos.
Mas a tal formacgdo integral associou a protec¢do social, fun¢do que extrapola a natureza

primeira da escola, emprestando-lhe um cardter mais assistencial.

[...] nesse contexto [...] contemporaneo, a perspectiva de formag¢dao humana
para a educacgdo integral ndo estd presente, necessariamente. Em outras
palavras, ao propor, apoiar e reforgar a ampliagdao das fungdes da escola para
além daquelas que historicamente a constituiram, a concepgao
contemporanea pode afastar-se de uma visdo mais completa e
multidimensional da formag¢do do ser humano, no sentido pedagdgico e
critico-emancipador do termo (COELHO, 2014, p. 188).

Isso porque, na perspectiva da autora:

[...] consideramos educacdo integral o trabalho educativo que entretece as
vdrias possibilidades de conhecimento e saberes que consolidam, sécio-
historicamente falando, a formagdo humana. Essa formacdo se da, ndo so,
mas também na escola e, nesse espaco, ela é formal e intencional [...]
(COELHO, 2014, p. 186).

A formacdo, no caso do PME, a fim de contemplar os ja citados objetivos, ainda
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associava a educacdo integral a um curriculo que partisse da realidade da comunidade na qual
a escola estivesse inserida, do entrelagamento entre diferentes culturas, saberes, identidades,
valorizando a diversidade, relacionando os “saberes comunitarios” e os “saberes escolares”
(BRASIL, 2009a), o que revelava uma proposta de educacdo integral intercultural. A partir

dessa ideia, o documento “Rede de Saberes Mais Educacdo” esclarece:

A interculturalidade remete ao encontro e ao entrelacamento, aquilo que
acontece quando os grupos entram em relagdo de trocas. Os contextos
interculturais permitem que os diferentes sejam o que realmente sdo nas
relagGes de negociacdo, conflito e reciprocidade. Escola e comunidade sdo
desafiadas a se expandirem uma em direcdo a outra e se completarem
(BRASIL, 2009b, p. 21).

Tanto é que agentes educativos, como monitores, educadores populares, estudantes
em processo de formacgdo docente, estudantes de EJA e do Ensino Médio e agentes culturais
que fossem referéncias em suas comunidades por suas praticas em diferentes campos,
tiveram espaco de atuagdo no PME, na forma de um trabalho voluntério® (BRASIL, 2009c). A
coordenacao ficava por conta do professor comunitario, que se tratava de um professor do
quadro efetivo da rede de educagdo que aderisse ao Programa, com preferencialmente 40
horas semanais (BRASIL, 2009a).

Para a ampliacdo do cendrio educativo e das oportunidades formativas oferecidas por
essas escolas, as atividades socioeducativas propostas pelo PME se organizavam em
“macrocampos” que, considerando as peculiaridades do territério, possuiam orientacdes para
as escolas do campo e urbanas no “Manual de educagdo integral 2014” (BRASIL, 2014b). Para
as escolas urbanas, caso da escola pesquisada, as atividades a serem oferecidas deveriam ser
inseridas no macrocampo Acompanhamento Pedagdgico, de carater obrigatério, e em outros
trés, a serem escolhidos dentre os seguintes: Comunicacdo, Uso de Midias e Cultural Digital e
Tecnolégica; Cultura e Artes e Educacgdo Patrimonial; Educagdao Ambiental, Desenvolvimento
Sustentavel, e Economia Solidéria e Criativa/ Educacdo Econ6mica (Educac¢do Financeira e
Fiscal); Esporte e Lazer; Educacdao em Direitos Humanos; Promogdo da Saude (BRASIL, 2014).

Para Silva e Silva (2014), essa forma de conceber politica de educacdo integral, que

6Sob regéncia da lei n. 9.608, de 1998, que dispde sobre voluntariado. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9608.htm. Acesso em: 12 set. 2014.
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subordina a politica a cultura, conferindo centralidade as diferencas culturais, tem forte
influéncia do pensamento pds-moderno, sem que haja um questionamento das condi¢Ges
materiais que historicamente condicionaram as politicas de silenciamento e exclusdo, as quais

busca combater. Nesse sentido, os autores argumentam que:

Aceitar acriticamente a pluralidade de narrativas desqualifica a escola, o
trabalho do professor, além de esfacelar o curriculo, sobretudo da escola
publica, através de esvaziamentos, reducionismos e/ou tentativas de
transformar em consensos, conflitos subjacentes e que passam a fazer parte
do curriculo oculto da escola (SILVA; SILVA, 2014, p. 109).

Assim, no ambito dessa configuracdo da escola, em que o ensino fica subsumido na
aprendizagem e que a escola perde seu protagonismo, estd a oposicdao recorrente, na
concepgao pragmatica e em meios pds-modernos, entre instrugdo e educagdo, em que a
instrucdo estaria restrita a dimensao cognitiva, enquanto que a educacao se ateria a formacao
do carater, da cidadania, para a vida social de modo a estender-se para a vida dos alunos,
como afirma Libaneo, (2014).

E possivel perceber, com Libaneo (2016), a proposta de educagdo integral em tempo
integral do PME como estratégia do Estado para solucdo de problemas sociais e econé6micos
que venham afetar a ordem social e politica; a meng¢do de que o Estado divida, com a
sociedade e com as comunidades, as responsabilidades pela escola publica; a associacdo do
uso da escola para controle politico e social, secundarizando o processo de ensino
aprendizagem, as questdes de conteldo e método; promovendo, assim, o desfiguramento do

espaco escolar. O autor assevera ainda que:

Considerar a escola apenas lugar de protecdo social, de vivéncias
socioculturais e de atendimento as diferencas e a diversidade social e cultural,
a reduz meramente a uma referéncia fisica para colocar em pratica projetos
sociais do governo, agdes socioeducativas e compensatérias voltadas para a
populagdo de baixa renda. Com isso, fica diluido seu papel de promover, por
meio do ensino-aprendizagem, o dominio de conhecimentos, habilidades e
atitudes e, com base nesse dominio, o desenvolvimento mental, afetivo e
moral dos alunos. Fora de uma visdo de escola voltada para o conhecimento,
a aprendizagem e o desenvolvimento das capacidades intelectuais, é inutil
falar em ampliacdo da jornada escolar ou em superacdo das desigualdades
sociais e reconhecimento e respeito a diversidade (LIBANEO, 2016, p. 56).
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A partir dessa andlise do PME, o préximo tépico apresenta tracos da materializagdo

dessa proposta na escola pesquisada.

Escola Municipal Flamingo’: palco do Programa Mais Educagdo

A pesquisa em questao foi desenvolvida entre 2013 e 2014, na Rede Municipal de
Educacdo de Ponte Nova, municipio brasileiro do estado de Minas Gerais que, a época,
implementava o PME em trés escolas para alguns alunos do Ensino Fundamental,
reproduzindo seu carater focal. Indo além da agao voluntaria, algumas fungdes publicas para
o desenvolvimento das atividades especificas do PME em Ponte Nova foram normatizadas
pela lei municipal n. 3.739, de 2013 (PONTE NOVA, 2013)3, que instituiu a contratacdo, por
tempo determinado, de professor comunitdrio, assistente de acompanhamento pedagdgico -
para a atuacdo no macrocampo de Acompanhamento Pedagdgico - e auxiliar de servicos
gerais.

No que se refere a escola pesquisada, é localizada numa regido periférica do municipio,
onde hd alto indice de vulnerabilidade social e de trafico de drogas. O IDEB da institui¢ao (5.0)
foi o menor entre as demais instituicdes municipais da cidade disponiveis para consulta®, em
2013, e encontrava-se abaixo do IDEB municipal relativo aos anos iniciais do Ensino
Fundamental (6.0), embora tenha superado as metas projetadas.

Em setembro de 2014, a escola possuia um total de 568 alunos, abrangendo a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental. A adesdo ao PME se deu em 2012, sendo que, em 2013, esta
oferta abarcava 27,6% dos alunos da escola, o que representava 60% dos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental em jornada escolar didria de 8 horas e meia. Tivemos como

foco da pesquisa as turmas compostas por alguns alunos do 42 ano e do 52 ano do turno

A fim de preservar a identidade da escola, o0 nome exposto é ficticio. Os dados que este tdpico apresenta sdo fruto da
observagdo realizada em relagao as atividades do PME nessa escola e foram levantados e registrados em didrio de campo no
periodo entre 19 maio de 2014 a 22 agosto de 2014. O tépico também apresenta informagdes advindas da entrevista efetuada
com a diretora e com a professora comunitaria da escola, em setembro de 2014; de questionario aplicado a Secretaria
Municipal de Educacdo de Ponte Nova e a professora comunitdria da escola, em setembro de 2014.
8Disponivel em: http://www.pontenova.mg.gov.br/home/index/principal/noticia.asp?id_texto=637898. Acesso em: 27 maio
2018.
9Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/home.seam?cid=6335829. Acesso em: 27 maio 2018.
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regular, que eram contempladas pelas atividades do projeto no periodo entre 11h30 e 15h30,
apo6s o horario regular.

No inicio da materializacdo do PME, segundo a diretora, a dimensdo do improviso
imperava, o que foi atenuado com a construgao de duas salas de aula para os alunos do 1° ao
5° ano que permaneciam em tempo integral. Outros espacos da escola eram utilizados, como
patio, quadra, biblioteca e sala de informatica, mas outros, como grama, corredores e areas
abertas foram identificados, pela assistente e voluntdrias, como inapropriados diante da
indisciplina dos alunos. Também observamos a ressignificacdo de espacos debaixo de mesas
e cadeiras, comumente ditos “ndo lugares” para se brincar, o que demonstrava uma
compreensdao destoante da proposta do PME, que buscava superar a légica marcada por
espacos delimitados rigidamente (BRASIL, 2011).

Fora da escola também ndo era lugar de aprender, devido ao “alto nivel de perigo” do
bairro, conforme indicou a diretora. Advertem Gabriel e Cavaliere (2012) que a localiza¢do das
escolas em regides empobrecidas, o que era comum no PME, dificultava a busca por novos
espacos e parceiros socioeducacionais, também inexistentes no ambito da escola pesquisada.

As observacdes nos indicaram que eram obstdculos a ampliacdo dos espacos educativos,
tanto a falta de estrutura da escola, como a falta de equipamentos educativos no bairro e de
condicdes de seguranga para o transito dos alunos. A concepcao de espago educativo de
sujeitos envolvidos na materializacdo do Programa foi outro entrave observado; neste caso,
restringindo os espacgos educativos na prépria escola.

No que tange aos macrocampos desenvolvidos no ano de 2014, para além do de
Acompanhamento Pedagdgico, a escola desenvolveu Esporte e Lazer e Cultura e Artes e
Educacdo Patrimonial, cujas escolhas se basearam nos espacos e nos voluntarios disponiveis
e, num segundo plano, conforme a professora comunitdria, no interesse dos alunos. Isso
demonstrou que a formag¢do ampliada, nos moldes do PME, no caso da escola pesquisada,
tomou os contornos das possibilidades educativas daquela comunidade escolar. Perguntamo-
nos como um Programa que fica a mercé das peculiaridades de cada comunidade, de cada
escola, pode se afirmar como uma proposta de educacdo integral em tempo integral.

Questionamos se qualquer condicdo, atividade — e forma de se trabalhar tais atividades-,
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espaco e voluntario sdo capazes de contemplar a integralidade formativa dos sujeitos, vale
dizer, no ambito da educagdo escolar. Ampliando nossas inquietacdes destacamos com os

autores:

[...] é preciso considerar também o fato de o Governo Federal se colocar na
posicdo de apenas “indutor” do Programa Mais Educag¢éo, responsabilizando
os estados e municipios pelo provimento das condigGes, as quais julga cruciais
ao sucesso da iniciativa, como a valorizagdo docente, a regulamentag¢do do
piso salarial e o incremento do financiamento. Mesmo ndo ignorando que
cada ente federativo tem atribuicdes e responsabilidades constitucionais
especificas no que se refere ao financiamento das politicas educacionais, o
fato de a valorizagdo do trabalho docente ndao ser um critério para a
implantacdo do Programa, juntamente com os precarios dispositivos criados
para garantir o funcionamento da jornada ampliada nas escolas, nos leva a
considerar essa funcdo indutora como uma faceta do processo de
desobrigacdo da Unido no que se refere as politicas sociais [...]. Um exemplo
disso é a utilizagdo do artificio do voluntariado pelo Programa, como uma
“indugdo” a precarizagdo e a desprofissionalizagdo do trabalho docente
(SILVA; SILVA, 2014, p. 104).

Observamos, no caso da escola pesquisada, vdrias situacées que demonstravam a
fragilidade que acarretava, na materializacdo do PME, a falta de profissionais preparados e de
espacos adequados. Na oficina de Acompanhamento Pedagdgico, prevaleciam o dever de casa
e a copia de exercicios do quadro, com grande predomindncia das dreas de portugués e
matematica, ndo contemplando todas as atividades/dreas do conhecimento previstas'® para
o macrocampo. Foi possivel observar a procura, pelas criangas, por brincadeiras com diversos
jogos, que ndo eram incentivadas. Uma acdo realizada com frequéncia por algumas criancas
do sexo feminino, nessa oficina, era a limpeza da sala com vassouras, algumas vezes a pedido
da assistente, outras, de forma espontdnea. Também ndo constatamos a articulacdo do
curriculo com as atividades do PME. Podemos dizer, assim, que a oficina ndo buscava ampliar
o arcabouco formativo das criancas para além do ja trabalhado no regular e incentivar seus
interesses. Delegava-se as meninas, inclusive, tarefa incondizente com o papel da escola, a
exemplo da limpeza da sala.

A oficina de Percussao, do macrocampo de Cultura e Artes e Educac¢do Patrimonial, era

100 “Manual operacional de educagdo integral 2014” (BRASIL 2014b) previa, para esse macrocampo, as atividades: Orientagdo
de Estudos e Leituras, a contemplar as diferentes areas do conhecimento (Alfabetizagdo, Matematica, Histérias, Ciéncias,
Geografia, Linguas Estrangeiras e outras).
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ministrada, ora por um voluntdrio de uma ONG, envolvendo a prdtica com instrumentos e
orientagdes sobre seu uso e sobre a postura para toca-los, ora pela monitora de Esporte e
Lazer, envolvendo, por um lado, atividades esportivas, por outro, a nomeacdo oral e escrita
de instrumentos e demonstracdo de seu uso. Nessa oficina, foi possivel perceber o interesse
de algumas criancas e de outras ndo, o que revelou a necessidade do trabalho com outros
instrumentos, além de métodos educativos que envolvessem os alunos, contribuindo para seu
desenvolvimento enquanto sujeitos ativos. O trabalho com atividades esportivas no horario
de Percussdo era outra constante que limitava a ampliacdo do conhecimento relacionado a
essa oficina.

A oficina de Desenho, do macrocampo de Culturas e Artes e Educacdo Patrimonial,
ocorria fora e dentro da sala de aula. Observamos atividades como cdpia de desenho, pintura
orientada, técnicas de colorido e pintura na parede. Foram expostas, via meio digital, obras
de artistas plasticos brasileiros e internacionais. A expressao livre dos alunos no desenho e na
pintura era muitas vezes tolhida por meio das atividades de cépia, indicando a necessidade de
formacao pedagdgica por parte da voluntdria que, mesmo sem ela, procurava envolver os
alunos e promover uma continuidade e uma constante contextualizacdo das atividades que
eram desenvolvidas, bem como didlogos sobre a vida extraescolar e a organiza¢do da sala.

Na oficina de Esporte e Lazer, observamos atividades como futebol, basquete, peteca,
totd, circuito de jogos, queimada e pula-corda, ocorrendo em espacos como o gramado da
escola, patio e quadra, nesse caso quando ndo ocupados pelos alunos do ensino regular. Era
comum, durante as atividades desse macrocampo, as meninas jogarem peteca e os meninos
futebol, enquanto a voluntaria jogava algum dos jogos com um dos grupos ou ficava
observando, exceto no circuito de jogos, quando havia, em geral, envolvimento coletivo.
Percebemos que, nessa oficina, aqueles alunos que n3ao apreciavam nenhuma das atividades
ficavam observando, o que revelava a necessidade de um planejamento inclusivo em relacao
a eles.

Atividades como leitura, ensaio de teatro, encenacdo de histdrias com fantoches e
decoracdo de caixa de contacdo de histdrias eram recorrentes na oficina de Teatro, no periodo

de nossa pesquisa de campo. Era regular a avaliacdao oral acerca da habilidade de leitura dos
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alunos, levando, muitas vezes, a sua exclusdo em atividades que a exigiam. Se, para a
voluntdria, as criangas cotidianamente gritavam durante as atividades e possuiam diferentes
niveis na habilidade de leitura, a oficina de Teatro seria um oportuno momento para se
trabalhar a linguagem, as multiplas formas que as criangas usam para se expressar,
demonstrar o que sentem e pensam sobre o mundo que as cerca, reconhecendo a
peculiaridade do desenvolvimento dos alunos, elementos circunscritos aos objetivos do
préprio Programa (BRASIL, 2009a, 2011). A conversa e a utilizacdo de materiais da sala eram
eventos comuns, mas ditos incongruentes a oficina, avaliados como expressdo de
“brincadeira”, as quais, conforme a voluntaria, era atividade relativa ao esporte e a percussao,
o que além de reduzir a oficina de Esporte e Lazer e de Percussdo a brincadeira, “retirava” da
oficina de Teatro a dimensdo da ludicidade, como se ela nao fosse algo sério e importante na
formacao integral das criancas.

Momentos enfatizando brincadeiras entre as turmas, com envolvimento coletivo da
professora comunitdria e dos voluntdrios, era alvo de acentuada interacdo dos alunos, o que
era coibido no momento do intervalo entre turno e contraturno, quando foi possivel observar
a orientacdo para a realizacdo do dever de casa para os que o possuiam e de “siléncio” para o
demais. Brincadeiras com figurinhas ou no quadro, uso de esmalte, produc¢ao de dobraduras,
desenho, leitura de livros de historia, entre outras, eram atividades comuns nesse momento,
ndo sendo incentivadas nem contextualizadas aos conhecimentos trabalhados naquele
momento, ou posteriormente. Ainda no que tange a brincadeiras e brinquedos, também foi
possivel observar a coibicdo do uso de brinquedos trazidos de casa, mesmo que a proposta do
PME pretendesse conferir legitimidade as condi¢des culturais dos alunos, valorizando suas
experiéncias, seus saberes, seus costumes e suas praticas (BRASIL, 2009a). Pudemos perceber
em algumas circunstanciasum programa de educacdo integral em tempo integral sendo palco
de repressdo das vontades e necessidades dos alunos, além de tempo, vale dizer, mais tempo
de ficar sentado, ficar calado, copiar, escrever.

Conforme Borba (2007), se vinculamos a brincadeira a um tempo perdido, enxergando-
a como improdutiva e em oposicdo ao trabalho por sua falta de resultados, podemos afirmar

que seu nao incentivo, no contexto da pesquisa, atribui um carater eficientista a proposta
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pedagégica do PME, quando materializada em determinadas circunstancias e condicdes
escolares especificas!!. Mas, se consideramos o brincar como tempo/espaco de apropriacdo
e constituicdo de conhecimentos e habilidades no dmbito da linguagem, da cognicdo dos
valores e da sociabilidade, e, ainda, ligado a formagao das criangas como sujeitos culturais e a
constituicdo de culturas em espacos e tempos em que convivem no cotidiano, conforme
considera Borba (2007), sua falta vai de encontro a possibilidade de sua constituicdo na

“inteireza” das criancas.e

Também essa possibilidade vai de encontro a falta de articulagdo entre turno e
contraturno, prevista pelo paragrafo Unico do artigo 166 do Regimento Escolar
(2014) da escola pesquisada: “Os campos de conhecimento da Educagdo em Tempo
Integral devem estar integrados aos Componentes Curriculares das areas de
conhecimento do Ensino Fundamental”. Conforme a professora comunitaria, isso se
dava pela possibilidade de os alunos fazerem as atividades que encontravam
dificuldades no periodo regular e aquelas que foram direcionadas para a casa, mas
gue ndo possuiam quem os auxiliasse, “é a extensdo da casa”, disse ela.

Observamos, assim, que tal integracdo se dava em nivel de reforco escolar e de apoio
nos deveres de casa, nao se configurando um planejamento conjunto, de forma que turno e
contra turno se complementassem, e que as multiplas dimensdes formativas fossem pensadas
e planejadas na integra¢ao dos conhecimentos, como eixo estruturador de uma educacgao

integral em tempo integral. Nesse sentido:

Em relagdo as atividades, acreditamos que somente oferecé-las aos alunos-
sujeitos, de forma indiscriminada e, por vezes, fragmentada, sem que um
envolvimento maior as exija, € uma atitude que ndo favorece a qualidade a
gue nos referimos. Em outras palavras, acreditamos que atividades que sejam
demandadas pelos alunos serdo sempre mais significativas do que aquelas
qgue a escola considera, por diversos motivos, como as possiveis de serem
oferecidas e, nesse sentido, o esforco da gestdo escolar para organiza-las e
leva-las até esses alunos se faz necessario e imprescindivel (COELHO;
FERNANDES, 2013, p. 166)

Tais alunos, nos parece, ndo eram ouvidos em suas demandas, o que no remete a uma

pratica recorrente durante as atividades: a suspensao de alunos das atividades do projeto.

11Uma vez que n3do é possivel generalizar os resultados desta pesquisa para as demais escolas do municipio e para outras
redes e sistema de ensino.
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Durante a observacao, verificamos motivos de suspensdo como briga entre criancas, agressao
verbal, realizagdo de atividades de forma “errada”, além do transito em espagos da escola.
Nos parece, ainda, ter sido a razdo maior para a contradicdo entre a pratica da
suspensao e a proposta do PME seu objetivo de promover a inclusdo social e educacional de
criangas e tal pratica, nesses momentos observados, ter contribuido para com a exclusado

dessas criangas no interior do PME. Assim,

Ao retirar da escola publica o seu papel produtor de desigualdades sociais e
depositar nela um papel de inclusdo (apenas), a resposta sobre os motivos da
educacdo integral no contexto atual deixam de, também, -levar em
consideragao que isso que esta sendo chamada de educagdo integral ndo esta
livre das contradi¢bes dos dias atuais sendo, inclusive, incorporado ao
cotidiano de producdo da desigualdade hoje existente na escola publica
(SILVA, 2013, p. 163).

Nesse sentido, outra pratica, também verificada no contexto da consecucdo do projeto,
era intitulada “castigo”, que gerava punicdes como, por exemplo, as que observamos:
proibicdo de frequéncia na oficina de Esporte e Lazer, Teatro, Percussdao e Desenho; “mais”
cOpia de textos; “mais” leitura; “mais” atividades de Matematica ou dever de casa; realizacdo
da alimentacao fora do grupo; extingdo do lanche ou almogo, por motivos como alguns que
observamos: ndo realizacdo de atividade de Acompanhamento Pedagdgico; manuseio de
material do projeto sem permissao; saida da sala sem solicitacdo; desaparecimento de objeto
na sala; ndo contribuicdo para recolhimento de objetos da sala. Tais medidas foram
observadas sendo empreendidas por voluntdrios, professora comunitaria e assistente de
Acompanhamento Pedagdgico.

Os tipos de castigo empregados, além de passearem por acdes que solapam direitos das
criangas na escola, em sua maioria se circunscreviam a atividades oferecidas no macrocampo
de Acompanhamento Pedagdgico, revelando, mais uma vez, a énfase nesta drea. A medida
que as atividades desse macrocampo se configuravam, ao mesmo tempo, como razido e
consequéncia de castigo, verificamos uma contradicdo com a proposta do PME, de uma
educacdo integral em tempo integral.

Tal énfase nas areas de Portugués e Matematica era acompanhada da falta de

elementos pedagdgico-didaticos, inclusive, para se trabalhar este enfoque. Para Libaneo
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(2014), esta falta caracteriza uma grande debilidade das propostas de escola de tempo
integral brasileiras. O autor defende uma escola em que os alunos realizem atividades de
estudo, que aprendam a ter uma relacdo com o conhecimento, vale dizer, aquele
conhecimento voltado para o processo mental, como meio de desenvolvimento de
capacidades intelectuais.

Entendemos, assim, que no periodo observado, a escola pesquisada implementou o
PME com enfoque em areas como Portugués e Matematica, demandando a “disciplina” dos
alunos em relacdo aquilo se colocava como dever deles na escola, reproduzindo as praticas do
castigo e da suspensao no caso de sua “indisciplina”, parecendo, deste modo, tendenciosa a
pratica da exclusdo social dentro da escola, privando as criancas do acesso ao conhecimento
organizado em areas necessdrias para uma educacao integral. A partir desta narrativa, sobre
o cotidiano de uma escola que recebe o PME em Ponte Nova/MG, apresentamos, no topico
seguinte, algumas reflexdes mais gerais acerca dessa experiéncia, relacionando-as ao

arcabouco tedrico com que trabalhamos.
Consideragoes finais

Concluimos duvidando da educagdao em tempo integral como fator propiciador de uma
educacdo integral, pelo menos no que se relaciona a experiéncia vivenciada na escola
pesquisada. Percebemos que a justificativa para a escola de tempo e horizonte formativo
ampliado, na perspectiva de Leclerc e Moll (2013), ndo se mantém nessa escola; pois, como

argumentam:

[...] o tempo compde o cendrio para a restituicio de humanidade ao ato de
educar, na medida em que mais tempo, e mais tempo ressignificado, pode
ensejar dialogos em que cada um diga de si, de sua vida e histéria, compondo
0s mosaicos proprios da diversidade, historicamente silenciados na vida
escolar. E, nesse sentido, a educacgdo referenciada nos seus sujeitos podera
recuperar o ser humano como referéncia, apontando para transformacgdes
societarias que passam inevitavelmente para a escola (LECLERC; MOLL, 2013,
p. 293).

Concordamos com Libaneo (2014), quando ele afirma que a escola de tempo integral,
para propiciar educacgao integral, precisa assumir seu papel de promoc¢ao da educac¢ao e do
1112

Argumentos Pré-Educacdo, Pouso Alegre, v. 4, n. 12, p. 1097 - 1117, set. - dez., 2019
ISSN: 2448-2803 http://dx.doi.org/10.24280/ape.v4i12.408



Jj P ! Al EDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL EM PONTE NovA/MG:
’w_ MAS, QUAL EDUCAGAO INTEGRAL?
REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS S. C. Mol

W. C. OLIVEIRA
L. M. C. C. CoELHO

ensino com vistas ao desenvolvimento mental e a formagdo da personalidade dos alunos. E,
para isso, demarcamos com o autor, uma série de investimentos necessdrios “as escolas
comuns” - anteriormente das escolas de tempo integral - subjacentes a estrutura fisica, aos
equipamentos, a parte administrativa, a parte pedagdgica, a remuneragao dos professores, a
formacao de professores em servico, a gestdo pedagdgico curricular, as condi¢des de ensino-
aprendizagem, a assisténcia pedagdgica ao professor em sala de aula, a infraestrutura e
material.

Parece-nos, nesse sentido, invidvel uma proposta que abdica desses investimentos em
sua implementacao. Se a “escola comum” vem sinalizando sua dificuldade na oferta de uma
“educacdo comum” de qualidade, perguntamo-nos como um programa pretende oferecer
mais do que o comum com menos recursos. Outro ponto nos chama a atengao e ele passa
pelo fato de a concepcdo de educacdo integral em tempo integral do PME carregar a
pretensdo de ampliar o horizonte formativo dos alunos secundarizando a natureza prépria da
escola: trabalhar com a educacao de forma intencional, pedagédgica e sistematica, haja visto o
incentivo as parcerias com instituicdes ndo necessariamente de teor educativo e a atuacgdo de
sujeitos que ndo docentes.

Observamos que as condigdes para implementa¢ao do PME ndo colaboram com a nao
hierarquia dos saberes e conhecimentos, de forma a se considerar todas as dimensdes de
formacdo num mesmo patamar. No contexto da escola pesquisada, essa inferéncia se fez
visivel, se consideramos que as oficinas, exceto aquela de Acompanhamento Pedagdgico, se
circunscreviam a macrocampos e atividades escolhidas em primeiro plano, conforme o espaco
e as habilidades dos agentes educativos. Ndo sendo critério para sua implementagao a
estruturacdo das escolas e a atuacdo de profissionais preparados para sua consecucao, as
areas curriculares a ampliarem o horizonte formativo dos alunos ndo eram escolhidas a partir
do interesse dos discentes, nem do que se presumia contemplar suas multiplas dimensées de
formacgao.

Nessa perspectiva, cabe observar que as tensdes vividas na escola ndo sao exclusivas
do PME; ao contrario, muitas vezes, o que ocorre é uma repeticdo do turno regular de forma

piorada, uma vez que este programa nao contava com profissionais preparados para lidar com
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as questdes didatico-pedagégicas que interpelavam o cotidiano escolar, nem com espacos
condizentes com a educagdo que se pretendia oferecer. Se consideramos que nem os
professores sdo preparados para tanto, nos perguntamos como poderia o PME presumir que
voluntdrios o seriam?

Contudo, mesmo frente ao exposto, consideramos que a educacdo “a mais” que o PME
propunha, apesar de todas as limitagdes, representou um importante marco no sentido de
suscitar reflexdes sobre a importancia de a escola abarcar outras areas da formacao, além das
gue integram o ensino regular, dreas estas que, na perspectiva de muitos alunos, sdo muito
interessantes. Mas, ao mesmo tempo em que vislumbramos o inicio da valorizacdo dessas
areas, percebemos também que seu oferecimento se limita a alguns alunos, a algumas
escolas, em condi¢des mais precarias que o ensino regular.

Finalizamos com Silva (2013), pontuando que ndo se trata de negar a possibilidade de
que o programa tenha propiciado melhorias localizadas e feito a diferencga na vida dos alunos,
dada a possibilidade de melhorias com a chegada de recursos, mas é necessario sinalizar que
junto a esses recursos chegaram também situacdes deletérias ao curso da democratizagdo da
educacdo publica, que sdo dificeis de ser consideradas avancos. Nesse sentido, o autor chama
a atencdo para a dependéncia a que foram submetidas as condi¢des gerais de implementacao
do Programa, da “boa vontade” dos sujeitos envolvidos e das circunstancias locais das escolas,
em detrimento da acdo do poder publico nas esferas federal, estadual ou municipal.
Escolhendo a segunda opc¢do da questdo: “Ora, pensemos: educacdo integral é uma
estratégia, ou ao contrario, é raiz da formacdo do ser humano?” (COELHO, 2012, p. 86), no
contexto do PME salientamos que a educa¢do a mais proposta pareceu se configurar mais
como uma justificativa ideoldgica para outros fins, tal como o acolhimento social, do que para

fundamentar filosoficamente a educacgao integral vista como raiz da formagdao humana.
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