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RESUMO: O autor conduz, por meio de revisdo de literatura, um levantamento
tedrico e conceitual do que se chama hoje de metodologias ativas. Considera ser
necessdria uma conscientizacao da evolugdao pedagdgica do termo, em termos
didaticos e epistemoldgicos, dado o intenso emprego atribuido ao mesmo em
anos recentes, tanto na literatura quanto no meio académico. Conclui que a
preocupac¢do atual com o tema das metodologias ativas tem relagdo com a
formacao de sujeitos protagonistas em seu processo de aprendizagem, e também
com a preocupac¢do decorrente de métodos desgastados da pedagogia mais
tradicional, aquela empirista e conteudista, que ainda preocupa os educadores
mais criticos quanto aos resultados educacionais ora observados.

Palavras-chave: Educacdo. Metodologias ativas. Revisao conceitual.

ACTIVE METHODOLOGIES IN EDUCATION:
WHAT ARE WE EVEN TALKING ABOUT?

ABSTRACT: The author conducts through literature review a theoretical and
conceptual survey of what is nowadays called active methodologies. It considers
that an awareness of the pedagogical evolution of the term is necessary, given the
intense employment attributed to it in recent years, both in literature as well in
the academic environment. It concludes that the current preoccupation with the
theme of active methodologies is related to the formation of protagonist subjects
in their learning process, as well as to the preoccupation arising from the worn
methods of the empiricist and content traditional pedagogy, that still worries the
educators more the educational results observed.

Keywords: Education. Active methodologies. Conceptual review.

METODOLOGIAS ACTIVAS EN EDUCACION:
¢DE QUE ESTAMOS HABLANDO EN VERDAD?

RESUMEN: El autor realiza a través de revision literaria un estudio tedrico y
conceptual de lo que ahora se denomina metodologias activas. Considera que es
necesaria una conciencia de la evolucién pedagdgica del término, dado el intenso
empleo que se le atribuye en los ultimos afios, tanto en la literatura como en el
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ambito académico. Concluye que la preocupacidon actual con el tema de las
metodologias activas tiene relacién con la formacidn de sujetos protagonistas en
su proceso de aprendizaje, y también con la preocupacién derivada de métodos
desgastados de la pedagogia mas tradicional, aquella empirista y del contenido,
que todavia preocupa a los educadores mas criticos en cuanto a los resultados
educativos observados.

Palabras clave: Educacion. Metodologias activas. Revisién conceptual.

Introdug¢ao ao conceito de educagao e a questao do método

O processo educativo é preocupacao humana desde os primdrdios de sua evolugao
cognitiva, tempos em que a tradicdo cultural e da experiéncia de vida dos grupos hominideos
passou a ser registrada em arte rupestre ou propagada pela tradi¢ao oral. A partir da invencgao
da escrita, torna-se vidvel a proposta de processos educativos mais sistematizados e
planejados, que acontece formalmente com a educacgdo grega da Paidéia (JAEGER, 1995).
Assume-se a premissa de que a sociedade, nos extratos da infancia e da juventude, seja
preparada sistematicamente para a vida em comunidade por meio de processos formais a que
chamamos de educagao.

A palavra educagdo, e sua equivalente cientifica pedagogia, evocam noc¢ées do cuidar
(educare) e, também, da extracdao de potencial do educando (educere) e administracdo da
emocado e da sensibilidade, por estarem ligadas a experiéncia precoce que todos tivemos no
periodo inicial de nossas vidas (DROUIN, 1995). Talvez por isso qualquer um se considera apto
a discutir as questées da educagdao, mesmo pessoas despojadas de bases conceituais e
tedricas. Como diz Becker (1993), é o nivel de bom senso pragmdtico que parece permear o
debate educacional mais generalizado.

Mas ndo devemos incorrer nesse ledo engano: ha que se tratar o tema de um ponto
de vista tedrico e conceitual, a fim de evitarmos a ocorréncia de irresponsabilidades
académicas e profissionais. A educag¢do tem sua vertente cientifica, que deve ser considerada
no debate (ESTRELA, 1992; LIBANEO, 2003; LIBANEO; PIMENTA, 1999; PIMENTA, 1996;
PIMENTA, 1999).

A evolucdo histérica do conceito passa, do ponto de vista epistemolégico, por uma

sucessao de propostas: a) empiristas (consumadas numa pedagogia diretiva). Aqui, temos a
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pedagogia mais tradicional baseada em conteido e centrada no professor. Suas
caracteristicas sdo a sala de aula padrdo, a prelecdo, os alunos passivos, o professor que
acredita na transmissao do conhecimento (conteudo enviado por meio de mensagem verbal
ou escrita), ou seja, o aluno como tabula rasa, e o conhecimento considerado no objeto (meio
fisico ou matéria). Tem relagdao com o professor que vé o aluno como tabula rasa, desprovido
de qualquer conhecimento prévio sobre o assunto, e incapaz de desenvolvé-lo. Considera que
a maioria ndo tera condi¢ées de ser aprovada na disciplina. Compromete seriamente a
criatividade, a curiosidade, a inventividade, a descoberta.

Um autor de importancia nesse modelo é Carl Rogers (ROGERS, 1972; ROGERS, 1999).
O autor diferencia a aprendizagem em duas possibilidades: aquela baseada em conteido sem
significado ou sentimentos para o aluno, em oposicdo a um processo experiencial ou
significativo, que apresenta como caracteristicas o envolvimento pessoal penetrante (sensivel
e cognitivo), a auto iniciativa, a autodescoberta e a autoavaliacdao pelo aluno. Um sistema
denominado “ensino centrado no aluno”, de abordagem pedagdgica ndo diretiva.

Rogers critica um curriculo pré-estabelecido, alunos considerados iguais no processo
pedagodgico, testes padronizados como avaliagdo de aprendizagem, predominancia das
prelegdes (aulas tradicionais) como modus operandi do professor, e a instituicdo da nota como
indicador de desempenho pedagdgico. Ndo acredita que o professor, no papel de ensino,
possa afetar o processo de aprendizagem do aluno; b) aprioristas (a pedagogia ndo diretiva),
sendo autor de importancia neste modelo o psicélogo Carl Rogers (ROGERS, 1972; ROGERS,
1999). O autor diferencia a aprendizagem em duas possibilidades: aquela baseada em
conteudo sem significado ou sentimentos para o aluno, em oposi¢do a um processo
experiencial ou significativo. Ele apresenta como caracteristicas o envolvimento pessoal
penetrante (sensivel e cognitivo), a auto iniciativa, a autodescoberta e a autoavaliagdo pelo
aluno. Um sistema denominado “ensino centrado no aluno”, de abordagem pedagdgica nao
diretiva.

Rogers critica um curriculo pré-estabelecido, alunos considerados iguais no processo
pedagdgico, testes padronizados como avaliagdo de aprendizagem, predominancia das
prelecdes (aulas tradicionais) como modus operandi do professor, e a instituicdo da nota como

indicador de desempenho pedagdgico. Nao acredita que o professor, no papel de ensino,
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possa afetar o processo de aprendizagem do aluno; e c) construtivistas (a pedagogia
relacional), em que o professor oferece ao aluno algo significativo e motivador, sugerindo sua
exploragao.

Segundo o autor, apds ampla troca de ideias a respeito (em pequenos grupos), o
professor faz algumas perguntas sobre diferentes aspectos problematicos oferecidos pelo
material de base. Pode solicitar representacdes em desenho, esquemas, texto, dramatizacao.
Passa, entdo, a discutir a problematica e a preparar a sequéncia das aulas, considerando o que
deu certo e o que ndo deu. Pode realizar uma avaliacdo continuada, a partir da acdo dos alunos
em campo, no laboratério e em outros ambientes. Percebe-se a colaboragao entre aluno e
professor, que considera que o aluno sé aprende de fato se constréi um novo conhecimento
pela acdo e problematizagao desta acao, apropriando-se dela e de seus mecanismos intimos.
Assimila e depois acomoda o problema de aprendizagem. Pela assimilagao o aluno age sobre
o objeto, experimento, texto, afirmacdo, calculo, teoria, pesquisa, modelo, conteudo
especifico, observagées, dados coletados, reagdao quimica ou fenémeno fisico, entre outras
possibilidades (deve haver significacdo, desafio e interesse pelos alunos). Entdo o aluno
responde a si mesmo, acomodando por meio de reflexdao as perturba¢des promovidas pela
assimilagdo do objeto, ou que se aproprie em segundo momento ndo mais do material, mas
dos mecanismos intimos de suas a¢des sobre esse material: o que ele fez, porque fez dessa
maneira, o que funcionou, o que deu errado, por que deu errado, de que outra maneira
poderia ser feito.

Em suma, o sujeito se constréi a partir do objeto, e vice-versa. O professor aprende
ensinando, e o aluno ensina aprendendo (Freire). Como exemplos de pensadores e tedricos
dessa proposta estdo Piaget, Vygotsky, Bruner, Wallon e demais construtivistas, como
proposto por Becker (1993). O autor faz criticas aos modelos empirista e apriorista, o primeiro
pelo excesso de énfase no conteido e no professor. J& o segundo pelo exagero na
possibilidade de liberdade pedagdgica do aluno. Essas possibilidades pedagdgicas permeiam
a educacdo que praticamos, no sentido mais formal. Ainda debatemos o tema por ndo existir
uma conclusdo consensual. Mas, ao contrario da filosofia — que ndo pode chegar a conclusdes
para ndo se considerar acabada, a educacdo deve assumir fatores aplicados e pragmaticos que

exigem o estabelecimento de métodos para a sua condugado.
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Assim, para que se realize um processo educativo é necessario um método, caso
contrario estariamos conduzindo o assunto de forma subjetiva e sem bases pedagdgicas. A
palavra método tem sua etimologia no grego meta + hodos, ou seja, o “caminho para o
objetivo”. Assumir um método é descrever como chegaremos a determinado objetivo ja
estabelecido. Fica incorreto, portanto, utilizar a palavra metodologia com esta finalidade.
Metodologia (meta + hodos + logos) é o discurso, o debate sobre o método (lembre-se aqui
de Descartes) — e ndo o método propriamente dito. Busca estabelecer a problematica da
atividade, seus meios, seus fins - em suma. E importante esse esclarecimento neste ponto do
trabalho, pois a expressao “metodologias ativas”, como declarado inicialmente, tem sido
muito utilizada nos meios académicos e educativos, mas de forma conceitualmente errdnea.
Assumindo, entdo, que discutimos aqui métodos (e, portanto, conduzimos uma metodologia),
passamos neste momento a considerar as possibilidades proprias dos processos educativos

ativos.

Bases epistemolodgicas do tema

A reflexdo sobre metodologias ativas se enriquece se consideramos a questdo
epistemoldgica que embasa o debate. A epistemologia como discurso do conhecimento pode
ser considerada uma reflexdo disciplinar das ciéncias (seus principios, hipdteses, resultados,
valores), mas também como teoria do conhecimento, ou seja, reflexdao acerca da origem,
construgao e natureza do conhecimento em geral, e ndo apenas de disciplinas especificas. Os
epistemologos como Piaget (1973) desejam definir o que é o conhecer e como se aprende
algo, no confronto entre um sujeito e a realidade que o cerca (a razao e a experiéncia sensivel).
A educacdo tem relagdo com a epistemologia por se interessar, sobremaneira, pelo ato de
conhecer. E se a epistemologia tem como objeto de reflexdao a natureza do conhecimento,
certamente pode ter aplicacdo em educacdao. Um binémio natural e compreensivel.

Aebli (1982) e Becker (1993) alertam, em seus respectivos trabalhos epistemolégicos:
o educador que ndo compreende as bases filosdficas de sua pratica ndo entende, de fato, a
propria profissao docente. Apenas segue regras fixas e processos cldssicos como operdrio
frente a uma maquina cujo funcionamento ndo compreende (AEBLI, 1982, p. XX). Isso é critico

para os objetivos educativos perseguidos na histéria da educacdao e que culminam com os
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desafios contemporaneos da area.

Nao pode haver contradicdo entre teoria e pratica. “Uma pratica ndo esclarecida pela
reflexdo degenera facilmente numa atividade de acordo com receitas” (AEBLI, 1982, p. XXI).
Também a teoria precisa de confirmacdo na realidade concreta, para ndo se perder em
“abstracOes estéreis e verbalismos” — o “jogo intelectual engenhoso”, citado por Aebli, mas
qgue em nada contribui para o conhecimento intelectual e material da realidade, uma
interacao sujeito-objeto, proposta por Piaget (1973, 1979). “A compreensado da natureza dos
processos da aprendizagem permitira ao professor adaptar sua acdo e, portanto, suas aulas,
as realidades psicolégicas” (AEBLI, 1982, p. XXI). A teoria reforgard sua prépria agao.

Trabalhar de forma epistemoldgica os processos educativos é ter a consciéncia que os
mesmos ndo acontecem de forma Unica e pré-estabelecida: o educador/professor é quem
deve refletir e decidir sobre estas questdes em sua pratica docente. E quando reflete, traz a
teoria para questionar a pratica, e esta, por sua vez, podera ser melhorada em termos de
objetivos e fins, podendo até alterar a propria teoria. Eis aqui a desafiadora préxis educativa,
que pode ser considerada de diversos pontos de vista — filosdfico, pedagdgico, socioldgico,
ideoldgico, politico.

A diddtica sera vista como componente da pedagogia que trata da realizagao
pormenorizada das tarefas educativas mais gerais. Ou seja, dos processos de ensino e da
preocupag¢do em como levar o aluno a aprender determinado conteudo ou técnica. Em Aebli
(1974) encontramos uma revisao histérica das possibilidades didaticas mais recentes da
humanidade: os métodos passivos e os métodos ativos. A chamada “didatica tradicional”,
baseada em métodos passivos, tem origem nas teorias de Coménio, Rousseau, Pestalozzi e
Herbart — mesmo que para a época estes autores se mostrassem inovadores. E o “ensino
intuitivo”, baseado em dados sensiveis colocados aos alunos. Contetdo. Giz colorido.
Experiéncia dos sentidos antes da cognicdo de reflexdao. O “Grundsatz der Anschaulichkeit”
(Principio da Intui¢do), segundo Aebli (1974, p. 8). Os fundamentos epistemoldgicos dessa
didatica sdo aqueles do empirismo (BECKER, 1993).

Se considerarmos agora a chamada “didatica da escola ativa”, do inicio do século XX,
consideraremos as dificuldades epistemoldgicas da didatica tradicional e a necessidade de

maior preocupa¢do com as questdes cognitivas e psicolégicas do processo de ensino e
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aprendizagem. E marcada pelo trabalho de John Dewey, Edouard Claparéde e Kerschensteiner
(AEBLI, 1974). Eles defendem a funcdo ativa do pensamento a servico da ag¢do, como
Bordenave e Pereira (1988) propdem o desenvolvimento da atitude cientifica nos alunos - e
recomendam que ndo confundamos esta ideia com o “conhecimento sobre o método
cientifico”, o que geralmente se faz no ensino superior a titulo de preparo para a atividade
cientifica.

O que se tem chamado de metodologias ativas no cendrio educacional contemporaneo
tem relacdo com a ideia de atividade e participacdo do aluno no processo educativo como
acao geral (cognitiva e atitudinal), e ndo apenas em atividades motoras e visiveis dos alunos,
com manipulacdo de objetos num nivel concreto ou deslocamento autorizado pelo professor.
Ativa é a participacdo do aluno em sua aprendizagem, mesmo que sob a tutela e comando do
professor, mas com contextualiza¢do e significado. A agdo construtiva do sujeito no objeto, e
vice-versa.

O protagonismo do aluno se da quando este ouve, responde, participa, pratica, toma
decisdes, reflete, resolve problemas. Aebli (1982) ja apresentava a solucdo de problemas e a
criatividade como recursos de interesse para os processos pedagdgicos ativos, nas atividades
em que o aluno mais adentra o espirito de busca e de pesquisa, experimentando o que diz e
pensa, a partir da curiosidade desenvolvida pelo processo. Desenvolve autonomia e
independéncia. Cite-se o trabalho de Polya (1945) sobre a questao da criatividade e da
inventividade. O autor discutiu a solugdo sistematica de problemas, por meio do que chama
de heuristica.

Dewey (1938) também ja considerava o homem um ser ativo que intervém
espontaneamente no curso dos fendbmenos, numa acao criadora que media as relagdes entre
o sujeito e o meio (objeto). O pensamento é visto, por ele, em contexto de a¢do, como
instrumento desta a¢do. O conhecimento ndo tem funcdo se ndo puder ser aplicado a algum
problema ou na melhoria de condi¢des de vida dos sujeitos. O ensino ndao pode, portanto,
servir para imprimir contelidos na cabeca dos alunos. Para Dewey, a didatica deve se
concentrar no processo ativo de pesquisa, sendo que esta é construtora do espirito dominado
pela davida. Pesquisa, e ndo conteudo forcado sem a devida manipulagdo ativa. Mas mesmo

a pesquisa precisa ser germinada no espirito do aprendente, ndo deve ser uma atividade
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imposta. Deve nascer do espirito de descoberta do mundo e de seus problemas. O conteludo
serve de ponto de partida para a identificacdo de problemas e busca criativa de solu¢des, mas
uma aprendizagem ativa é baseada em problemas significativos para o aluno.

Farias, Martin e Cristo (2015) discutiram métodos ativos de emprego em educacdo: o
construtivista (baseado em Jean Piaget e David Ausubel — aprendizagem significativa), o
colaborativo (grupos), o interdisciplinar (integracdo de disciplinas nas atividades), o
contextualizado (entendimento da aplicagdo real pelo educando - podemos considerar aqui
Paulo Freire e a “educacdo bancaria”), o reflexivo (principios da ética e valores morais),
investigativo (gerador de curiosidade e autonomia — “aprender a aprender”), o humanista
(que considera o contexto social), o motivador (trabalha e valoriza a emocao) e o desafiador
(estimula a busca por solugdes). Citam as possibilidades do Problem Based Learning (PBL), a
Aprendizagem Baseada em Equipe (ABE), a Problematizacdo de Maguerez, o Project Based
Learning e a Taxonomia de Objetivos Educacionais de Benjamin Bloom como recursos de
aplicacdo imediata para as propostas de métodos sugeridas.

Em Gil (2013), Libaneo (2013) e Svinicki e McKeachie (2012) encontramos orientagdes
contemporaneas para o trabalho didatico mais ativo, pelo envolvimento dos alunos nas
atividades e proposta de desenvolvimento de autonomia no discente, tanto para a educagdao
basica como para o ensino superior. E, também, a tecnologia digital recentemente
disponibilizada para os processos educativos pode auxiliar no oferecimento de atividade aos
processos pedagdgicos. A capacidade de transferéncia a ser desenvolvida pelos alunos no
emprego de simula¢des nos processos educativos —ou seja, a competéncia de se aplicar o que
foi aprendido em outros problemas e contextos que exijam adaptagao de conhecimentos
prévios e transformacao do processo enfrentado, pode ser de importancia para professores e
educadores. Gee (2007) propde o emprego de jogos digitais em educagdo, para: a)
aprendizagem ativa e critica; b) capacidade de projeto (“design”) pelo aluno; c) visdo integrada
das interrelagdes entre multiplos sistemas de sinais (semidtica); d) trabalho em grupos de
afinidades comuns; e) metacognicdo sobre o jogo e suas possibilidades. Shaffer (2006)
apresenta visdo semelhante para o tema.

Temos visto instituicdes assumindo as metodologias ativas como modelo pedagdgico

obrigatorio. Multiplicam-se os cursos, palestras, oficinas e publicagdes sobre PBL —
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aprendizagem baseada em problema - e Flipped Classroom (sala de aula invertida), entre
outras possibilidades?.

Preocupa-nos, e serve de motiva¢do para a redagao deste trabalho, o fato de que
diversas das experiéncias citadas acabam sendo mais justificativas e propaganda de supostas
inovacgdes pedagogicas do que uma real contribuicdo baseada em fundamentos conceituais e
tedricos, passiveis de serem implantados na realidade educativa. Temos visto professores
obrigados a adotar métodos (como justificamos no inicio do texto) que nem sempre se
justificam numa utilizacdo ideal para suas condi¢des pedagodgicas. E, mesmo, alunos que sdo
submetidos a praticas de um suposto “incentivo a participagdo discente” sem, no entanto,
entender de fato o que se espera deles dentro do processo. Podemos, entao, discutir o papel
dos dois agentes citados.

a) O papel do aluno

Ser aluno é, desde a antiguidade, assumir um papel passivo dentro do processo
pedagdgico, desde o momento em que os gregos pensaram a escola como institui¢do formal
responsavel pela educacdo. Passividade do aluno, imposicao da autoridade do professor e o
controle deste sobre o processo pedagdgico — eis os fatores que sempre caracterizaram a
pratica educacional formal e escolar. A lectio ministrada pelo magister. O aluno passivo e
conformado.

O discipulus romano - ou o latim alumnor, que se relaciona ao verbo “nutrir” -, o pupil
inglés, o éleve francés e o schuler alemao tém todos a caracteristica de vinculo ao processo de
elevar, crescer, nutrir, aprender com o mestre e, também, o vinculo a instituicdo que lhes da
vida — a escola. Mas o que se |lhes oferece é a mera transmissdo de saberes acumulados por
dada sociedade, que é quem diz o que deve ser reproduzido em sua formacdo de suposto

cidadao.

2 Segundo a Universidade de Berkeley, as estratégias de aprendizagem ativa auxiliam alunos e professores a se
engajar em atividades baseadas em ideias sobre como as pessoas aprendem. Multiplas estratégias podem ser
utilizadas em cada projeto educativo, como por exemplo o “Think-Pair-Share” (debate em duplas), o “Polling”
(votacdo em tempo real de alternativas de resposta sobre o contetido apresentado pelo professor) e os “Quizzes”
(decisdes sobre o conteido em tempo real) individuais ou em grupo. Disponivel em:
<https://teaching.berkeley.edu/active-learning-strategies>. Acesso em: 12 mai. 2018. Ja a Universidade de
Harvard tem experimentado varios formatos de métodos ativos para engajar os alunos em atividades auténomas
e de protagonismo pedagédgico. Disponivel em: <https://www.extension.harvard.edu/inside-extension/active-
learning-challenges-old-education-models>. Acesso em: 12 mai. 2018.
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O préprio termo aprendizagem traz a lembranca da relacdo mestre — aprendiz, que é
iconica na histdria da prdépria educacao.
b) O papel do professor

O debate aqui conduzido ndo deveria ser baseado apenas nos meios, qual método
adotar, mas também nos fins - porqué e com que justificativa realiza o professor sua pratica,
em reflexdo de cunho epistemoldgico. A partir disso podera cada professor analisar técnicas,
métodos e tecnologias, mas ndao sem antes decidir por conta prépria se existe a real
necessidade de mudancga. Havendo uma analise do emprego dos diferentes métodos mais
ativos de ensino e aprendizagem, ou seja, os que envolvem o aluno no processo pedagdgico,
parte-se para a escolha do método ideal para determinada pratica. Mesmo assim considerar-
se-a a possibilidade de que o préprio professor possa desenvolver o préprio método.

Nado concordamos com a imposi¢ao de “cardapios” de métodos didaticos, como se o
problema fosse apenas escolher o que melhor atende ao professor. Certamente as coisas ndao
sao tdo faceis para que o professor possa se sentir tranquilo na transposi¢cao adequada para
novo método ou métodos.

Considere-se, ainda, como proposto por Drouin (1995), no inicio deste trabalho, que
ndo trabalhamos com uma légica de mutua exclusdao nesses eixos metodoldgicos, mas de
adocdo complementar das possibilidades. Em nenhum momento se disse que, em
determinadas iniciativas pedagodgicas, a aten¢do ao contetdo ou a aula expositiva baseada no
professor seja maléfica. E questdo de se mapear o que utilizar, quando e com que propdsitos

de ensino e de construcao de conhecimentos.

Consideragoes finais

ApOs a realizagdo de uma revisdo de literatura com finalidade de levantamento tedrico
e conceitual das chamadas metodologias ativas, considera o autor a necessidade de
conscientizacao didatica e epistemoldgica do termo, em especial pelos sujeitos participantes
do processo didatico. A énfase dada ao tema das metodologias ativas atualmente busca a
formacdao de sujeitos protagonistas em seu processo de aprendizagem, em oposi¢cdo a
métodos conteudistas e centrados no professor de uma pedagogia mais tradicional.

Os métodos educativos mais ativos ja foram considerados por autores de pedagogia e
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psicologia de séculos atras, quando a reflexdo sobre os processos de ensino e aprendizagem
se mostrou importante. Os educadores precisam ter consciéncia de seu papel dentro de um
quadro epistemoldgico que vai além do ensino, refletindo a participagdo ativa dos alunos no
processo de aprendizagem. A questado epistemoldgica na relagdo entre o ensino e os processos
de aprendizagem se mostra, portanto, essencial. O professor tem que ter consciéncia tedrica
do seu papel no processo pedagégico.

Em suma, os métodos ativos em educacdo podem garantir a autonomia e
protagonismo discentes, se nossa preocupacdo maior como educadores for baseada na
proposta de uma educacgdo integral do ser humano. A partir desse alicerce poderemos

conduzir os processos didaticos e epistemoldgicos de forma adequada.
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