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RESUMO: Este artigo propSe uma reflexdo sobre o espaco da Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA) dentro do processo de formagdo inicial de cinco cursos de
Licenciatura em Pedagogia de Universidades Estaduais Paulistas: USP, UNESP e
UNICAMP. Nosso objetivo foi o de verificar como estes cursos contemplam a
formacdo especifica em EJA no Projeto Politico Pedagdgico desenvolvido nas
instituicOes. Esta investigacdo tem suas bases metodolégicas na abordagem
qualitativa direcionada pelos estudos de Sandin Esteban (2010); para a revisdo de
politicas publicas utilizamos a analise documental descrita por Cellard (2008) e
para a coleta e analise de dados empiricos contamos com as contribuicdes de
Trivifios (2008). Os dados permitiram identificar que o preparo do professor de
jovens e adultos ainda ndao é realmente contemplado na pratica de formacgao
docente nos cursos de licenciatura em Pedagogia e que, portanto, cabe as
instituicGes formadoras desenvolvé-la de modo a atender as politicas recentes e
pertinentes.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Formacdo do professor.
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THE TEACHER TRAINING OF THE EJA INITIAL YEARS IN
UNIVERSITIES OF SAO PAULO STATE

ABSTRACT: This article proposes a reflection on the attention to the Education of
Youth and Adults (EJA) in the initial training process of five undergraduate courses
in Pedagogy of Sdo Paulo State universities: USP, UNESP and UNICAMP. Our
objective was to verify how these courses contemplate the specific training in EJA
in the Political Pedagogical Project, in the curricular grid and other areas of
formation. The methodology is based in the qualitative approach directed by
Sandin Esteban (2010); for the review of public policies we use the documentary
analysis described by Cellard (2008) and for the collection and analysis of empirical
data we count on the contributions of Trivifios (2008). The data allowed to identify
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that the preparation of the teacher of EJA is not really contemplated in the practice
of teacher training. Therefore, it is up to the institutions to develop it following the
most recent and relevant policies.

Keywords: Youth and Adult Education (EJA). Teacher training. Pedagogy.
FORMACION DE PROFESORES DE LOS ANOS INICIALES DE EJA EN
UNIVERSIDADES ESTADUALES PAULISTAS

RESUMEN: Este articulo propone una reflexion sobre la Educacién de Jévenes y
Adultos (EJA) dentro del proceso de formacién inicial de cinco cursos de
Licenciatura en Pedagogia de Universidades Estaduales Paulistas: USP, UNESP y
UNICAMP. Nuestro objetivo fue verificar como estos cursos contemplan la
formacidén especifica en EJA en el Proyecto Politico Pedagdgico, en el plan de
estudios y demads espacios de formacion. Esta investigacidon tiene sus bases
metodoldgicas en el abordaje cualitativo de Sandin Esteban (2010); para la
revision de politicas publicas utilizamos el analisis documental descrito por Cellard
(2008), para la recoleccién y anélisis de los datos empiricos nos reportamos a de
Trivifios (2008). Los datos permitieron identificar que la preparacion del
profesorado de jovenes y adultos ain no es realmente contemplada en la practica
de formacidon docente de los cursos de licenciatura en Pedagogia y que las
instituciones formadoras deben desarrollarla y seguir las politicas recientes y
pertinentes.

Palabras clave: Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). Formacién del profesor.
Pedagogia.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto brasileiro

A EJA é composta por homens e mulheres maiores de 15 anos, sujeitos de toda a
diversidade étnica, religiosa, sexual e politica, vitimas da desigualdade social existente neste
pais (BRASIL, 2009). Tal desigualdade é acentuada pela falta de acesso e permanéncia na
escola, principalmente se tratando de pessoas que foram excluidas do espago escolar em seu
tempo regular, cujo acesso ja era garantido desde 1948 pelo Artigo 262 da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos: “1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrugao
sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera
obrigatdria. A instrugdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrugao
superior, esta, baseada no mérito” (ONU, 1948).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2016), o Brasil

tem cerca de 11,8 milhdes de pessoas analfabetas, o que corresponde a 7,2% da populagao
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com mais de 15 anos de idade. Os dados fazem parte da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad Continua) e se referem ao ano de 2016.

A desigualdade na instrucdo da populacao tem cardter regional: a regido Nordeste
apresenta a maior taxa de analfabetismo (14,8%), quase quatro vezes maior que as taxas do
Sudeste (3,8%) e do Sul (3,6%). J4 na regido Norte, essa taxa foi de 8,5% e no Centro-Oeste foi
5,7%. E importante destacar que a meta 9 do Plano Nacional de Educac¢do para 2015, que
previa a redugdo desse indicador para 6,5%, s6 foi alcangada para as regiées Sul, Sudeste e

Centro-Oeste.
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (IBGE, 2016).

Entre as pessoas de 60 anos ou mais de idade, a taxa de analfabetismo chegou a 20,4%,
sendo 11,7% para os idosos brancos e 30,7% para os idosos pretos ou pardos. Analisando por
sexo, a taxa de analfabetismo dos homens com 15 anos ou mais foi de 7,4% e para as mulheres
7,0%. Entre as pessoas de cor preta ou parda (9,9%) a taxa foi mais que o dobro das pessoas
de cor branca, (4,2%). Entre os idosos de 60 anos ou mais, essa taxa foi de 11,7% para a

populagdo branca e 30,7% para os pretos e pardos.
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (IBGE, 2016).

Em relagdo a escolarizagdo de jovens e adultos, em 2016, 1,7 milhdo de pessoas
frequentavam cursos de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os turnos mais
frequentes do ensino fundamental regular foram os turnos da manha e tarde.

Nesse sentido, em face da importancia da Educac¢do de Jovens e Adultos no Brasil e da
necessidade de efetivacdo de suas politicas publicas, se faz importante pensar na formacgao
do professor que vai atuar na sala de aula da EJA, dentro do contexto histérico de
desvalorizagdao que caracteriza esta politica em nosso pais. Muitos estudiosos tém se
envolvido na busca de que essa modalidade de ensino tenha uma estrutura que atenda e
respeite verdadeiramente as necessidades dos educandos, conforme aponta Machado (2008,
p. 167, grifo da autora):

O esforgo da ultima década em torno da reconfiguracao do campo da EJA
tem trazido mudangas no campo da formacao de professores. Podemos
destacar dois movimentos importantes nessa dire¢ao: um, mais ligado aos
drgaos oficiais de governo, com a presenga importante do érgao normativo
nacional em educacao: o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que, através
da Camara de Educagdo Basica fixou, em 2000, as diretrizes curriculares para
a EJA e, outro, que advém da sociedade civil organizada em defesa da EJA,
com destaque para a participacdo dos foruns de EJA e do Grupo de Trabalho
de Educagdo de Jovens e Adultos, da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo
e Pesquisa em Educag¢do (ANPED).

Entretanto, a atual realidade brasileira concernente a EJA nos da pistas de que, embora
seus principios legais estejam estabelecidos, ainda é preciso aprofundar a discussdo sobre a
formacao dos professores que estdo sendo formados para atuar nas salas de jovens e adultos.
Acreditamos que, ao ser pensada desde a perspectiva da formagdo inicial, a Educag¢do de
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Jovens e Adultos deveria ser vivenciada pelos licenciandos do Curso de Pedagogia tanto na
teoria, quanto na pratica pedagdgica, dada toda a complexidade, diversidade e especificidade
que caracteriza uma sala de aula de adultos.

Nesse sentido, algumas questdes-problema nos impulsionaram no decorrer da
pesquisa: Como se da o processo de formacao inicial de professores de EJA? Essa formacdo
estad presente no Projeto Politico Pedagdgico das universidades? A EJA é contemplada em
disciplinas obrigatdrias ou consta entre disciplinas optativas? Os graduandos se sentem
preparados para trabalhar com jovens e adultos apds participarem dessas disciplinas e/ou de
projetos de extensdo universitaria e grupos de estudos?

Para responder a essas questdes, nos propusemos a investigar qual o espaco da EJA
dentro do curso de Pedagogia das Universidades Estaduais de Sao Paulo, qual a nomenclatura
dada a EJA no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada curso, se as universidades oferecem
disciplinas especificas sobre esta modalidade de ensino, se existe estagio supervisionado
nesta drea e quais sao suas bases metodoldgicas, qual o olhar do coordenador do curso e do
professor em relacdo a formacdo especifica em EJA e, por fim, qual a percepcdo dos
graduandos e egressos quanto a sua preparacdo para o trabalho com jovens e adultos. A partir
dos objetivos tragados, nos utilizamos da abordagem qualitativa de pesquisa para o
desenvolvimento de nosso trabalho. Para Sandin Esteban (2010, p. 130), a metodologia
qualitativa

[...] abrange basicamente aqueles estudos que desenvolvem os objetivos de
compreensdao dos fendmenos socioeducativos e a transformagdo da
realidade. Nos ultimos anos, apareceram com grande forga os estudos que,
de uma perspectiva qualitativa e colaborativa, estdo voltados para a
valoragdo da pratica educativa e a tomada de decisdes (processos,
programas, inovagdes) e os processos de pesquisa qualitativa cujo objetivo
fundamental é a emancipagdo dos sujeitos. Portanto, a pesquisa qualitativa
se refere ao que tradicionalmente denominamos metodologias orientadas a
avaliagdo e tomada de decisdes.

Em outras palavras, a pesquisa de cunho qualitativo busca interpretar o fen6meno que
observa, se debruga sobre o estudo do homem e considera que o ser humano interpreta o
mundo continuamente e o transforma, ndo sendo sua postura meramente passiva.

Nessa perspectiva, esta investiga¢do buscou revelar a realidade da formacgao especifica

de professores dos Anos Iniciais de EJA a partir das disciplinas oferecidas, projetos e demais
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atividades relacionadas a esta modalidade desenvolvida em cada um dos cinco Cursos de
Licenciatura em Pedagogia pesquisados: um da USP, um da UNICAMP e trés da UNESP (campi
Araraquara, Marilia e Presidente Prudente). A partir do objetivo geral tragado — investigar o
espaco da EJA dentro do processo de formacao inicial de professores das trés Universidades
Estaduais de Sdo Paulo a partir da andlise dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia —
coletamos e analisamos os dados documentais e empiricos sob a perspectiva da analise de

conteudo de Bardin (2010) e Franco (2008).
Perspectivas da formagao de professores dos Anos Iniciais da EJA

Com a redemocratizacdo do pais na década de 1980 foram realizados diversos debates
sobre a educacdo publica e sobre outras questdes sociais. Havia a preocupagdo de
universalizagao da qualidade do ensino devido ao cendrio de 30% de analfabetos, de 23% de
professores leigos e de 30% de criangas fora da escola em relagdo ao numero total da
populacdo nacional. Também a cifra de brasileiros que vivia abaixo da linha da pobreza era
alarmante, passando da metade da populagdo: 60%.

As transformagdes politicas, econémicas, sociais e culturais da sociedade brasileira no
decorrer dos anos, concomitante com as contribuicdes de pesquisadores da area da educacgao
de jovens e adultos, desencadearam reflexdes e, consequentemente, a necessidade de rever
as politicas educacionais da EJA para a garantia de sua efetivagdo. Essa modalidade foi
ganhando espago dentro da politica educacional até ser garantida desde seu direito, acesso,
metodologias especificas, financiamento préprio e diretrizes curriculares para embasar o trabalho
dos educadores. Porém, a garantia na letra da lei ndo se reflete na vida dos cidadaos, ficando uma
lacuna entre a legislagao e sua implementagao.

Grosso modo, apds a democratizacdo do ensino publico, a luta se torna pela
democratizagao também da qualidade da educagdo oferecida, sobretudo aos jovens e adultos
que historicamente foram desprivilegiados do direito a educacgdo. A luta pela efetivacdo das
politicas de EJA ainda é recorrente, uma vez que seu desenvolvimento requer o compromisso
mutuo das trés esferas - Nagao, Estados e Municipios - trabalhando em regime de colaboragao.

Ao abordar os desafios da efetivagdo das politicas de EJA, salientamos que mesmo esta

modalidade de ensino se concretizando como direito constitucional, a implementagao das politicas
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ainda é barrada por burocratizacdes e desinteresse por parte de governos. Concordamos com
Soares (2001, p. 221) quando afirma que “O direito a educagdo nao estd efetivamente
garantido para jovens e adultos”, igualmente quando diz que é fundamental prosseguirem os
esforgos para que o acesso e a permanéncia desta populagdo se garantam em processos
educativos de qualidade.

Considerando essa breve contextualizacao da Educacado de Jovens e Adultos no Brasil
e a necessidade de efetivacdo de suas politicas publicas, problematizamos a formagdo do
professor que esta sendo preparado para atuar na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, uma vez que ird ensinar aos sujeitos que tiveram seu acesso a educag¢do negado ao
longo dos anos, e que ainda hoje encontram barreiras na busca de sua escolarizacdo. E
importante, contudo, definir quem s3o os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos no
contexto atual.

Pesquisadores do campo da EJA apontam que seu publico tem se tornado cada vez
mais jovem por conta da evasao escolar nos ultimos anos do Ensino Fundamental e Médio, e
gue estd composto especialmente por homens que retornam ao espacgo escolar com a
justificativa de busca da melhoria de salario e/ou qualificagdo para o mercado de trabalho.
Todavia, por nossa pesquisa se tratar da EJA nos Anos Iniciais, pensamos que esse publico em
especifico se caracteriza por pessoas mais velhas, muitas vezes trabalhadores rurais ou de
zonas afastadas das capitais, de baixa renda, em sua maioria mulheres, uma vez que a cultura
patriarcal impediu sua autonomia na escolha de uma carreira/profissdo quando jovens e que
foram excluidas do acesso ao ensino regular.

De acordo com o Art. 42 da Resolugdo CNE/CP n2 1 de 2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, atualmente o pedagogo é
formado para desempenhar fungdes de professor polivalente, atuando na Educagao Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim como em cursos de Ensino Médio, Educacdo
Profissional e EJA. Também a modalidade EJA é um possivel campo de trabalho do pedagogo,
por se tratar dos Anos Inicias do Ensino Fundamental para pessoas jovens e adultas e,
portanto, uma formacgao especifica contemplada dentro do projeto pedagogico das
instituicGes formadoras é relevante e necessaria.

Defendemos, segundo essa perspectiva, que a formagdo inicial deve realmente

preparar o pedagogo para o ensino de jovens e adultos, conferindo a EJA a mesma importancia
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das demais modalidades. O que vemos por parte das instituicGes de ensino superior
responsaveis pela formacdo do pedagogo é uma priorizagdo do preparo para o ensino de
criancas, desvalorizando em seu PPP e espacos de atuagdo conhecimentos relativos as outras
modalidades, dentre elas a EJA.

O Licenciado em Pedagogia deve ter clareza que, em seu processo de formacao inicial,
estd sendo preparado para o trabalho com criancas e também jovens, adultos e idosos,
sujeitos que representam toda a diversidade brasileira, que podem ou n3do apresentar
deficiéncias fisicas e/ou intelectuais e que tém seu direito de acesso e permanéncia na escola
previsto na politica educacional brasileira. Isso nos faz pensar que a formagao académica na
licenciatura em Pedagogia ndo pode ter um carater generalista, como se pouco importasse o
contexto social da escola e dos alunos no momento de exercer a docéncia. Pelo contrario,
uma formacdo especifica de qualidade permite aos futuros docentes conhecer o espaco de
atuacdo tanto na teoria, quanto na pratica. Uma formacdo inicial de professores que nao
contemple em seu projeto pedagdgico e em seu curriculo as especificidades de aprendizagem
dos alunos ndo esta preparando o professor para a realidade das escolas, quanto mais para o
sucesso no ensino.

Como ja dito, em nosso pais, o professor dos Anos Iniciais da EJA é o licenciado em
Pedagogia, por isto defendemos que sua formacao inicial deve considerar a especificidade de
todas as modalidades de ensino, inclusive a da EJA, uma vez que caberd a esse profissional
oferecer a pessoa analfabeta, ou de baixa escolaridade, todo o conhecimento que teve negado
ao ser excluido da escola. Os sujeitos da EJA enfrentam cotidianamente a falta da
decodificagdo do cddigo linguistico, do conhecimento dos saberes letrados, da interpretagdo
de textos, da aproximagao com a tecnologia e com o mundo globalizado, todos estes aspectos
de uma sociedade tecnoldgica que se desenvolve a cada dia mais, mesmo que uma parte

significativa da populacdo esteja as margens de todo o desenvolvimento.

Os professores que trabalham na Educagdo de Jovens e Adultos, em sua quase
totalidade, ndo estdo preparados para o campo especifico de sua atuagdo. Em
geral, sdo professores leigos ou recrutados no préprio corpo docente do ensino
regular. Note-se que na area especifica de formacgdo de professores, tanto em
nivel médio quanto em nivel superior, ndo se tem encontrado preocupag¢do com
o campo especifico da educacdo de jovens e adultos; devem-se também
considerar as precarias condi¢des de profissionalizagdo e de remuneragao destes
docentes (HADDAD; DI PIERRO, p. 16, 1994).
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E doloroso perceber a atualidade dos fatos narrados por Haddad e Di Pierro (1994),
quando tratam da formacgdo de professores de EJA ainda na década de 1990, salientando a
necessidade de uma formacao especifica para a atuagao no ensino de jovens e adultos.

Desde o ano de 1947, a formacdo especifica para o professor de EJA vem sendo
colocada em pauta, e foi tema da Campanha Nacional de Educagdo de Adultos, ha mais de
setenta anos, ainda que na época o coordenador da Campanha, Lourenco Filho, ndo desse o
tratamento adequado a EJA por considerar que ensinar a adultos era “mais simples e mais
rapido” do que ensinar a criancgas. Apesar disso, em sua gestdo foi produzido um guia para a
preparagdo do professor que atuaria no ensino supletivo, o que denota a concretizagdo do
que vinha sendo discutido (SOARES, 2004).

Embora nos ultimos anos se tenha problematizado a formacao de docentes para a EJA,
este campo de estudo carece de evidéncia, uma vez que o contexto brasileiro ainda é marcado
pelo analfabetismo. Sendo assim, como forma de subsidiar a discussdo da EJA e da
importancia da preparagdao do professor que nela atuard, nos embasamos em estudos
realizados por Arroyo (2006), Soares (2007), Machado (2008) e Gatti e Barreto (2009),
pesquisas recentes que tém potencializado a formacao especifica para o professor da EJA.

Para Arroyo (2006), o primeiro ponto a ser destacado acerca da formagdo de
professores de jovens e adultos é que ndo ha parametros sobre o perfil desse professor. A
causa disso, segundo ele, é que também nao temos uma definigdo muito clara da prépria EJA.
Ele ressalta também a marginalidade com que a educac¢ao de jovens e adultos se constituiu
durante muito tempo pela falta de politicas publicas oficias, pela auséncia de centros
especificos de EJA e ainda de formagdo especifica para o professor. “Costumo dizer que a
formacao do educador e da educadora de jovens e adultos sempre foi um pouco pelas bordas,
nas préprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA” (ARROYO, 2006, p. 17).

Para a necessaria constituicdo do perfil do professor de EJA, Arroyo (2006) cita a
problematica da falta de metodologias préprias para esta modalidade, o que muitas vezes
acaba por reforcar a infantilizacdo na EJA, questdao que sempre existiu nas praticas de ensino
de adultos. A questdo da infantilizagdo é marcada pelo aproveitamento de professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental do chamado “ensino regular” para atuarem também em
salas de jovens e adultos sem nenhum preparo, sem instrumentos ou formagdo pedagdgica

especifica para o trabalho com esse publico adulto.
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O autor critica o carater generalista em que se assenta a formacg3o de professores e

salienta que

[...] esse carater histérico desfigurado dessa EJA explica por que nao temos
uma tradicdao de um perfil de educador de jovens e adultos e de sua
formacao. Isso implica sérias consequéncias. O perfil do educador de jovens
e adultos e sua formacgdo encontra-se ainda em construgao. Temos assim um
desafio, vamos ter que inventar esse perfil e construir sua formag¢do. Caso
contrdrio, teremos que ir recolhendo pedras que ja existem ao longo de anos
de EJA e irmos construindo esse perfil da EJA e, consequentemente, teremos
que construir o perfil dos educadores de jovens e adultos e de sua formagao
(ARRQYO, 2006, p. 18).

Como possibilidade de constituicdo da identidade do professor de EJA, Arroyo (2006)

aponta a necessidade do conhecimento do préprio sujeito educando da EJA, pois para ele um

dos tracos da formacdo dos educadores de jovens e adultos deve ser o de conhecer as

especificidades do que é ser jovem, do que é ser adulto:

Ndo é qualquer jovem e qualquer adulto. Sao jovens e adultos com rosto,
com histdrias, com cor, com trajetdrias sécio-étnico-raciais, do campo, da
periferia. Se esse perfil de educa¢dao de jovens e adultos ndao for bem
conhecido, dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e
adultos. Normalmente nos cursos de Pedagogia o conhecimento dos
educandos ndo entra. A Pedagogia ndo sabe quase nada, nem sequer da
infancia que acompanha por oficio. Temos mais carga horaria pra discutir e
estudar conteddos, métodos, curriculos, gestdao, supervisao, do que para
discutir e estudar a historia e as vivéncias concretas da infancia e da
adolescéncia, com o que a pedagogia e a docéncia vao trabalhar. Em relacao
a histéria e as vivéncias concretas da condi¢do de jovens e adultos populares
trabalhadores as lacunas sdao ainda maiores (ARROYO, 2006, p. 22).

Para esse pesquisador, s6 por meio do reconhecimento das especificidades dessa

modalidade de ensino e dos sujeitos que a compdem serd possivel construir um perfil

especifico do educador e, consequentemente, uma politica especifica para a formagado desses

educadores (ARROYO, 2006, p. 21).

Machado (2008) diz que ao se tratar da formacdo de professores para EJA,

primeiramente, implica situar as grandes mudangas ocorridas nas ultimas décadas, mais

especificamente apds a aprovagao da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, Lei

n? 9.394/96 (BRASIL, 1996). A autora sinaliza a importancia da afirmag¢do da EJA como

modalidade educativa e como direito social ao longo dos anos na politica educacional, como

567
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também destaca a importancia dos féruns e do GT 18 da ANPED enquanto espacos de
discussdo, de formacdo e fortalecimento das agbes politico-pedagdgicas direcionadas aos
profissionais da educagao que atuam na EJA.

No entanto, segundo essa autora, existe um descompasso entre a formagdo que o
professor recebe e a realidade dos alunos, que no caso da EJA tem causado situagdes de dificil

solugdo por parte do educador:

[...] como lidar com alunos que chegam cansados, a ponto de dormir durante
guase toda aula? Como auxiliar os alunos no seu processo de aprendizagem,
com atendimento extra ou atividades complementares, se uma grande parte
deles trabalha mais de oito horas diarias, inclusive no final de semana? Como
atender as diferengas de interesse geracional, tendo na mesma sala
adolescentes e idosos? Como administrar, no processo ensino-
aprendizagem, as constantes auséncias, em sua maioria justificadas por
questdes de trabalho, familia e doeng¢a? (MACHADO, 2008, p. 165).

De acordo com Soares (2011), a realidade e experiéncia de vida dos educandos aferem
a modalidade EJA uma identidade que a distingue das demais, pois possui demandas
educativas especificas, caracteristicas préprias de aprendizagem, praticas adequadas de
trabalho, representacdes também distintas acerca da idade cronoldgica e do tempo de
formagdo. Para o autor, é imprescindivel que os educadores procurem conhecer seus
educandos, suas caracteristicas, sua cultura, suas expectativas, além de suas necessidades de
aprendizagem.

Neste contexto, Soares (2001, p. 211-212) afirma que “a EJA deve perguntar primeiro
que realidade ha de transformar, e depois o que pode fazer a educagdo para que essa
transformacao seja de melhor qualidade”. Dito de outro modo, o autor enfatiza que uma vez
que se reconhecem as especificidades da EJA, o proximo passo é, a partir dessas
peculiaridades, estabelecer os parametros para o perfil do educador desta modalidade e assim
constituir uma politica especifica para a sua formacao.

Ainda segundo Soares (2001), a precariedade da formagdo dos profissionais de EJA, em
muitos casos, esta relacionada a auséncia de formagao especifica nos cursos de graduagao em
Pedagogia, nos quais sdao formados os profissionais voltados a alfabetizagdo e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. E a prépria legislagdo incorporou a necessidade de uma formagdo
diferenciada para esse educador ao longo dos anos, segundo esse autor, conforme buscamos

salientar ao longo deste trabalho.
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De acordo com Gatti e Barreto (2009), caracterizar o papel essencial da formacao inicial
dos docentes para o desempenho de seu trabalho implica pensar seu impacto na constituicao
de sua profissionalidade e de sua profissionalizacdo em forma socialmente reconhecida.
Acreditamos que a desvaloriza¢do da EJA na formacado inicial de professores refletira ndao sé
no trabalho de cada professor que atuard nela, mas também em toda a estrutura que se
mantém despreparada para atender ao jovem e o adulto em busca de garantir seu direito a
educacao.

Pensamos que embora os principios que regem a EJA estejam estabelecidos é preciso
aprofundar a discussao sobre a formacao inicial dos professores que atuarao diretamente com
os jovens e adultos nas salas de aula, uma vez que eles enfrentardo de perto suas reais
necessidades e especificidades. No decorrer da discussao sobre a formacgao de professores no
Brasil, vdo ficando cada vez mais claros os dilemas da formacgao de professores de EJA, pois se
a propria Pedagogia carece de definicdo de perfil profissional, esta discussdo se torna ainda
mais complexa quando problematizamos a formacao especifica de EJA que, apesar de ser
cogitada como possibilidade de atuacdo do pedagogo, ndo tem encontrado na formacao
inicial os subsidios pedagdgicos que valorizem este campo de atuagao.

Com maior razao, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para
a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntario idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como
formacao sistematica requer (BRASIL, 2000, p. 56).

Conforme pudemos verificar, a formacdao do professor de adultos ainda nao esta
definida na pratica de formagdo docente dentro dos cursos de licenciatura em Pedagogia
sendo, portanto, um desafio para as instituicbes formadoras desenvolvé-la de modo a
acompanhar o que deliberam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

A auséncia de formacao especifica de EJA nos cursos de Pedagogia pode ser verificada
pela pouca oferta de disciplinas voltadas a metodologias de ensino de adultos, ao histérico e
curriculo da EJA, ou ainda que aborde a educac¢do popular ou o histérico da educacao de

adultos propriamente como campo de estudo e/ou modalidade do ensino brasileiro.
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Defendemos que a formacgdo especifica para professores de EJA é um caminho para a
efetivacdo das politicas publicas outrora firmadas, uma vez que o professor, conhecendo a
legislacdo e os processos que a envolvem, constituird uma identidade profissional de
professor de adultos, concernente a todas as especificidades que isto inclui. Na sala de aula
da EJA, na forma de se relacionar com os alunos, no cotidiano escolar e nas metodologias
adotadas, o professor compreende a fungdo social e politica do seu trabalho e esta consciéncia
talvez se desenvolva ainda em seu processo de formacao inicial, desde que a EJA seja tratada
de forma adequada nos cursos de Licenciatura em Pedagogia.

A partir da revisdo das politicas publicas de EJA, da verificagdo da auséncia de formacgao
especifica dentro do curso de Pedagogia e da constatacdo da inexisténcia de um perfil para o
professor de EJA, fazemos os seguintes questionamentos: Qual é, de fato, o perfil do professor
de EJA? Que pilares deveriam sustentar a formacao para o trabalho docente na EJA? Por que
o espaco da Educacdo de Jovens e Adultos nos cursos de licenciatura em Pedagogia é tdo
inexpressivo? O que precisa ser contemplado no curso de Pedagogia para que esse espago

seja ampliado? Esses sdo os problemas, o grande desafio é enfrenta-los.

A formagdo inicial de professores de EJA nos cursos de Pedagogia de
Universidades Estaduais de Sao Paulo

No decorrer das analises dos PPP’s dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia, das
entrevistas realizadas junto aos coordenadores dos cursos e aos professores responsaveis
pelas disciplinas especificas de EJA, também dos questionarios aplicados a graduandos e
egressos dos cursos, identificamos semelhancas e diferencas em relacdao a formacao referente
a EJA no Estado de S3o Paulo, ao menos nas localidades que compuseram o lécus desta
pesquisa.

Para sistematizar os dados coletados, construimos o Quadro 1 que sintetiza as
informacdes obtidas durante a coleta e analise de dados documentais e empiricos para a
caracterizacao de cada curso pesquisado, contendo desde carga horaria, nome da disciplina
voltada a tematica da EJA até sua abordagem metodolégica, forma de avaliagdo do professor
e sobre o aspecto pratico de vivéncia da EJA durante a disciplina.

Constatamos que todas as universidades investigadas oferecem ou ja ofereceram
disciplinas que abordam a educacdo de jovens e adultos. Contudo, apenas a UNESP de
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Presidente Prudente traz essa formacao na grade curricular como disciplina obrigatéria. Ja os
cursos de Pedagogia dos outros dois campi da UNESP oferecem as disciplinas como optativas,
assim como os cursos da USP e da UNICAMP. Vale ressaltar que o curso de Pedagogia da
UNICAMP nao tem disponibilizado a disciplina optativa ha sete anos.

Como podemos visualizar no quadro, as disciplinas especificas de EJA existentes nos
cinco cursos de Pedagogia, em sua maioria optativas, contemplam temas equivalentes, como
historia da EJA, politicas publicas e legislagdo nacional, e que a maioria se fundamenta nos
estudos de Paulo Freire. Porém, identificamos que as disciplinas ndo contemplam em seu
programa uma formacdo voltada a pratica docente na EJA, as metodologias de ensino de
adultos e ao curriculo para a esta modalidade.

Assim, é possivel afirmar que os cursos de Pedagogia de universidades do Estado de
Sdo Paulo priorizam a formacdo do pedagogo para atuar na Educacdo Infantil, nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e/ou na Gest3o Escolar. Quase todos os cursos consideram a
EJA como um campo de atuagdo do pedagogo, contudo a énfase do preparo é dada apenas
para o trabalho com o publico infantil. Outra constatacdo foi que apenas o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UNICAMP prevé estagio na EJA.

No curso da USP, muitos alunos cumprem os estagios de metodologia de ensino na
EJA, apenas pela possibilidade de realiza-lo no periodo noturno e nao como propésito de
vivéncia efetiva do espaco de ensino de adultos. Entretanto, verificamos que ha previsdo de
visita de campo a uma sala de aula da EJA como requisito de avaliagao das disciplinas no curso
da USP e nos cursos da UNESP.

Vimos que, na maioria das Universidades, ndo ha outros espacgos, além da sala de
aula, que permitem discussdes e reflexdes acerca da Educacdo de Jovens e Adultos. Desse
modo, a formacgdo se da de maneira opcional e ndo atende a maior parte dos graduandos dos

cursos de Licenciatura em Pedagogia.
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E interessante ressaltar que a maioria dos sujeitos graduandos apontou a formagéo
especifica oferecida nos cursos de Pedagogia das universidades estaduais de Sao Paulo como
insuficiente para sua futura atuagdo docente na EJA. Além disso, graduandos e egressos estao
de acordo quando perguntados sobre sua formacgao especifica em EJA durante a formagao
inicial: ambos afirmam ndo se sentir preparados para ensinar jovens e adultos ao fim da
graduacdo.

Apesar disso, a grande parte dos sujeitos tem na EJA um possivel campo de trabalho,
principalmente por se interessar pela drea. Isso nos conduz ao seguinte questionamento:
Como atuar em uma modalidade de ensino sem ter tido uma formacao adequada e especifica?
Como ensinar sem se sentir preparado para desempenhar um trabalho pedagdégico em salas
de jovens e adultos?

Os resultados da pesquisa nos mostram que os egressos formados nesses cursos com
atuacdo na EJA sentem dificuldades no momento da pratica em decorréncia, principalmente,
da acentuada diversidade de realidades dos alunos. Outro dado é que, apesar das dificuldades
enfrentadas, a maioria dos egressos ndo realizou cursos de aperfeicoamento ou Pods-
Graduacgao voltados a EJA. Apenas entre os egressos do curso de Pedagogia da UNESP de
Presidente Prudente identificamos que houve uma complementagao da formacao inicial por
meio de cursos de aperfeicoamento oferecidos apds o término da graduagao.

Ademais, muitos dos graduandos e egressos ndao atribuem os conhecimentos
especificos que tém de EJA ao Curso de Licenciatura em Pedagogia. Mencionam que seu
preparo se deu em decorréncia da pratica pedagdgica, no espago da atuagdo docente.

Portanto, novamente defendemos que falta formacgdo especifica que viabilize a
atuacdo do pedagogo no ensino de jovens e adultos, por meio de um embasamento também
didatico-metodoldgico. Apesar disso, quase nao identificamos propostas de reformulacido dos
cursos de Pedagogia das universidades investigadas, no sentido de garantir uma formacgao
mais soélida para posterior atuacdo docente na Educagdo de Jovens e Adultos. Ha falta de
professores e pesquisadores para aprimorarem essa formag¢do, mas nao ha previsdo de novas
contratacdes nas universidades. Na UNICAMP houve contrata¢cdes e ha proposicdes de

modificagGes no Projeto Politico Pedagdgico, inclusive em relagdo a formagao em EJA.
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Percebemos durante as analises e comparag¢des dos resultados, sobretudo, que ha
empenho por parte de coordenadores e professores das Universidades para garantir uma
formacao especifica em EJA, principalmente dos que ja vém desenvolvendo disciplinas que de
forma direta ou indireta envolvem a educagdo de jovens e adultos ou a educagdo popular. Em
tempos de dificuldade de contratacdo de novos docentes universitarios, vemos que o
problema da formacao inicial podera gerar mais perdas estruturais no que tange a efetiva
preparacao dos licenciados em Pedagogia.

Um campo de estudos como a modalidade EJA é fortalecido no meio académico
quando possui disciplinas especificas, grupos de estudos e pesquisas voltados ao tema,
espacos de discussdao como seminarios, simpdsios, jornadas, conferéncias. No entanto, isso
nado é assumido de forma coletiva e consciente na pauta de discussdo do corpo docente das
instituicdes pesquisadas e, desta forma, o campo de estudos fica comprometido, assim como

a formacgao especifica dos licenciandos.
Consideragoes Finais

Constatamos que a formacao para professores dos Anos Iniciais da EJA é prevista pela
politica educacional, mais especificamente pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos de 2000, como também pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia de 2006. Porém, como descrito ao longo deste trabalho, ndo ha
uma concretude do oferecimento de formagao especifica para a atuagdo nessa modalidade,
bem como do perfil do profissional, menos ainda acerca das metodologias aplicaveis, ficando
o ensino na EJA sujeito a autonomia dos que a promovem, estes que em muitos casos nao
possuem trajetoria de formagao especifica.

Verificamos ao longo da pesquisa que o processo de formacao inicial de professores
dos Anos Iniciais da EJA é sim previsto pelo Projeto Politico Pedagdgico dos cursos das
Universidades Estaduais de S3ao Paulo, contudo de forma despretensiosa e contraditéria, pois,
na maioria dos documentos ha destaque para a EJA como espaco de atuagao do Pedagogo e,
logo, a formacdo especifica é contemplada em disciplinas optativas e que abordam o tema de
maneira generalista, ou seja, sem foco na instrumentalizagdo pedagdgica para o ensino de
jovens e adultos. Percebemos que, embora a EJA esteja sendo tema de disciplinas optativas e
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obrigatdrias dos cursos de Pedagogia das Universidades Estaduais Paulistas, é quase unanime
a opinido dos sujeitos formadores - Coordenador e Professor de disciplina especifica - de que
sua intencdo é apenas iniciar a discussdao e nado realmente preparar os graduandos para a
pratica docente, com subsidios tedrico-metodolégicos e vivéncias de praticas de ensino de
jovens e adultos.

O fato de ndo haver estagio obrigatério na EJA evidencia a falha na dimensao pratica
da formacao, pois, salvo algumas iniciativas de programas de iniciagcdo a docéncia, e/ou pela
abertura para realiza¢do do estagio de disciplinas de metodologias no periodo noturno, em
salas de aula da EJA, e/ou por meio de trabalhos de campo incentivados por professores das
optativas de EJA, ndo haveria sequer um contato com esta modalidade de ensino durante o
processo de formacao inicial. Acreditamos que atividades isoladas de visitas a salas de EJA ndo
garantem uma vivéncia pedagdgica e uma reflexdo suficiente que prepare realmente o
licenciando para futuras praticas docentes.

Portanto, concluimos que a formagao do professor de adultos ainda esta ausente no
processo de formagdo docente dentro de alguns dos cursos de licenciatura em Pedagogia das
Universidades do Estado de Sdo Paulo e que, portanto, cabe as instituicdes formadoras
desenvolvé-la de modo a atender o que deliberam as Diretrizes Curriculares Nacionais
recentes e pertinentes. Desse modo, defendemos que a formagao inicial em Pedagogia deve
preparar o docente para a atua¢do nos Anos Iniciais da EJA, conferindo a esta modalidade o
mesmo grau de importancia das outras modalidades previstas na lei.

Dessa forma, pontuamos a necessidade da concretizagdo de um plano de formacgao
a partir das Propostas Curriculares Nacionais para a EJA, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo de Jovens e Adultos e igualmente das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia, formando um pilar solido de formacado do professor, com referenciais
tedricos embasados na metodologia de alfabetizagdo de adultos de Paulo Freire, outrora
acordado como essencial por parte dos formadores universitarios, também com metodologias
aplicaveis a psicologia de aprendizagem do adulto conforme apontam os estudos de Oliveira
(1999).

Pensamos que sé por meio de um projeto efetivo de formagdo de professores de

adultos a EJA deixard de ocupar um espaco tao inexpressivo dentro dos cursos de Pedagogia,
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ficando sempre a margem como aponta Arroyo (2006). A partir da consolidagdao de um plano
de formacgao especifico para professores dos Anos Iniciais da EJA que seja sustentado pelos
pilares das politicas publicas ja asseguradas, o espaco destinado a esta modalidade nos cursos
de Pedagogia passara a existir, e ndo mais a resistir com iniciativas isoladas num pais cuja
demanda por educacao de jovens e adultos ainda é enorme e urgente.

Figuramos como projeto efetivo de preparo de professores para os Anos Iniciais da
EJA uma formacdo que contemple a consciéncia politica desta modalidade, que pode ser
desenvolvida na triade extensdo-ensino-pesquisa, utilizando-se do espaco que ja ocupa
(extensdo), garantindo disciplinas especificas de discussdao do tema (ensino) e refletindo sobre
os processos que envolvem a EJA e o ensino de jovens e adultos de forma cientifica (pesquisa).
Nessa configuracdo, pensamos ser possivel, para além de problematizar a EJA, encontrar
caminhos possiveis para a superacado dos desafios a ela postos.

Finalizamos com a reflexdo de Arroyo (2006, p. 32), que responde aos Nossos
questionamentos e nos impulsiona rumo a construcdo de uma formagdo especifica que
garanta a preparacao dos docentes para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos: “Serd possivel
construir educadores e educadoras de jovens e adultos, forma-los e ao mesmo tempo ir
construindo todo o sistema da EJA dentro desses pontos destacados pela histéria da EJA? Eu

tenho certeza que sim, e nds temos capacidade para fazermos tudo isso”.
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