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RESUMO: O conjunto das questées que permeiam a temdtica da formacao
continuada de professores apresenta-se, atualmente, como alvo crescente de
andlises em eventos - encontros, simpdsios, congressos etc. - bem como em
periddicos nacionais e internacionais. Nesse sentido, o presente artigo, de carater
qualitativo, tem como objetivos: tecer algumas consideragdes sobre a concepgao
de formacgdo continuada e discorrer sobre trés atuais tendéncias de modalidades
dos processos de formacgao continuada de professores - reflexdo na a¢ao, pesquisa
e histdria de vida - que podem contribuir para a melhoria da prética docente. A
metodologia utilizada fundamentou-se na revisdo narrativa de literatura. Espera-
se que esta pesquisa possa oferecer uma contribuicdo significativa na melhoria
dos programas de formacado continuada de professores, bem como na qualidade
do ensino.

Palavras-chave: Formagdo continuada. Professores. Educagao.

CONTINUING EDUCATION OF TEACHERS: THEORETICAL ASSUMPTIONS ABOUT
THEIR CONCEPTION AND THEIR MODALITIES

ABSTRACT: The set of questions that permeate the theme of continuing teacher
education is currently a growing target for analysis in events - meetings, symposia,
congresses etc.- as well as in national and international journals. In this sense, the
present article, of qualitative character, aims to: make some considerations about
the conception of continuous formation and to discuss three current trends in the
modalities of continuing teacher education processes - reflection on action,
research and life history - that can contribute to the improvement of teaching
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practice. The methodology used was based on the narrative review of literature.
It is hoped that this research can make a significant contribution to the
improvement of continuing teacher education programs as well as to the quality
of teaching.

Keywords: Continued training. Teachers. Education.

FORMACION CONTINUADA DE PROFESORES: PRESUPUESTOS TEORICOS SOBRE
SU CONCEPCION Y SUS MODALIDADES.

RESUMEN: El conjunto de las cuestiones que permean la tematica de la formacién
continuada de profesores se presenta, actualmente, como objetivo creciente de
analisis en eventos - encuentros, simposios, congresos, etc. - asi como en
perioddicos nacionales e internacionales. En este sentido, el presente articulo, de
caracter cualitativo, tiene como objetivos: hacer algunas consideraciones sobre la
concepcién de formacién continuada y discutir tres actuales tendencias de
modalidades de los procesos de formacién continuada de profesores - reflexién
en la accidn, investigacién e historia de vida - que pueden contribuir a la mejora
de la practica docente. La metodologia utilizada se basé en la revision narrativa de
literatura. Se espera que esta investigaciéon pueda aportar una contribucion
significativa en la mejora de los programas de formacidén continuada de
profesores, asi como en la calidad de la ensefianza.

Palabras clave: Formacion continuada. Profesores. Ensefianza.

Introdugao

Em anos recentes, entende-se que a educacdo se insere num ambiente
crescentemente complexo, a partir de qualquer ldgica, ponto de vista, ou teoria que se
escolha. A inclusdo de grupos marginalizados tensiona o ambiente escolar, as velhas praticas,
os rituais, e requer outras formas de se pensar a educagao e a escola. Nesse contexto de
mudangas imperativas, é imputado ao professor um papel central como catalisador dessas
inovagdes, porém sem dispor de recursos e de alternativas para dar conta dessa realidade que
se apresenta com toda a sua diversidade. De uma formacgao recebida para trabalhar com
publicos homogéneos, o professor passa a trabalhar com grupos cada vez mais heterogéneos,
além de lhe ser exigido que desenvolva com seus alunos capacidades de trabalhar em grupo,

de resolver problemas, de elaborar, executar e acompanhar projetos, entre outras tantas.
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A formacdo, pautada no paradigma técnico-cientifico?, j4 ndo da mais conta da
preparacao desse professor que deve atuar nessa nova realidade. De um tempo de certezas,
passamos a constancia da incerteza, e é neste tempo e espacgo que se situa o professor. Diante
dessas problematicas, a formagdo continuada de professores tem sido revista, discutida,
analisada, tensionada pelos pesquisadores da area.

O conjunto das questdes sobre formagdao continuada de professores apresenta-se
como alvo crescente de analises em eventos - encontros, simpdsios, congressos etc. - e em
periddicos nacionais e internacionais. Nos ultimos anos, tém-se testemunhado um retorno
dos professores ao centro de interesses das politicas publicas educacionais, conforme aponta

Ndévoa (2009, p. 2).

Os anos 70 foram marcados pela racionalizacao do ensino, a pedagogia por
objetivos, a planificagdo. Os anos 80 pelas reformas educativas e pela
atengdo as questdes do curriculo. Os anos 90 pela organizacgao,
administragdo e gestao dos estabelecimentos de ensino. Agora, parece ter
voltado o tempo dos professores.

Essa ideia também é confirmada por outros estudiosos (ANDRE, 2000; ROMANOWSKI,
2002; GATTI; BARRETO, 2009) ao certificar que os pesquisadores, académicos, educadores,
politicos da area da educacdo e associacGes profissionais envolveram-se com a tematica da
formagdo continuada de professores nas ultimas décadas. Esse aumento continuo do
interesse pelo tema pode ser constatado por meio do levantamento de pesquisas em teses e
dissertacdes, no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), tanto no periodo de 1990 a 1998 por André (2000) e Romanowski (2002),
como no periodo de 2006 a 2009 por Gatti e Barreto (2009).

Dessa forma, o presente estudo se torna relevante, pois a passagem para uma visdo

de educacdao que se considera mais coerente com teses e propostas epistemoldgicas

3 A formacdo do professor, segundo esse paradigma, caracterizou-se pela fragmentacio do processo educativo,
pela redugdo do fazer pedagégico ao cumprimento de normas e técnicas, bem como pelo trabalho pouco criativo
herdado do positivismo e que esteve presente no periodo do fordismo/taylorismo (KUENZER, 1999).
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contemporaneas passa, incontestavelmente, pela formacao continuada de professores, bem
como, ampliar as discussdes em torno desta temdtica é necessario e urgente. Diante desse
cendrio, este artigo tem como objetivos: tecer algumas consideracées sobre a concepcado de
formacao continuada; discorrer sobre trés atuais tendéncias de modalidades dos processos
de formacdo continuada de professores - reflexdao na agado, pesquisa e histéria de vida - que
podem contribuir para a melhoria da pratica docente.

Para alcancar tais objetivos, o estudo, de carater qualitativo (GIL, 2007), fundamentou-
se na metodologia da revisdao narrativa de literatura. Segundo Bernardo, Nobre e Jatene
(2004), as revisbes narrativas de literatura sdo publicacbes amplas, apropriadas para
descrever e discutir o desenvolvimento ou o estado da arte de um determinado assunto, sob
ponto de vista tedrico ou contextual; além disto, ndo informam as fontes de informacao
utilizadas, a metodologia para busca das referéncias, nem os critérios utilizados na avaliacdo
e selecdo de trabalhos.

Corroborando nessa linha, Rother (2007, p. 5) aponta que artigos de revisdao de

literatura:

[...] tém um papel fundamental para a educagao continuada, pois permitem
ao leitor adquirir e atualizar o conhecimento sobre uma tematica especifica
em curto espag¢o de tempo”, no entanto, eles “nao possuem metodologia
que permita a reproducao dos dados e nem fornecem respostas
guantitativas para questdes especificas.

Dessa forma, este trabalho foi desenvolvido a partir de material ja elaborado e
constituido principalmente de livros, artigos cientificos e dados encontrados em sites da
Internet, bem como, nas contribuicdes de vdrios pesquisadores, estudiosos e autores,
caracterizando-se assim num estudo para conhecer as principais concepgdes cientificas sobre

o tema.
Concepgoes que Balizam a Formagao Continuada de Professores

Inicialmente, faz-se necessdrio tecer algumas consideragdes sobre a concepgdo de
formacao, ja que o foco deste estudo abarca a formacdo continuada de professores. Para isso,

buscou-se a autora Bicudo (2003, p. 25), que interroga o significado de formacgao. Essa
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pesquisadora, ao refletir sobre elementos tedricos de autores de Historia da Educacao
Ocidental, pde em relevo a acepgdo de formacgao.

Segundo Bicudo (2003, p. 31, grifo da autora) o significado de formacgao envolve:

[...] aiidéia (sic) de perseguir a forma ideal, construida mediante a consciéncia
do modo de vida de um povo, de seus anseios, usos e costumes, cddigos de
honra, valores prezados, da forca que move as pessoas na direcao da
percepgao do dever e que as faz se sentirem orgulhosas pelos seus feitos.
Mas nunca assumido, o ideal, como uma forma perfeita que submeta a
formagdo a um modelo que a aprisione dentro de limites rigidos. Ideal tido
como o que imprime diregdo ao movimento. Porém, movimento que se
efetua com o que se move, e isso que se move também tem sua forga, o que
significa que a forma nao pode conformar a a¢do, mas a propria acdo, ao agir
com a matéria, imprime nela a forma. Ha, portanto, um jogo entre ideal,
entendido como forma que imprime direcdo, agdo, movida pela forc¢a
imperante que vigorosamente impele a pessoa para um ato, e que brota do
sentimento de dever e de orgulho, por ter conseguido tornar-se o que se
tornou, e matéria, constituida pela realidade de vida do povo, que abrange
sua historicidade, seus mitos, seus modos de advertir, de impor preceitos,
comunicar conhecimentos e aptiddes profissionais.

Desse modo, a autora enfatiza que a compreensdo de formacao esta atrelada as inter-
relacdes entre forma, acdo, matéria determinadas pela lucidez do modo de vida de um povo,
revelando valores, ideais, conhecimentos, mitos, praticas de vida e significados.

A partir dessa discussdao inicial, da-se continuidade ao delineamento das
compreensdes que permeiam a formacgao de professores. Nesse sentido, é importante, neste
momento, optar por uma terminologia adequada ao se referir a formagao do educador, a fim
de dar prosseguimento nesse estudo tedrico e evitar uma carga semantica de termos.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n2 9.394/96 (BRASIL,
1996), a formacgdo continuada aparece sob varias formas: capacitacdo em servico, educacao
continuada, aperfeicoamento profissional continuado, programas de capacitacdo e
treinamento em servico. De acordo com Marin (1995), educacdo permanente, formacao
continuada, educacdo continuada sdo termos que podem ser colocados na mesma familia,
uma vez que sdo correlatos. Apesar de existirem nuances entre esses termos, é possivel
considera-los como complementares e ndo como contraditdrios, ja que colocam como base
da formacgdo de professores o conhecimento que se constitui no suporte das interagdes que
possibilitam a superacdo dos problemas e das dificuldades.
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Assim, neste trabalho, optar-se-a pela expressdo formacdo continuada, uma vez que
ressalta a ideia de um processo permanente de construcdo, de desenvolvimento e de
amplitude do professor, bem como que se insere como elemento de socializagdo e
crescimento pessoal e profissional, capaz de interferir na melhoria de seu trabalho no
contexto escolar. Além disso, esse termo escolhido é usado pela maioria dos educadores que
apontam para a discussdo e/ou para a proposicdo de projetos que levam em conta um
professor inserido em um contexto — social, histdrico, politico e cultural — que tem como
funcdo trabalhar o conhecimento culturalmente acumulado em uma perspectiva
transformadora da realidade (MAZZEU, 1998; PIMENTA, 2002; GATTI, 2003; GEGLIO, 2003).

Garcia (1995) aponta uma compreensdo para a formacdo continuada de professores
como sendo o conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores em exercicio com
finalidade formativa, realizadas individualmente ou no coletivo, visando tanto ao
desenvolvimento pessoal como ao profissional, na direcao de prepara-los para a realizagao de
suas atuais tarefas ou outras novas que se coloquem. Para Canario (1998), a formacao
continuada de professores é vista, segundo uma perspectiva contextualizada, como um
processo de formagdo inacabado e de permanente elaboragdo e reelaboragdo desse
profissional e de sua construcdo da identidade. Ela ndo pode ser entendida apenas segundo
uma perspectiva de reciclagem, ou seja, de complementagdo de estudos da formacgao inicial.
O autor também acrescenta que é no espac¢o da escola que o professor vai construir sua
identidade profissional, por meio de um processo coletivo de formagdo continuada na qual
abarque a pratica docente, seus saberes e fazeres, suas experiéncias e suas necessidades, com
o objetivo de proporcionar as mudancas necessdrias no tocante a sua profissdo, bem como
superar deficiéncias histdricas dos modelos de formagao.

Nessa mesma linha, Névoa (1991) assevera que a escola é vista como locus de
formacgao continuada do professor, pois é nela que o educador constréi e desconstréi sua
aprendizagem, troca saberes e experiéncias, efetua descobertas e articula novas posturas na

sua praxis. Nesse sentido, o autor adverte:

A formagdo continuada deve alicergar-se numa reflexdao na prdtica e sobre a
pratica [...] deve estar articulada com desempenho profissional dos
professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um
objetivo que sé adquire credibilidade se os programas de formagdo se
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estruturarem em torno de problemas e de projetos de a¢dao e ndao em torno
de contetdos académicos (NOVOA, 1991, p. 30).

Conforme Névoa (2002), a formagdo continuada de professores se localiza entre dois
arcaboucos: o da pessoa do professor — no qual a identidade do docente é construida por
meio do esforgo investido em si mesmo e pela sua autonomia na busca de um trabalho bem
feito — e o da organizagao escolar e seu projeto educativo — no qual a preocupagdo com a
mudanca de paradigma dos professores esta atrelada ao contexto das instituicdes, por meio
de programas articulados as suas necessidades formativas. Corroborando nessa discussao,
Candau (1996) destaca trés pressupostos basicos acerca da formacdo continuada de
professores, que estdo em evidéncia no atual contexto e sao considerados pertinentes entre
os profissionais da educagdo. Sdo eles:

1) A escola deve ser vista como locus de formagdo continuada. Segundo Candau

(1996, p. 144): “[...] considerar a escola como l6cus de formacdo continuada passa
a ser uma afirma¢dao fundamental na busca de superar o modelo classico de
formacao continuada e construir uma nova perspectiva na drea de formacgao
continuada de professores.”

2) Avalorizagdo dos saberes da experiéncia docente: os balizadores de todo processo
de formagdo continuada tém que levar em consideragdio o saber, o
reconhecimento e a valorizacdo do saber docente.

3) Aconsideragdo do ciclo de vida dos docentes: para um adequado desenvolvimento
do processo de formacdo continuada, é necessario levar em consideracdo as
diferentes etapas do desenvolvimento profissional do magistério, tendo em vista
que, as necessidades e os problemas decorrentes dos professores na fase inicial,
daqueles que possuem mais tempo de experiéncia e dos que estdao no final de
carreira sao diferentes. Portanto, ndo se podem oferecer situagdes de formacgao
padronizadas e homogéneas.

Nesse escopo, o Decreto n2 6.755/2009, no artigo 29, inciso Xl incrementa a discussdo

e aponta a formacgdo continuada “como componente essencial da profissionalizacdo docente,
devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e a experiéncia

docente” (BRASIL, 2009).
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De acordo com Lima (2001), a formagdao continuada de professores pode estar
articulada a dois principios de concep¢ao marxista: o trabalho como esfera produtora da vida
humana e a praxis da atividade docente. Desse modo, Lima (2001, p. 30) entende que a
formacgao continuada é um processo de interdependéncia entre o conhecimento, a atividade
docente e o desenvolvimento profissional do professor, como possibilidade de postura
reflexiva catalisada pela préxis. Além disso, para que ela seja confirmada na pratica é
necessaria sua vinculagdo com a vida, os sonhos e o oficio do professor.

Segundo Freire (1996), a formacdo continuada de professores esta inserida no
contexto educacional, a partir das ideias calcadas no educador como sujeito inacabado e em
continuo processo de mudanca e transformacdo de sua pratica educativa, bem como, ela deve
ser orientada prioritariamente pela reflexdao critica permanente. Nesse sentido, para esse
autor, o exercicio da reflexdo critica e o permanente movimento de procura pela formacao
constante/continua levara o educador a transformar sua prética docente de curiosidade
inicialmente ingénua e critica para epistemoldgica.

Outro aspecto levantado por Freire (1996), no tocante a formagdo continuada, é que
o professor é um sujeito inerentemente pesquisador, ou seja, a promogado da pesquisa aliada
a pratica reflexiva critica é algo que esta no seio deste profissional, pois “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (p. 32). Desse modo, conforme o autor, é importante que o
professor, nessa busca constante pela sua formagdao permanente e continuada, tenha
consciéncia do que faz e de seu significado, que estabeleca o confronto de como era a situacao
e como esta sendo desenvolvida, e de como é possivel reconstruir para fazer coisas diferentes
das que sempre fazemos.

Nesse escopo, depreende-se que a formagdo continuada de professores necessita
estar articulada aos fazeres na e da escola, bem como, requer uma formag¢do compartilhada
e também pode ser uma autoformagdo, uma vez que os professores reconstroem os seus
saberes e experiéncias cotidianamente vivenciadas. Ainda, sob esse prisma, os desejos, as
intengdes pessoais dos professores que os levam a determinadas a¢des pedagdgicas sdo
moldados culturalmente pelos “outros” docentes que convivem no mesmo contexto e que
com suas expectativas e praticas se tornam referéncias, matrizes do desempenho de sua
tarefa, o que mostra que esse quefazer, embora traga em si a dimensdo da singularidade,
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mescla a dimensdo social e é sempre empreitada coletiva. Para colaborar nessa discussao,
apresentam-se na proxima segao trés atuais tendéncias de modalidades dos processos de
formacdo continuada de professores que podem contribuir para a melhoria da pratica

docente.
Processos de Formagao Continuada de Professores

O texto a seguir apresenta os atuais processos de formacao continuada de professores:
reflexdo na agdo, a contribuicdo da pesquisa na formacao docente e as contribuicdes das

historias de vida na formacgdo de professores.
Reflexdao na acao

Uma das formas mais difundidas de formagdo continuada de professores é a reflexao
na acao, em que se destaca a importancia do pensamento pratico dos professores. Segundo
Zeichner (1993), os processos reflexivos exigem atitudes e disposi¢cdo. Entre as atitudes
identificadas estdao: mentalidade aberta, responsabilidade e entusiasmo. Nesse modelo, a
pratica é o eixo central, o ponto de partida da reflexdao. A cldssica separagao entre teoria e
pratica é superada por uma relacdo permanente entre elas. A pratica constitui mais que um
campo de aplicagdo, é um processo de investigacdo; o pensamento pratico assume uma
perspectiva holistica, um todo. Ela constitui momento criativo, préprio para invencgao, para a
diferenca.

O pensamento pratico ndo é ensinado, mas pode ser aprendido e geralmente
pressupde a participacao dos envolvidos; a interven¢do do tutor, do supervisor é de
questionamento reflexivo; os centros de formacgdo constituem escolas de desenvolvimento
profissional; a valorizacdo da experiéncia inclui a prépria formacdo do formador. Nesse
processo, os métodos de investigacdo etnograficos e qualitativos podem representar
diferenciais de qualidade significativa (ZEICHNER, 1993).

Recomenda-se que a efetivagdao de processos de formacgao continuada de professores
com base na reflexdo seja organizada em “grupos de investigacdao” para que a pratica possa

ser refletida na escola, coletivamente. Nesse sentido, Pimenta (2002) alerta que a teoria e a
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pratica sdo inseparaveis na profissionalizacdo docente, os saberes tedricos se articulam aos
saberes da pratica, ressignificando-os e sendo por eles ressignificados.

Para essa mesma autora, a organizacao dos grupos colaborativos de investigacdao da
pratica envolvendo professores requer condi¢Ges para a sua implementagdo, caso contrario
constituem discursos ou novos modelos de formagdo, que serdo esvaziados de significagdo na
mudanca da agao e profissionalizagdo continuada do professor. As maiores barreiras, segundo
Pimenta (2002), para a introducdo de um programa de formacdo continuada de professores
de reflexdo na e sobre a pratica sdo os saberes e a cultura escolar e a cultura universitaria,
pois a estrutura de formacao tradicional tem sido primeiro fornecer conhecimentos e depois
desenvolver a pratica.

Nessa visdo, é valido sinalizar que os campos tedricos dos processos reflexivos
incorporam a experiéncia como possibilidade de promover mudancgas nos sujeitos, uma
epistemologia da prdtica por meio da problematizagao, andlise e reflexdao. O conhecimento da
acdo ndo a precede, pois esta na acdo e se torna um habito; os desafios diferenciados exigem
novos modos de a¢do, os quais necessitam da reflexdao sobre a reflexdo na agdo. Nesse
processo, ha uma valorizagdo da pesquisa na agdo profissional, a reflexdo é base para o
professor pesquisador de sua pratica.

Depreende-se a partir desse escopo, que a producdo do saber docente, a partir da
pratica, precisa superar o praticismo e a individualizacdo; a reflexdo por si sé é insuficiente
para resolver os problemas educativos. Além disso, pode ocorrer uma banalizagdao dos
processos reflexivos pela sua simplificagdo e gerar uma limitagdo da identidade
epistemoldgica dos processos de formacdo de professores, por limitar a acdo docente aos
espacos da sala de aula. E necessario que linguagem, sistema de valores, processos de
compreensdo e a forma de definicdio do conhecimento estejam incluidos na pesquisa do
professor sobre sua pratica.

Para Libaneo (2002), a reflexividade pressupde:

1) Autoandlise: um voltar-se sobre si mesmo, como se dobrasse o préprio processo
de conhecer, é uma tomada de consciéncia sobre os atos, um conhecimento do
conhecimento que se sabe, um pensar sobre si para formar-se, para formar uma
teoria e reorientar a propria pratica;
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2) Arelagdo entre a reflexdo e as situagdes da pratica, ndao como o inicio da analise,
mas considerando a situagdo concreta, a experiéncia pensada com posterior
redirecionamento, produzindo a acdo-relacdo entre os atos realizados e as
transformacgdes produzidas;

3) Umarealidade que existe e pode ser captada pela reflexao, um esforgo para captar
o movimento, as relagdes e nexos para construir uma explicitacdo do real. Trata-
se de construcdo tedrica, uma pratica-teoria critica de carater politico, verificando
as condigdes que produzem a alienagao, injusticas e relagcdes de dominagao, o que

exige rigor e critica.

Segundo Libaneo (2002), o movimento dos anos de 1960, nas associagdes estudantis,
permitiu a formacdo da consciéncia critica dos militantes e imp6s rumo a maturidade do
conhecimento e da busca de liberdade. Ja, durante os anos de 1980, o movimento de reflexdo
contribuiu para a consciéncia critica, por buscar nexos internos e suas relagdes sociais, além
de favorecer a percepcgao de significados e da diversidade existente no sistema educacional.
O autor ainda aponta que as posturas neoliberais dessa época se direcionavam para uma
racionalidade instrumental.

Assim, nesse panorama, a postura critica pressupde o desenvolvimento de uma
reflexdo que realiza o distanciamento da pratica para vé-la, entendé-la, avalia-la, incorpora o
senso comum sobre as praticas numa perspectiva de apropriacao tedrico-pratica das
atividades em contextos concretos da a¢do docente. A atividade se impde pela necessidade
de pensar sobre ela. O professor na sala de aula necessariamente tera uma acao — a
consciéncia sobre essa agao é que a qualifica para além dela — o que permite perceber seu

significado.

A contribuigcao da pesquisa na formagao docente

Outra perspectiva esta em considerar a pesquisa como possibilidade de compreender
a pratica e constituir indicativos tedricos, ampliando o saber docente. Nesse contexto, a

pesquisa atua como possibilidade de profissionalizagdo e autonomia do professor.
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A pesquisa, ao considerar os objetivos da escola, favorece a socializagdo sistematica
do conhecimento cientifico, integrando as geragbes no idedrio da sociedade moderna para
uma nova cultura, além disto, permite o desenvolvimento de habilidades de investigacdo e de
anadlise, superando interpretagées baseadas no conhecimento tacito. O movimento de
valorizacdo da pesquisa na formacado de professores, especialmente a chamada investigacao-
acdo, tem sua origem nos anos 1960, na Inglaterra, nos curriculos formulados pelas escolas
de inovacgdo. Esse movimento no Brasil, segundo André (2000), ocorreu mais recentemente,
no final dos anos de 1980 e intensificou-se na década de 1990. Para essa autora, uma das
principais contribuicdes sdo as investigacdes e reflexdes sobre: qual é a natureza dos
conhecimentos produzidos pela pesquisa? Como é possivel formar o professor pesquisador?
Que condigdes o professor tem para realizar a pesquisa?

Os questionamentos realizados por Santos (2001) sobre os dilemas e perspectivas da
relacdo ensino-pesquisa apontam para os seguintes problemas: a pds-graduacao foi ampliada,
mas nao revela contribuicGes significativas para a melhoria dos recursos de graduacao, pois é
pequena a relagdo entre ensino e pesquisa. Nesse enfoque, cabe comentar que nas
universidades tém ocorrido o privilégio da pesquisa, que geralmente utiliza a maioria dos
recursos existentes, propicia um maior “status” aos pesquisadores; todavia, é urgente que
seja priorizada a articulagao entre o ensino e a pesquisa, sobretudo nos cursos de formagao
de docentes.

Schon (1992) indica que o profissional reflexivo elimina a distancia entre a pesquisa e
a atividade profissional. Argumenta que ha seriedade nas reflexdes realizadas pelos
professores e defende que deve ser abandonada a postura que distingue as reflexdes
produzidas pelos professores e a pesquisa.

Desse modo, é importante ressaltar que os professores identifiquem os problemas de
ensino que vivenciam no seu cotidiano e procurem propostas de solugao existentes na
literatura. Além disso, destaca-se que em suas experiéncias, os docentes possam colocar em
acdo as alternativas planejadas e possam corrigir os desvios se utilizarem a observagao e
reflexdo. Portanto, a pesquisa ajuda a encontrar solu¢des e a lidar com pressupostos e
representagdes, torna o professor um produtor do conhecimento e ndo apenas consumidor,
bem como, gera uma descrigdo como conhecimento tedrico a partir do conhecimento pratico.

Argumentos Pro-Educagdo, Pouso Alegre, v. 3, n2 8, p. 386 - 404, maio. - ago., 2018 397
http://dx.doi.org/10.24280/ape.v3i8.332



A GUMENTOS FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: PRESSUPOSTOS TEORICOS SOBRE SUA

P E ﬂ p : CONCEPCAO E SUAS MODALIDADES

REVISTA DE EDUCACAO DA UNIVAS A. GIACOMINI E E. Ludke

————

Os estudos realizados por Zeichner (1993) sobre a formacao reflexiva de professores
procuram induzir os mestres a realizarem analise critica da pratica, como participantes de
projetos de pesquisa, por meio de estudos etnograficos e da pesquisa-acdo, que privilegia os
estudos de casos. As preocupacdes de Perrenoud (1993) apontam para as questdes
relacionadas ao tipo e finalidade da pesquisa na formacao inicial. Indica que a pesquisa pode
favorecer a participagdo dos futuros professores em investigagées, realizando o confronto de
duvidas e incertezas com a apropriacdo dos conceitos. Segundo o autor, a pesquisa
desenvolve habilidades como: motivacao, curiosidade, vontade de encontrar explicagdes,
constatacao de que as necessidades sdo de natureza complexa e reflexdao sobre a tomada de
decisao.

Nesse horizonte, é importante considerar que a pratica reflexiva ndao pode ser
considerada metodologia de pesquisa, ou seja, ndo se trata do desenvolvimento de
professores pesquisadores, mas de trabalhos conjuntos entre professores e pesquisadores em
que é possivel empreender o refinamento de suas metodologias de pesquisa e de ensino,
compartilhar problemas e encontrar alternativas de encaminhamentos. Sacristan (1998)
indica como aspectos a serem consideradas na realizagdo da pesquisa as condi¢bes de
trabalho e a formacéao cultural do professor. Para o autor, o problema da formacao para a
pesquisa é muito mais complexo, pois os conhecimentos construidos ao longo dos cursos de
formacdo nao contribuem para a intensificacdo do pensar. Dessa forma, recomenda-se que
os professores incorporem em seu cotidiano e na pratica docente a realizagdo constante da
pesquisa e a tornem uma cultura de investigacao.

As andlises realizadas por Charlot (2006) indicam que a pesquisa educacional ndo entra
na sala de aula, e ndo é direcionada para estabelecer a relagao teoria-pratica; os professores
ndo estdo em contato com a universidade e acham a pesquisa um processo que demanda
muito tempo e esfor¢o sem resultados efetivos para melhorar a pratica pedagdgica, o que
gera o afastamento da pesquisa na sala de aula. Destaca diferencas entre o ensino e a
pesquisa, em seus fins e métodos, tais como: o ensino é global, a pesquisa analisa, o ensino
tem objetivos a serem realizados. O professor decide imediatamente em sala de aula sem
tempo suficiente para refletir.

Soares (2001) ressalta que os professores, ao realizarem pesquisa, apreendem e
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aprendem processos de produc¢do do conhecimento. Destaca que a investigacdo faz parte de
qualquer atividade, o que nao significa construir-se pesquisa em sentido estrito. No entanto,
pondera sobre a necessidade de formar um docente inquiridor, questionador, que
problematiza criticamente a sua pratica, para o desenvolvimento de uma atitude ativa,
auténoma, criativa e comprometida. O papel da “pesquisa” ndo é dizer o que o professor deve
fazer, mas ajuda-lo a melhor entender o que esta acontecendo na sala de aula.

Do conjunto dessas reflexdes é possivel depreender que a integragdo entre ensino e
pesquisa favorece a melhoria da formagdo docente, mas a pesquisa académica ndo altera o
estado atual das coisas, além de ndo ser a unica forma de qualificar um profissional. Esse
movimento colocou novas perspectivas no campo da acdo docente, em que investigar,
questionar, confrontar é necessario independente de se atribuir o rigor da pesquisa a esse
tipo de atividade do professor.

E importante frisar que o professor pesquisador que prioriza por lutar pela sua
formacdo continuada, faz da pesquisa a base do ensino, amplia as capacidades e
aperfeicoamento autogestionado de sua pratica. Além disso, entende as possibilidades do
desenvolvimento do curriculo como o meio de pesquisa em contraposi¢ao a uma postura
técnica limitada a execuc¢ao; introduz na agao cotidiana uma postura autocritica. Ademais, a
importancia da pesquisa no desenvolvimento profissional do professor favorece também o
seu crescimento como agente de mudanca e, consequentemente, a producao da teoria critica

em educacao.
As contribui¢des das histdrias de vida na formacao de professores

Outro processo de formagdo docente considera como método a reflexao a partir da
historia de vida, construcdo do memorial ou da autobiografia, em que a pratica e as
experiéncias vivenciadas sdao fundamentais para a realizagdo da analise. O debate sobre a
objetividade e validade cientifica, do recurso de histérias de vida, tem sido objeto de
discussdes tanto da Psicologia como na Sociologia.

Nesse sentido, Novoa (1992, p. 19) afirma que:

[...] a qualidade heuristica destas abordagens, bem como as perspectivas de
mudanca de que s3ao portadoras, residem em grande medida na
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possibilidade de conjugar diversos olhares disciplinares, de construir uma
compreensao multifacetada e de produzir um conhecimento que se situa na
encruzilhada de varios saberes.

Além disso, para esse autor, as autobiografias mantém o sujeito orientado para os
temas nos quais a sociologia esta interessada e sdo advindas da histdria individual de relagbes
com a vida escolar, o conhecimento, os professores e o aprendizado.

Os pressupostos fundamentais com relagdo as possibilidades dos textos
autobiograficos vinculam-se a possibilidade de compreender a metodologia de formar
professores, considerando processos reflexivos sobre sua prépria memoria, percebendo como
esta memoria pode conter as “transacdes passadas com a instituicdo escolar”. Ao longo de
sua vida, “o sujeito constroi o seu saber ativamente, num processo que se faz por avangos e
recuos construindo relages especificas com o saber e o conhecimento que acabam por se
encontrar no cerne da identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 20). Trata-se de producéo de
sentidos sobre as experiéncias de vida, que se relacionam com o processo de formacao.

Nos cursos de formacao de professores, essa dimensado pode ser potencializada pelas
experiéncias de vida diretamente relacionadas com o processo de formacgdo, pois o futuro
professor, durante sua vida escolar, foi objeto da agdo de muitos professores, e sua agdo
profissional sera trabalhar com o saber que sera adquirido pelos seus alunos em formacao.
Dessa forma, analisar as histdrias de vida possibilita aos individuos se aperfeigoarem,
contextualizarem o presente, situarem os acontecimentos ao longo do desenvolvimento
profissional. Explica por que fazemos o que fazemos, oferece uma oportunidade de
reapreciacdo, sugere possibilidades de mudanca, revela as tendéncias temporariamente
submersas. E um exame detalhado do cotidiano: a busca pela satisfagdo profissional. As
historias de vida nunca sdao as mesmas. O essencial da formacgao reside no processo.

Novoa (1992) aponta algumas referéncias na construgao de historia de vida:

1. Contexto familiar: como o lugar que marca o processo de autonomizagdo —
as pessoas que exercem influéncia sdao evocadas nos momentos decisivos;
este processo relacional tem semelhangas com o processo de socializagdo.

2. Processo de escolarizacdo: os professores, os colegas, os acontecimentos —
fracasso e sucesso que condicionam as decisGes posteriores.
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3. Vida profissional: valorizacdo da carreira, responsabilidade pelos erros e

pelas decisdes, as situagdes relacionais — significagao alta.

Em suma, os processos de reflexdao possibilitam a constru¢ao da autonomia do sujeito,
sua responsabilizacdo e interiorizacdo de valores e significados. Os procedimentos incluem
discussGes em grupo entre os professores responsdveis pelo processo: a busca de eixos
articuladores recorrentes no grupo que possam ser, de algum modo, significativos.
Organizagdao de um quadro de recorréncias e ressonancias para propiciar oportunidades para

que as pessoas situem as suas histdrias de vida e as decisdes profissionais.
Consideracao Finais

Depreende-se, a partir do conjunto de discussGes tedricas realizadas neste artigo, que
a formacdo continuada de professores é uma exigéncia para os tempos atuais, pode-se afirmar
que ela acontece em continuum, tendo como preocupacgao a instrumentalizagdo para a pratica
docente, para atuar no mundo e no mercado de trabalho. Uma das sinalizacGes desta pesquisa
é que a formacgdo continuada em servigo no locus da escola pode contribuir para que exista
um conjunto de agbes voltadas a formacdo do professor, mas, sobretudo, haja uma
progressividade do que o professor faz do seu trabalho, das suas praticas, dos seus saberes
acumulados no exercicio da docéncia e nas suas proprias investigacdes tedricas. Além disso,
ele passa a enxergar a possibilidade de desenvolvimento profissional centrada na escola
enquanto instituicdo de trabalho.

Ressalta-se que as trés atuais tendéncias de modalidades dos processos de formacgao
continuada de professores - reflexdo na acao, pesquisa e historia de vida - podem contribuir
para a melhoria da pratica docente. Refletir sobre as questdes que envolvem a formacgao
continuada de professores nunca serda um foco esgotado, por isto considera-se que este
estudo podera contribuir para as instituicGes escolares, uma vez que elas, via de regra,
encontram-se em processo de melhoria na qualidade do ensino, bem como nao podem perder
de vista a sua responsabilidade social e educacional.

Por fim, as possibilidades abertas por este trabalho certamente suscitardo novas
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pesquisas, novas descobertas, outras construcbes, que levantardo novos problemas. Eles
serdo subsidiados pelas ideias e diretrizes aqui desenvolvidas, mas abrirdo outras lacunas e
contradicOes; buscardo nds e ligagdes com outros conceitos e teorias. Dessa forma, isso
representa o desafio para sobrepujar os conflitos e os desequilibrios e atingir um novo
patamar de desenvolvimento acerca do campo de investigacdo da formacdo continuada de

professores.
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